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Pojecie rozumienia stanowi kategori¢ konieczng m.in. dla takich dziedzin na-
uki, jak: filozofia, pedagogika, jezykoznawstwo czy psychologia. Przystgpujac
do jego charakterystyki, warto zacza¢ od etymologii. Termin ten wywodzi si¢
od czasownika ,,rozumie¢”, obecnego juz w staropolszczyznie i oznaczajacego
wowcezas ‘pojmowac cos’ (Borys 2005, 523). Pézniej odnotowujemy takze jego
zmodyfikowane znaczenie "uwazac za cos$’ (Borys$ 2005, 523).

Trzy podstawowe wyjasnienia przywotanego pojecia notuje Nowy stownik
Jezyka polskiego (Dunaj 1996, 607), tj.:

1. ‘pojmowac co$ rozumem, uswiadamia¢ sobie istotne zwigzki miedzy rze-
czami 1 faktami’;

2. ‘wnioskowaé o czym$ na podstawie czegos, przypisywacé czemu$ jakis
sens’;

3. ‘wezuwac sie w wewnetrzne przezycia innych osob; staraé sie przyjac ich
punkt widzenia’.

W dziedzinie filozofii wazna wydaje si¢ definicja zaproponowana przez Jana
Hartmana. Dla niego rozumienie to tyle, co ,,uprzytomnienie sobie tresci pojg¢-
ciowej (zwlaszcza pojecia, sadu lub zwigzku logicznego) przez umyst, a takze
odczytanie znaczenia znaku” (Hartman 2004, 195).

Kategoria rozumienia interesowala szczegolnie filozofow zwiazanych z dwu-
dziestowieczng hermeneutyka, znalazta wiec swoje miejsce w badaniach i pracach
Martina Heideggera oraz Hansa-Georga Gadamera. Zastuga pierwszego z nich
byto zaproponowanie rozwazan o rozumieniu w sensie ontologicznym (zamiast
wcezesniejszego — metodologicznego) (Andrzejewski 1995, 88). Twierdzi on,
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ze ,.kto usituje rozumie¢, ten narazony jest na bladzenie przez swoje uprzednie
poglady, ktére nie potwierdzajg si¢ w konfrontacji z samym tekstem” (Gadamer
1993, 229); koniecznoscia staje si¢ zatem odcigcie si¢ od nich. Zasadnicza role
w omawianym procesie odgrywa jezyk, co podkresla Gadamer, méwigc: ,,Zdol-
no$¢ rozumienia jest podstawowa dyspozycja cztowieka, ktora realizuje sie w jego
wspotzyciu z innymi, a w szczegdlnosci dokonuje si¢ na drodze jezyka oraz rozmo-
wy” (Gadamer 2006, 213). Wspomniany mysliciel powiela zaproponowane przez
antyczng retoryke i twierdzenia Heideggera kofo rozumienia', rozszerzajac jednak
znaczenie przywolanego pojecia (Kruk 1998, 89).

Na gruncie polskim kluczowym dla niniejszego szkicu zagadnieniem zajmo-
wat si¢ takze psycholog Wtodzimierz Szewczuk. Zaproponowat on siedem stopni
rozumienia, a sg nimi:
cztony tresciowo nieprzynalezace do calosci;
czlony o pewnej dominancie tresciowe;j;
niepowigzane grupy cztonow;
grupy cztondw czgsciowo powigzane;
zarysowujaca si¢ struktura treSciowa catosci;
ucztonowana calos¢;

. calo$¢ rozwinigta na podstawie szczegotow drugo- i dalszorzednych (Szew-
czuk 1990, 464).

Z kolei inny polski psycholog — Jozef Pieter — uwaza, ze ,,rozumienie to nie
tylko utamkowy proces myslenia. Jest to zarazem zawsze lub prawie zawsze akt
wyraznie spoteczny, polegajacy na odbieraniu mysli i recepcji” (Pieter 1970, 194).
Istotne sg w tym zakresie réwniez rozwazania Mieczystawa Kreutza, ktory dzieli
rozumienie na szczegotowe (analiza kazdego szczeg6hu tekstu) i globalne (znale-
zienie gtownej mysli autora) (Kreutz 1968, 119). Maria Stras-Romanowska (1995,
28) zaznacza za$, ze rozumienie ,,dotyczy takich zjawisk, jak wczucie, porozumie-
wanie sie, interpretacja”.

N U R W~

Leksem czas funkcjonuje w polszczyznie od XIV wieku i etymologicznie
oznacza ‘nieprzerwany ciag chwil, trwania’, ‘wyodrgbniony okres, chwile’ (Bory$
2005, 91).

Podobng definicj¢ odnajdujemy juz w Stowniku jezyka polskiego pod redak-
cja Samuela Bogumita Lindego, w ktorym stowo to posiada takie oto znaczenie:
‘ciag nastgpujacych po sobie chwil” (Linde 1854, 352). Analogiczne wyjasnienia
proponuje Mieczystaw Szymczak (1982a, 330)*:

' Kolo rozumienia — ruch naszego rozumienia przebiega zawsze od catosci do czesci
iz powrotem do cato$ci (Gadamer 1993, 229).

2 Szymczak wymienia jeszcze takie znaczenia czasu, jak ‘rodzaj rachuby czasu’ oraz
‘pogoda’ (Szymczak 1982a, 330).
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1. ‘nieprzerwany ciag chwil, trwania; jedna z podstawowych (obok przestrze-
ni) form bytu materii’;

2. ‘wyodrebniony okres, wyodrebniona pora, gdy co$ jest wykonywane lub
co$ si¢ dzieje; okres dziejowy’;

3. ‘chwila, moment, pora’;

4. ‘pora wlasciwa, stosowna; termin’.

Najobszerniejsza definicje czasu zredagowal Mirostaw Banko w Innym stow-
niku jezyka polskiego (Banko 2000, 216-218). Hasto to zawiera dwanascie sposo-
boéw rozumienia tego leksemu?®. Identyczne wyjasnienie wspomniany leksykograf
zawarl w Wielkim stowniku ucznia (Banko 2006, 212-215).

Problemy z definiowaniem czasu moga wiaza¢ si¢ z przyporzadkowaniem
tego terminu do tzw. poje¢ pierwotnych, niedefiniowanych (Furmanek 2008a, 16).
Omawiana kategoria interesowata filozofow wszystkich epok, co szczegdétowo wy-
jasnia Piotr Borowiec w pierwszej czesci publikacji Czas polityczny po rewolucji
(Borowiec 2013, 41-73).

Waldemar Furmanek (2008a, 16) zauwaza, ze w antropologii zaznacza si¢
wyrazny podziat na trzy sposoby kulturowego rozumienia czasu:

1. czas cykliczny, ktérego symbolem jest okrag;

2. czas podzielony, rozrézniajacy przesztos¢ i przysztos¢, zaznaczany za po-
mocy linii prostej;

3. stacjonarnos$¢ w czasie jako trwanie, podczas ktorego to nie cztowiek zbliza
si¢ do przysztosci, ale ona do niego.

Wspomniany wyzej rzeszowski pedagog moéwi o implikacjach taczacych
modele poznania i koncepcje czasu. Jako pierwszy wymieniany jest model anali-
tyczno-logiczny, odnoszacy sie do linearnego i ilosciowego czasu. Zaktada on, iz
poznanie odbywa si¢ poprzez analiz¢ ,,od szczegdtu do ogotu” (Furmanek 2008b,
53). Zatozenie modelu intuicyjno-syntetycznego (odnoszacego si¢ do czasu jako-
$ciowego i pojecia bezczasowosci) opiera si¢ na hipotezie, jakoby §wiat nie byt do
konca poznawalny, a samo poznanie odbywac si¢ moze dzigki intuicji, sympatii
czy wspolodczuwaniu (Furmanek 2008b, 55).

Kazimierz Oz06g stusznie zaznacza, ze trudno$¢ w jednoznacznym definiowa-
niu pojecia czasu sktania uzytkownikow jezyka do postugiwania si¢ metaforami,

3 Definicja ta zawiera m.in. nastgpujace znaczenia: 1. czas to ‘co$, co nieprzerwanie trwa
i co mierzymy godzinami, dniami i latami’; 2. ‘czas, ktory przeznaczono jakiej$ osobie na
zrobienie czego$’; 3. ‘dlugi odcinek czasu wyrdzniony ze wzgledu na cos, zwlaszcza wydarzenia
historyczne’; 4. w gramatyce czas to ‘forma czasownika okreslajaca, kiedy odbywa si¢ czynnosé
nazwana przez ten czasownik’; 5. stowo ,,czas” uzywane w wyrazeniach przystowkowych:
o0 czasie, na czasie, przed czasem, po czasie, do czasu, od czasu do czasu, w swoim czasie, poki
czas, z biegiem czasu, w ostatnim czasie, ostatnimi czasy, za czyichs czasow, od niepamigtnych
czasOw, na wieczne czasy, za wszystkie czasy itd. (Banko 2000, 216-218).
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zwlaszcza tymi zwiazanymi z ruchem. Powolujac si¢ na prace Renaty Grzegorczy-
kowej, rzeszowski uczony wymienia dwa sposoby ujmowania czasu:

1. ,.droga pielgrzyma” — ,,terazniejszos¢ i przysztos¢ ujmowane sa z punktu
widzenia cztowieka, ktory porusza si¢ razem z czasem”, co potwierdzajg sformu-
lowania takie, jak: ,,zblizamy si¢ do wiosny”, ,,zblizamy si¢ do swiat”;

2. ,,potok, bieg zdarzen” — ,,przyszto$¢ zbliza si¢ ku nam, a my stoimy w miej-
scu”, czego egzemplifikacje stanowig zwroty: ,,zblizaja si¢ wakacje”, ,,zbliza si¢
sesja” (0z6g 2008, 38-39).

Jacek Wasilewski, powotujac si¢ na Theo van Leeuwena, przedstawia sposoby
wyznaczania czasu w praktykach spotecznych:

1. ,,Nakaz czasu — czas narzucony jako autorytatywne zarzadzenie:

a) instrumentalne nakazy czasu — ,,zadzwonit ostatni dzwonek i czas byto i$¢
do domu”;

b) oderwane nakazy czasu — czas pelni role sprawcy: ,,Nadszed! ten wielki
dzien”.

2. Synchronizacja:

a) spoteczna — np. ,,musisz poczeka¢ na nasz powrot”;

b) naturalna — np. ,,kiedy na wodzie pojawia si¢ babelki, musisz wsypac
make”;

¢) mechaniczna — do miernika czasu, np. ,,miat szeSciogodzinng przerwe”.

3. Jednorazowe i powtarzalne wyznaczanie czasu:

a) jednorazowe: ,,Jest przerwa na $niadanie, trzeba wyciagna¢ kanapki”;

b) powtarzalne: ,,apele odbywaja si¢ na poczatku dnia™ (Bralczyk, Wasilewski
2010, 41).

Potoczne rozumienie czasu przez gimnazjalistow

Baze materialowa niniejszych rozwazan stanowi sto wypeknionych przez lu-
belskich gimnazjalistéw kwestionariuszy ankiet’.

Jedna z dyspozycji polegata na okresleniu ilo$ci czasu przeznaczanej przez
uczniéw na nauke w ciggu dnia. Stwierdzi¢ mozna, iz mlodziez gimnazjalng ce-
chuje che¢ zdobywania i poszerzania nowej wiedzy, odpowiedzi oscylowaty bo-

* Sporo na temat czasu pisata takze Dorota Szagun (2006, 235-240; 2010, 181-196;
2012, 7-14).

5 Badania ankietowe dotyczace rozumienia czasu zostaty przeprowadzone w Gimnazjum
nr 19 im. Jozefa Czechowicza w Lublinie w klasach trzecich. Analiza dotyczy wylacznie grupy
wiekowej, bez rozrdznienia biolektalnego. Badania okre$lajace, czy postrzeganie czasu zréz-
nicowane jest przez plte¢ i etap rozwojowy, przeprowadzily Kalina Lukasiewicz i Katarzyna
Gorska (2016, 51-59). Warto zaznaczy¢, ze wszystkie przytoczone w niniejszym artykule cytaty
zawierajg oryginalng pisowni¢ lubelskich gimnazjalistow.
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wiem glownie (54%) w granicach 5—6 godzin, ,,zero” wskazato 2% uczniow, 1-3
godziny — 16%, natomiast 28% gimnazjalistow zadeklarowato, iz uczy si¢ przez
4 godziny dziennie.

Sposob gospodarowania wolnym czasem jest podobny u wszystkich cztonkow
badanej grupy. Na rozwoj intelektualny, tj. ogdlnie pojeta nauke, stawia 5% an-
kietowanych, natomiast kategori¢ czytanie ksigzek wybrato 22% gimnazjalistow.
Okres dorastania, charakteryzujacy si¢ zawieraniem i pielggnowaniem nowych
przyjazni, zaowocowat odpowiedzig 30% mtodych ludzi, chcacych spedzac swoj
wolny czas z robwiesnikami, ktorych darza sympatig. Dla 40% wazne sa mato wy-
magajace rozrywki, jak ogladanie telewizji czy surfowanie po internecie. Pozostale
osoby nie odniosty si¢ do tego zadania.

Istotna wydata mi si¢ prosba o nazwanie ,,czasu istniejagcego poza czasem
wolnym”. Odpowiedzi respondentéw podzieli¢ mozna na kilka grup:

a) czas obowigzkow, w tym domowych (wybor 18% badanych);

b) czas nauki (17%);

¢) czas pracy (17%);

d) brak czasu (15%);

e) czas aktywny (15%);

f) czas zaje¢ (13%);

g) pozaczas (5%).

Wazna kwestig wydaje si¢ tez pokazywanie, jak gimnazjaliSci postrzegaja te
kategorie®. Uczniowie wskazujg na trudno$¢ co do jej jednoznacznego okreslenia.
Zdecydowana cze$¢ (42%) ankietowanych uwaza, iz jest to zjawisko negatywne,
17% opowiedzialo si¢ za jego pozytywnym wymiarem, rowniez 17% za jego neu-
tralnoscia, 18% uznato czas za kategori¢ i pozytywna, i negatywna, zas 6% nie
udzielito odpowiedzi na postawione pytanie. Walory omawianej kategorii mtodziez
dostrzega w mozliwosci ciaglego samodoskonalenia, zdobywania doswiadczen,
stawania si¢ coraz madrzejszymi ludzmi. Respondenci doceniaja kojacy wptyw
czasu (,,pozwala oswoi¢ si¢ z negatywnymi doswiadczeniami”) oraz jego po-
moc przy realizacji marzen i dazen (,,pomaga w osiggni¢ciu zamierzonego celu”;
,,dzieki niemu zycie jest bardziej pouktadane, zorganizowane™). Negatywny aspekt
czasu wiazg gimnazjali$ci z jego nieuchronnym uptywem (,,zawsze trzeba si¢ spie-
szy¢, jest tego czasu malo”; ,.kojarzy si¢ z »gonigcymi« czlowieka terminami”),
starzeniem si¢ kazdej jednostki (,,z biegiem czasu ludzie sg coraz starsi”, ,,nasuwa
skojarzenia ze $§miercig”’). Dominuje tez prze§wiadczenie o ograniczeniach zwig-
zanych z czasem (,,brakuje go na zalatwienie spraw z przesztosci”, ,,nie wystarcza

¢ Przydatna w tym zakresie moze okazac si¢ teoria konceptualizmu oznaczajaca ,,zdolnosé¢
kazdej istoty ludzkiej do tworzenia poje¢, bedaca pochodna podstawowych, wspolnych procesow
poznawczych. Jezykoznawcy kognitywni [...] postuluja istnienie zbioru wspdlnych zdolnosci
poznawczych, ktore wspomagaja rozwoj systemu pojeciowego [...]” (Evans 2009, 189).
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go na wykonanie wszystkiego, co si¢ zaktadato”; ,,jest czyms$, co mnie ogranicza”).
Istote czasu niektorzy uczniowie thumacza jego koniecznos$cia: ,,nie mozna z nim
walczy¢, a wige nalezy go zaakceptowac”; ,,to kontekst i okolicznosci sprawiaja,
iz staje si¢ on pozytywny lub negatywny”.

W wieku gimnazjalnym podejmowane sa pierwsze decyzje dotyczace przy-
sztosci. Respondenci deklaruja, iz chcg zdobywa¢ nowg wiedze, wiec ich przy-
szto$¢ w zdecydowanej wigkszosci rysuje sie¢ w murach szkét ponadgimnazjalnych
(65%). Wielu uczniéw wybiega jednak dalej — planujg znalez¢ prace (15%), zatozy¢
rodzine (8%), p6js¢ na studia (6%), podrozowac (6%). Towarzyszy temu jednak
niepoko6j — mtodzi ludzie martwig sig, czy ich droga zawodowa bedzie zgodna ze
zdobytym wyksztalceniem, czy beda mogli pozwoli¢ sobie na wymarzone zycie.
Duza cz¢é¢ odpowiedzi zawiera pozytywny wydzwiek, uczniowie — jak pisze jeden
z ankietowanych — ,,patrza optymistycznie w przyszto$¢, bo nawet po gorszym
okresie przychodza dobre chwile”.

Skojarzenia z czasem, zaproponowane przez gimnazjalistow, podzieli¢ mozna
na kilka grup, a zwigzane sg one z:

a) antropomorfizacjg czasu: ,,ciggnie si¢”, ,,ucieka”, ,,uptywa”;

b) cechami: ,,madro$c¢”, ,,staro$¢”, ,,punktualnos¢’;

¢) kategoriami czasowosci: ,,przesztosc”, ,,przysztos$¢”, ,terazniejszos¢”;

d) narzedziami miary: ,,chwila”, ,,dni”, ,,dzien”, ,,godziny”, ,,miesigc”, ,,mi-
nuty”, ,,moment”;

e) niezbywalno$cig czasu: ,,istnieje niezaleznie od nas”, ,,jest zawsze”;

f) przedmiotami materialnymi: ,,wskazowki”, ,,zegar”;

g) stanami: ,,przemijanie”, ,,stres”, ,,spoznienie”, ,,$§mieré”, ,,zycie”.

Jedna z dyspozycji dla mlodziezy polegata na zaproponowaniu okreslen czasu
w dwu kategoriach, ktore przedstawiam w ponizszych tabelach:

Tabela 1. Charakterystyka czasu

Czas jest liczba wskazan
uplywajacy/stracony, krotki, ulotny 87
nicublagany 80
wolny, szybki 80
wzgledny; dobry, zty 43
ciagly 40
dynamiczny, biegnacy 40
zimowy/letni 38
przeszly, przyszly, terazniejszy 35
cigzki 20
faskawy 20
nie da si¢ go zatrzymac 18
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Czas jest liczba wskazan
pltynny 18
zmarnowany 17
przewidywalny, cykliczny 10
przyjemny 10
zmienny 9
spedzony z kim$ 6
r6zny w réznych miejscach 5
abstrakcyjny 4
sprawiedliwy 3
traktowany zbyt powaznie 1

Tabela 2. Przynalezno$¢ czasu do 0sob, zjawisk, wartosci

Czas czego/kogo

liczba wskazan

studiow, nauki 90
odpoczynku, relaksu, zabawy 84
$mierci 63
narodzin 62
pracy 61
czas wojny i czas pokoju 40
siania, zbierania plonow; zniw 25
planow 24
zaplaty 22
kogos, ,,to jest twoj czas” 17
zycia 17
por roku 14
zatoby 14
milodosci, dziecinstwa, dorostosci 13
trudu 13
przyjazni 9

pewnej subkultury 8

sukcesu 8

szcze$cia 5

gwiazd, stawy 3

mitosierdzia 3

Wyraznie zaznacza si¢ w tych odpowiedziach negatywny wydzwiek czasu,
mato wskazan zyskaty jego pozytywne okreslenia (z wyjatkiem kategorii postrze-

ganej jako czas odpoczynku, relaksu, zabawy).
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Respondenci zmierzyli si¢ takze z zadaniem wybrania wartos$ci zwigzanych
z czasem. Okazalo si¢ ono jednak dla nich znaczna trudnoscia. Ow problem wy-
nikal gtownie — jak mysle — z nieumiejetnosci moéwienia o wartosciach w ogole.
Najczescie] w odpowiedziach pojawialy si¢ bowiem luzne skojarzenia z intere-
sujacym mnie leksemem (,,ulotnos¢”, ,,przemijanie”, ,,lekcje”, ,,doswiadczenie”,
,dziecinstwo”, ,,praca/pracowito$¢”). Wsrod wymienianych wartosci’ odnalez¢
mozna gtownie witalne (,,zdrowie”, ,,$mierc”, ,,zycie”), estetyczne (,,pickno”), ma-
terialne (,,pieniadze”), etyczne (,,dobro”), intelektualne (,,madrosc¢”, ,,inteligencja”)
czy emocjonalne (,,przyjazn”, ,,mitos¢”).

Jednym z badanych elementdéw jezykowych, dotyczacych czasu sa zwigzki
frazeologiczne. Propozycje gimnazjalistow w wigkszo$ci pokrywaja si¢ z zawar-
tymi w stowniku®. Dodatkowo uczniowie wymieniali takie zwigzki, wyrazenia
i powiedzenia, jak: ,,czas nie stoi w miejscu”, ,,mie¢ czas”, ,,nie czas i miejsce”,
,czas przecieka przez palce”, ,,madry po czasie”, ,,szczes$liwi czasu nie licza”,
,»grac¢ na czas”, ,,zapomnie¢ z czasem o czyms”, ,.czas biegnie/ucieka/ptynie”.

Przebijajaca z powyzszych odpowiedzi — i pogtebiona, zwazywszy na nasto-
letni wiek respondentow — refleksja o przemijalnosci i ulotnosci czasu znajduje
tez wyraz w tworzonych przez nich definicjach’ ponadczasowosci'® oraz samego
czasu.

7 Wsrdd wielu klasyfikacji wartosci warto przywotaé hierarchi¢ zaproponowang przez
Jadwige Puzyning: ,,1. w. transcendentne, 2. w. poznawcze, 3. w. estetyczne, 4. w. moralne, 5.
w. obyczajowe, 6. w. witalne, 7. w. odczuciowe (w tym hedonistyczne)” (Puzynina 1992, 40).

8 Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami Anny Klosinskiej, Anny Stankiewicz
i Elzbiety Sobol (2005, 52—53) notuje nastgpujace: ,,ci¢zkie czasy”, ,,co$ jest kwestig czasu”,
,,C0$ (jest) na czasie”; ,,co$ jest nadszarpnigte, drasnigte, nadgryzione zgbem, przez zab czasu”;
,,C0$ (jest) nie na czasie”; ,,czas leczy, goi rany”; ,,czas stanagl, zatrzymat si¢ w miejscu”; ,,czyjs$
czas minat”; ,,do czasu”; ,,gdzie$ czas si¢ zatrzymal”; , ktos, co$ wszech czasow”; ,,mie¢ czas”;
,nadchodzi, zbliza si¢, nadszedt czyjs czas”; ,,(najesc sie, wyspac si¢, wypoczac) za wszystkie
czasy”; ,,podrdz, podréozowanie w czasie”; ,,po wszystkie, po wsze czasy”; ,,swego czasu”;
W swoim czasie”; ,,czas najlepszy lekarz”; ,,czas to pieniadz”; ,,szkoda czasu i attasu”.

° Termin definicja jest roznorodnie rozumiany. Dla Arystotelesa byta po prostu ,,wyjasnie-
niem istoty rzeczy” (Mikolajczak-Matyja 1998, 31) i sktadata si¢ ze wskazania najblizszego
rodzaju i roznicy gatunkowej (tzw. definicja klasyczna) (Krzyzanowski 1993, 387). Wsrod
rodzajow definicji Piotr Krzyzanowski wymienia nastgpujace: realnoznaczeniowa, strukturalno-
-znaczeniowa, strukturalna, zakresowa, synonimiczna, gramatyczna (Krzyzanowski 1993, 389—
390). Inne klasyfikacje odnalez¢ mozemy w publikacjach m.in. Macieja Grochowskiego (1993,
35-44), w Encyklopedii katolickiej (Lukaszyk, Bienkowski, Gryglewicz 1985, 1090-1092).

10 W stownikach jezyka polskiego odnajdujemy m.in. ponizsze definicje: ,,mogacy si¢
odnosi¢ do réznych okreséw historycznych, zawsze aktualny” (Sobol 2002, 712); ,,zachowujacy
swe znaczenie, warto$¢ zawsze, niezaleznie od okresu historycznego; nieprzemijajacy” (Dunaj
1996, 491); ,,mogacy si¢ odnosi¢ do réznych czasow, roznych okreséw historycznych, nietracacy
nigdy znaczenia, wartosci, zawsze aktualny” (Szymczak 1982b, 801).
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Uczniowskie objasnienia ponadczasowosci zawieraja w sobie komponenty
obecne w wyjasnieniach stownikowych. Respondenci w definicjach rownoscio-
wych podkreslaja aktualno$¢ pewnych osob, zjawisk czy rzeczy, ich niezmienno$¢
W czasie 1 trwajacg wartosc (,,co$, co mimo uptywu lat nie traci na wartosci”; ,,cos,
co zawsze bedzie aktualne”; ,,zawsze na czasie i w modzie”; ,,co$, co wykracza
poza czas”; ,,co$ wyjatkowego”; ,,co$, co istnieje zawsze, pomimo zmieniajgcych
si¢ okolicznosci”). Wérdd propozycji gimnazjalistow znalazty sig¢ takze definicje
synonimiczne, niebedace jednak odpowiednim rozumieniem omawianego poj¢cia
(,,ponadczasowos¢ to inaczej utylitarnosc”). Przyktadami czegos ponadczasowego
dla badanej grupy sa najczesciej ,,Bog”, ,,$mierc”, ,,muzyka”, ,,wynalazki”, ,,idee”
oraz ,,motywy zawarte w literaturze i filmach”. Niestety, 38% ankietowanych nie
udzielito odpowiedzi na to pytanie lub stwierdzito, iz kategoria ponadczasowosci
nie istnieje. Ta tendencja miata tez miejsce przy zadaniu wymagajgcym stworzenia
kolejnej definicji, tym razem czasu.

Gimnazjali$ci zaliczali czas do r6znych kategorii:

a) jednostka miary: ,,forma odmierzania przemijania”; ,,okres, stosunek mig-
dzy przeszto$cia, terazniejszoscig a przysztoscia”; ,,pewien wycinek rzeczywisto-
$ci niematerialnej”; ,,uptyw mierzony w roznych wartosciach (dni, lata, okresy,

29,

ery)”;
b) nieuchronny proces: ,,proces przyblizajacy nas do zycia dorostego”; ,,przy-

bliza nas do $mierci i uSwiadamia nam, jak niewiele jeszcze zrobilismy”;

¢) wartos¢: ,,moze by¢ dobry i zty w subiektywnej ocenie cztowieka”;

d) zjawisko warunkujace nasze zycie: ,,okres, w ktorym musimy wypehic
pewne obowiazki. Trzeba wykorzystywaé go zawsze w sposob maksymalny na
pozyteczne czynnosci. Nie wolno go marnowac”;

e) co$ niedookreslonego: ,,co$, co uptywa i nie da si¢ tego zatrzymac”, ,,po-
jecie abstrakcyjne, kazdy mu podlega”.

Jak widzimy, rozne sg kategorie i okreslenia, ktore uczniowie tacza z czasem.
Na podstawie analizy dwdch powyzszych polecen stwierdzi¢ mozna, iz poziom
umiejetnosci definiowania przez gimnazjalistow da si¢ okresli¢ jako $redni. Za-
uwazalna jest jednak dysproporcja w konstruowaniu haset. Cho¢ wiele 0sob poda-
wato tylko jeden synonim, to inne tworzyty obszerne, dobrze skonstruowane wyja-
$nienia pojecia, w ktorych pojawialy sie definiensy uzyte w hastach stownikowych.

Poglebione rozumienie czasu

Uczniowie zmierzyli si¢ takze z napisaniem rozprawki, ktorej temat brzmiat:
Czas plynie niezaleznie od nas, ale sposob jego zagospodarowania zalezy juz od
kazdego czlowieka. Ten rodzaj zadania umozliwit poznanie nie tylko poglebione-
g0, czyli wzbogaconego o refleksje literacka i zindywidualizowanego rozumienia
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czasu, ale rbwniez stopnia przyswojenia i umiejetnosci redagowania tego typu
tekstow. Zaczynajac te cz¢s$¢, nalezy zaznaczy¢, iz ze 100 przeprowadzonych an-
kiet 30 nie zawierato pisemnej wypowiedzi, 25 mialo charakter jednozdaniowego
wypowiedzenia typu: ,,Tak, zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem” lub ,,Nie, nie zga-
dzam si¢ z tym zdaniem, jest bledne”, 16 stanowito krotka notatke na zadany temat,
zas$ tylko 29 z nich to prace stosunkowo poprawne.

Istote rozprawki Halina Wisniewska przedstawia w nastgpujacy sposob: ,,Jest
to forma sztuczna, dotyczaca zjawisk abstrakcyjnych i wymagajaca udowodnienia,
argumentowania potaczonego z wybieraniem lub poréwnania” (Wisniewska 1995,
224). Jak kazda dtuzsza wypowiedz pisemna, rowniez ta powinna miec¢ trojczlo-
nowg kompozycje: wstep, rozwinigcie 1 zakonczenie. Ten podstawowy schemat
prawie zawsze byl stosowany w pracach gimnazjalistow. Uczniowie wyraznie za-
znaczali gtowne czesci sktadowe oraz akapity zawierajace kolejne argumenty. Tych
ostatnich wystepuje w pracach na og6t niewiele, tj. dwa—trzy przyktady. Warta
odnotowania jest objetos¢ wypowiedzi — rozprawki byly dos¢ zwiezle (srednio
150-200 stow). Prace najkrétsze potraktowaé mozna jako notatki, chociaz i tu
pojawiaty si¢ elementy charakterystyczne dla tekstu argumentacyjnego (zwroty
»Zgadzam si¢ z tezg”, ,,wedtug mnie ta opinia jest nieprawdziwa”, ,,moim pierw-
szym argumentem”).

Aktywno$¢ nadawczg gimnazjalistdw obserwuje si¢ juz w pierwszej czesci
ich prac, ktéra nazywana jest ,,tekstem o przedmiocie wypowiedzi”, odnoszacym
sie do sposobu argumentacji, zawartosci formalnej i treSciowej oraz prowadzenia
wywodu myslowego (Tymiakin 2004, 149).

Wstepy do wypracowan uczniowie rozpoczynajg w réozny sposob:

a) cytuja w catosci temat rozprawki, zgadzajac si¢ z nim badz — rzadziej —
przeczac mu: ,,Cigzko nie zgodzi¢ si¢ z teza, ze czas ptynie niezaleznie od nas, ale
sposob jego zagospodarowania zalezy od kazdego czlowieka”;

b) podaja ogdlnikowe stwierdzenia: ,,Jak wszyscy wiemy, czas nieublaganie
ptynie, a cztowiek w zaden sposdb nie moze nim manipulowac”; ,,Wszyscy wiemy,
7e czasu nie da si¢ zatrzymac. Nie mial on ani poczatku, ani nie bedzie miat konca”;

c¢) proponujg wlasny tytut pracy; najczesciej pojawia si¢ w nim stowo czas;

d) sygnalizuja r6zne kwestie zwigzane z tematem: ,,Moim zdaniem umiejet-
no$¢ gospodarowania czasem jest najwazniejszym czynnikiem, ktory ma wplyw
na nasze zycie”’;

e) wyjasniaja kluczowy leksem: ,,Czas to pojecie dos¢ abstrakcyjne. Plynie
niezaleznie od niczego i od nikogo, mija w zawrotnym tempie”.

Cze$¢ wprowadzajgca najczesciej poprzedza informacje o checi przedstawie-
nia argumentow (,,postaram si¢ udowodni¢ dlaczego, podajac kilka argumentow”;
,.ha te okazje przygotowatem trzy rzeczowe argumenty”’; ,,postaram si¢ udowodnic¢
teze w dalszej czesci mojej rozprawki”).
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Najobszerniejszym fragmentem prac bywa rozwiniecie, ktorego zadaniem
jest przedstawienie dowodow potwierdzajacych badz obalajacych postawiong
teze (Kuziak, Rzepczynski 2008, 150). Sposob uzasadniania odbywac si¢ moze
dwojako:

1) zaprezentowanie tezy i zaproponowanie kolejnych argumentéw, ktorych
uzasadnienie wystgpuje na koncu;

2) po sformutowaniu tezy ukazywane sa pojedyncze argumenty wraz z ich
uzasadnieniami (Tymiakin 2004, 150).

W wypracowaniach respondentow wyraznie zaznacza si¢ tendencja do stoso-
wania wylgcznie drugiego z wymienionych typow. Tak jak wspomniatam wcze-
$niej, liczba przyktadow nie przekraczata (zazwyczaj) trzech. Uczniowie chetniej
siegaja do wlasnych doswiadczen i przemyslen, niz do literatury. Drugi z wymie-
nionych wymiaréw dotyczy najczesciej lektur szkolnych, ale pojawiajg si¢ tez
przyktady z powie$ci mtodziezowych (spoza kanonu lektur). Wypada jednoczesnie
zaznaczy¢, ze czg¢s¢ prac w ogole si¢ do tego aspektu nie odnosi, respondenci
poprzestaja na omoéwieniu osobistych przezy¢; z reguly sg to wypracowania naj-
krotsze, niedokonczone.

Wykorzystane przez gimnazjalistow przyktady z zakresu prozy to:

a) Igrzyska smierci: ,Katniss, bioragc udziat w Igrzyskach, wiedziata, na co
poswieci¢ odpowiednig ilos¢ czasu’;

b) Kamienie na szaniec: ,,Bohaterowie podczas Akcji pod Arsenatem musieli
odpowiednio gospodarowaé swoim czasem, nie mogli dziata¢ zbyt pochopnie ani
zbyt powoli”; ,,Im szybciej utozyli taktyke, tym wigcej czasu zostato na uratowanie
kolegi”;

¢) Latarnik: ,,Tytutowy latarnik ma duzo czasu i sam decyduje, w jaki sposéb
go zagospodaruje”;

d) Maly Ksigze: ,,Maty Ksiaze, podrozujac po $wiecie, poznaje zycie. Od niego
zalezy, gdzie pojdzie dalej. Z kazdym odwiedzanym $wiatem traci jednak czas,
ktory mogltby wykorzystac na inne rzeczy”;

e) Opowiesc wigilijna: ,,Bohater nie umiat zagospodarowac czasu jak nalezy,
wiec praktycznie catymi dniami liczyt swoje bogactwo”;

f) Stary czlowiek i morze: ,,Ztowienie marlina zajeto bohaterowi kilkanascie
lat, ale w koncu mu sie to udato”;

g) Wilczy szlak: ,Nastolatki tak zagospodarowali swoj czas, ze udato im sig
zdazy¢ wezwaé pomoc. Nie mogli oni zatrzymac czasu, ale potrafili go dobrze
wykorzystac”;

h) Wiadca pierscieni: ,,Aragorn postanowit zaryzykowaé i opdzni¢ swoje
przybycie o trzy dni. Jego celem byto sprowadzenie armii nieumartych. Ponie-
waz dobrze zagospodarowal swoj czas, udato mu si¢ to zrobi¢, a bitwa zostata
wygrana’.
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W przywotanych argumentach uczniowie najczesciej odnosza sie do wiasciwe-
go wykorzystania czasu. Akcentuja to, ze niektore sytuacje wymagaja cierpliwosci
czy celowego opdznienia biegu spraw, przy jednoczesnej akceptacji nieuchronno-
$ci czasu.

Wypowiedzi gimnazjalistow na temat czasu oscyluja wokot nastgpujacych
zagadnien (problemow, aspektow):

a) decydowanie o wolnym czasie: ,,jest wiele mozliwos$ci spedzania wolnego
czasu, nie tylko bezmyslne ogladanie telewizji, od nas zalezy jak spozytkujemy te
chwile”;

b) kwestie zycia i $mierci: ,,My$lac o tych, ktorzy odeszli, mamy rozne od-
czucia. Niektorzy zyli dobrze, inni nie. Zagospodarowali swoj czas na ziemi tak,
a nie inaczej. Mieli takie same szanse, a roznie je wykorzystali”;

¢) odmiennos¢ ludzkich postaw: ,,wszyscy r6znimy si¢ od siebie. To jest pick-
ne. Pokazuje tez, jak inaczej podchodzimy do spraw, w tym do gospodarowania
czasem’’;

d) dezawuowanie 0sob trwonigcych swoj czas: ,,ludzie spedzajacy cate dnie
na zabawie oraz piciu napojow alkoholowych, majacy czas tylko na wyghupy, a nie
na wazne aspekty zycia”;

e) znaczenie planowania dnia (kalendarz/harmonogram/planer): ,,gdy mamy
wszystko zaplanowane, zyskujemy poglad, ile czasu mamy na przyjemnos$ci”;
,»2dy zamierzamy udac si¢, chociazby na wakacje, to nalezy dokladnie zaplanowac
wyjazd. Jesli tego nie zrobimy, to nic nie zwiedzimy, nigdzie nie pojdziemy, swoj
wolny czas spedzimy w hotelu”;

f) waga podejmowanych decyzji: ,,Kazda czynno$¢, ktéra wykonujemy po-
winna by¢ chociaz troch¢ przemyslana. Nie mozemy bowiem cofng¢ czasu i zmie-
ni¢ naszej decyzji”;

g) powolanie si¢ na inny cytat (w tym wlasne, tworzone ad hoc): ,,czas leci,
ale czy my z nim?”; ,,wiecej mozna zrobi¢, majac mniej czasu, niz kiedy mamy
go za wiele”; ,,Aby doceni¢ warto$¢ roku, nalezy o to spytac studenta, ktory oblat
egzaminy koncowe. Aby doceni¢ warto$¢ miesigca, nalezy o to spyta¢ matke,
ktorej dziecko urodzito si¢ za wcze$nie. Aby doceni¢ warto$¢ godziny, nalezy
zapyta¢ zakochanych, czekajacych na to, by sie zobaczy¢. Aby doceni¢ warto$¢
minuty, nalezy zapytac¢ kogos, kto spoznit si¢ na samolot lub autobus. Aby doceni¢
warto$¢ sekundy, nalezy zapyta¢ kogos, kto przezyt wypadek. Aby doceni¢ wartos¢
setnej sekundy, nalezy spyta¢ sportowca, ktory zdobyt srebrny a nie ztoty medal
na olimpiadzie™"';

h) praca: ,,pracownik, w obliczu wielu obowigzkow musi wykazac si¢ dobrym
gospodarowaniem czasem, aby np. zmiescic¢ si¢ w okreslonych terminach”;

" Stowa pisarza Paula Coelho.
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1) sytuacja z zycia prywatnego: ,.kiedy nie mys$le o tym, co mam zrobi¢ na-
stepnej doby, leze do gory brzuchem i zastanawiam si¢ nad btahostkami. Wtedy
caly cenny czas spedzam na niczym”;

j) szkota: ,konczymy lekcje o pigtnastej i do nastgpnego dnia mamy tyle
samo czasu. Jedni biegng na basen, inni czytaja ksiazki, sa tacy, ktorzy graja w gry
komputerowe. Spedzaja ten sam czas, a w zupelnie inny sposob”.

Uczniowie, dowodzac proponowane tezy, stosujag model wyliczeniowy argu-
mentow'?, nie przypisujac im zadnej rangi. Wskazuja na to m.in. zwroty okresla-
jace kolejnos¢ i liczba uzasadnien: ,,Pierwszym, co jest warte wymienienia...”,
,kolejnym argumentem...”, ,,po pierwsze/drugie...”, ,jako drugi argument...”,
»przejde do trzeciego i ostatniego argumentu...” itd.

Zakonczenie tekstu rowniez zaznaczane jest za pomocg charakterystycznych
wyrazen. W tej czgsci gimnazjali$ci najczesciej siggaja po temat rozprawki (,,Moim
zdaniem stwierdzenie to jest btedne. Chociaz czas faktycznie ptynie niezaleznie
od nas, to jego zagospodarowanie zalezy od wielu czynnikow”), wyrazaja pewna
mys$l ogdlng (,,Czas jest jak woda, ktorej cztowiek musi wyznaczy¢ odpowied-
nig droge”; ,,Czasu nie mozna zatrzymac, ale mozna go dobrze zagospodarowac.
Przyktady pokazuja, ze to mozliwe”), stwierdzajg prawdziwos¢/fatszywosc¢ cytatu
zawartego w temacie (,,Reasumujac, stwierdzenie »Czas ptynie niezaleznie od
nas, ale sposob jego zagospodarowania zalezy juz od kazdego czlowieka« jest
prawdziwe/jest nieprawdziwe”), wyrazaja nadzieje, iz udato im si¢ udowodni¢ tezg
(,,liczg, ze moje argumenty byly sensowne i wystarczajaco rozwingly ten temat”),
odnosza si¢ do poprzedniej czesci pracy (,,Podsumowujac zebrane przeze mnie
argumenty, pragne potwierdzi¢ shusznos$¢ mojej tezy”) oraz wskazujg na istnienie
innych przyktadéw dowodzacych prawdziwosci tezy (,,Przyktady udowadniajace
teori¢ mozna mnozyc”).

Uczniowie gimnazjum sa $wiadomi istoty i wyrdznikow czasu, w zwigzku
z czym potrafig konstruowac definicje tego leksemu, ktoére w duzej mierze pokry-
wajg si¢ z notowaniami stownikowymi. Ich poziom umiejetnosci definiowania
okresli¢ mozna jako zroznicowany — zdarzaly si¢ hasta rozbudowane, o prawidto-
wej strukturze, jak i te tworzone blednie.

Analiza kontekstow zwigzanych z czasem wykazala, iz respondenci nie maja
problemu z zadaniami wymagajacymi podania jego skojarzen oraz okreslen.
Zdecydowanie gorzej wypadta dyspozycja, ktora polegata na wskazaniu wartosci
z nim skorelowanych. Gimnazjalisci kontynuowali bowiem wymienianie luznych
asocjacji z omawianym leksemem, zas$ nazw wartosci pojawiato si¢ w tym miejscu
niewiele.

12 Ukfady argumentéw omawia m.in. Maria Nagajowa (1994, 224-225).
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Przedstawiciele badanej grupy wiekowej w sposob widoczny rozgranicza-
ja czas na, ogodlnie rzecz ujmujac, czas nauki oraz czas poza naukq. Pierwszy
z tych rodzajow stanowi bardzo wazny aspekt ich zycia — respondenci deklaruja,
ze zdobywaniu nowej wiedzy poswigcaja stosunkowo spory wycinek swojego
dnia (w wiekszo$ci odpowiedzi to ponad trzy godziny w ciggu doby), planuja tez
w przyszlosci pokonywanie kolejnych etapow edukacyjnych. Nazywany przez
nielicznych ucznidw pozaczas obejmuje zajecia typowe dla tej grupy wiekowe;j, tj.
glownie spotykanie si¢ z przyjaciotmi, relaks przed telewizorem lub komputerem.

Mozna stwierdzi¢, iz respondenci przewaznie wlasciwie odczytali stowa za-
warte w poleceniu. Gimnazjali§ci akcentujg takie cechy czasu, jak nieuchronnos¢,
ulotnos¢, wskazujg na jego korelacje z przemijaniem. Sposob organizowania czasu
wigza jednak z do$¢ trywialnymi aspektami, jak np. uktadanie harmonogramu,
stusznie jednak wskazuja na konieczno$¢ hierarchizacji zadan i odrzucenie ,,po-
chtaniaczy” czasu. Chociaz zdarzaty si¢ wypracowania, w ktérych argumentacje
stanowily wylacznie przyktady z literatury, to byty one zdecydowang mniejszosc¢.
Uczniowie w gtownej mierze powolywali si¢ na osobiste doswiadczenia i prze-
myslenia, z reguty umiejetnie dobrane do postawionej tezy. Wystepowaly jednak
uzasadnienia, ktérych site okres§li¢ mozna jako dos¢ staba.

Wszystkie poprawnie skonstruowane teksty argumentacyjne dotyczace czasu
reprezentowaty podobny poziom merytoryczny i mialy zblizong objetos¢. Prace
stabsze zawieraty usterki kompozycyjne, jezykowe, tresciowe, byty tez stosunko-
wo krétkie. Podejmowane przez ucznidéw wnioskowanie nie zawsze pokazywato
tzw. poglebione rozumienie czasu; podawane przyktady, niestety, uzna¢ mozna za
do$¢ oczywiste.
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Summary
A Way of Understanding the Time by Junior High School Students in Lublin

The purpose of this article is to present a way of understanding the time by junior high
school students. The basis of the research are the surveys of 15-year-olds from Lublin re-
garding the title issue. The paper is divided into three parts — I start with the approximation
of such notions as understanding and time, based on the literature of philosophy, pedagogy,
psychology, linguistics. Respondents generally have negative associations with the catego-
ry discussed in the paper, are aware of time’s transience and evanescence, which is reflected
in definitions created by them. The last part is a presentation of an in-depth understanding
of time. Here, I analyze essays on the subject: Time flows independently of us, but the
way it is managed depends on every human being. Students mainly refer to their personal
experiences and thoughts, arguments regarding literature constitute a decided minority.

Keywords: time; essay; understanding; student; value
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Sposdb rozumienia czasu przez gimnazjalistow lubelskich

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie sposobu rozumienia czasu przez mtodziez
gimnazjalng. Podstawe badan stanowiag wypowiedzi ankietowe lubelskich pietnastolat-
kéw dotyczace tytutowego zagadnienia. Prace dzielg na trzy czeSci — rozpoczynam od
przyblizenia pojeé: rozumienie oraz czas, opierajac si¢ na literaturze z zakresu filozofii,
pedagogiki, psychologii, jezykoznawstwa. W czeSci centralnej stwierdzam, iz respondenci
na ogot posiadajg negatywne skojarzenia z omawiang w szkicu kategoria, sg $wiadomi
jej ulotnosci i przemijalnosci, co znajduje wyraz w tworzonych przez nich — najczesciej
poprawnych — definicjach. Ostatnig cze$¢ stanowi przedstawienie poglebionego rozumienia
czasu. Analizuj¢ w niej rozprawki na temat: Czas plynie niezaleznie od nas, ale sposob
Jjego zagospodarowania zalezy juz od kazdego czlowieka. Uczniowie powoluja si¢ w nich
gldwnie na osobiste doswiadczenia i przemyslenia, argumenty dotyczace literatury stano-
wia zdecydowang mniejszosc¢.

Stowa kluczowe: czas; rozprawka; rozumienie; uczen; warto$¢
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