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Rola i znaczenie mediow elektronicznych we wspotczesnej
dydaktyce historii doktryn polityczno-prawnych

The Meaning and the Significance of Electronic Media in the Contemporary Didactics
of the History of Political-Legal Doctrines

Reforma szkolnictwa wyzszego i nieustanny rozwo6j nowoczesnych techno-
logii informacyjnych wymagaja zmierzenia si¢ z problematyka wykorzystywa-
nia mediow elektronicznych w procesie ksztalcenia uniwersyteckiego. Wbrew
pozorom, dyktowanym w jakiej$ mierze przywigzaniem do tradycyjnych metod
nauczania, dyscypliny historyczno-prawne nie moga pozostawa¢ obojetne na tak
zdefiniowane wyzwania wspotczesnosci. Wynika to nie tylko z potrzeby pozosta-
wania szkolnictwa wyzszego w mozliwie istotnej spojnosci z przebiegiem zmian
technologicznych. Dla przedstawicieli nauk historycznych jest to bowiem szansa
na ukazanie tych przedmiotow nie tylko jako merytorycznie uzasadnionych, ale
takze jako dydaktycznie atrakcyjnych. W kontekscie stale nasilajacych si¢ tenden-
cji do marginalizacji przedmiotoéw historyczno-prawnych w programach studiow
prawniczych, argument ten wydaje si¢ nabiera¢ szczegdlnie istotnego znaczenia.

Biorac powyzsze pod uwage, celem niniejszego artykutu jest przedstawienie
i analiza tych aspektow ksztatcenia akademickiego, ktore sg zwigzane z wykorzy-
stywaniem w dydaktyce narzedzi, jakie pojawity si¢ wraz z rozwojem mediow
elektronicznych. Wsréd wybranych, na potrzeby niniejszego tekstu, aspektow
tego zagadnienia nalezy wymienié: aksjologiczne, normatywne i prakseologicz-
ne. Ponadto, dla przykladowego zobrazowania przedmiotowych tresci, zostang
zaprezentowane i przeanalizowane wyniki przeprowadzonych w tym celu badan
ankietowych studentow.

Uzyte w tytule pojecia: ,,rola”, ,,znaczenie” i ,,media elektroniczne” — wy-
magaja stosownego wyjasnienia. Nie jest w tym miejscu zamiarem autorskim
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dokonywanie analizy tych pojec, a jedynie przedstawienie tego, w jakim kon-
tek$cie znaczeniowym zostaly uzyte. Zgodnie z Wielkim stownikiem poprawnej
polszczyzny jednym ze znaczen pojecia ,,rola” jest ,,udzial, znaczenie kogo$ albo
czego$ w czyms; zadanie do spelnienia; wystgpowanie w jakim$ charakterze™!.
Dlatego w niniejszym tekscie pojecie ,,rola” nalezy odnosi¢ do zadan, jakie media
elektroniczne maja do odegrania w uniwersyteckim procesie ksztalcenia, w szcze-
golnosci ksztatcenia z zakresu historii doktryn polityczno-prawnych. Z kolei po-
jecie ,,znaczenie”, zgodnie z przywotanym powyzej stownikiem, oznacza m.in.
,wartos¢, waznos¢ czegos”, a zatem bedzie si¢ odnosi¢ do okres$lenia wartosci
e-learningu dla ksztatcenia studentow?.

Wreszcie wyjasnienia wymagaja pojecia: ,,media”, ,,media elektroniczne” oraz
,e-learning”. Jak pisze A. Rogulska, zakres desygnatow stowa ,,media” znacznie
si¢ rozszerzyl, poniewaz poczatkowo uzywano go dla okreslenia $srodkéw maso-
wego przekazu. Wspoélczesnie natomiast pod tym pojeciem rozumie si¢ $rodki ko-
munikowania masowego, techniczne sposoby przekazywania tresci duzej liczbie
odbiorcow. Media elektroniczne zas$ to takie, w ktorych wykorzystuje si¢ najnowsze
osiagnigcia z dziedziny elektroniki’. Zdefiniowanie natomiast pojecia ,.e-learning”
jest szczegodlnie utrudnione, poniewaz odnosi si¢ ono zarowno do aspektow warto-
Sciujacych, jak i technicznych, a przy tym innego znaczenia nabiera w kontekscie
zastosowan biznesowych, a innego w interesujacych nas zastosowaniach eduka-
cyjnych. Nie dokonujac w tym miejscu poszukiwan jednej, powszechnej definicji,
mozna o e-learningu pisac, ze sa to ,,wszelkie dziatania wspierajace proces szkole-
nia, wykorzystujace technologie teleinformatyczne™™. Uzupelniajaco mozna tez za
S. Szabtowskim przyjaé, ze e-learning ,,to jedna z form ksztatcenia wykorzystujaca
wszelkie dostgpne media elektroniczne, w tym sieci komputerowe, przekazy sa-
telitarne, telewizyjne i radiowe™. Obie definicje, stosunkowo szerokie pojeciowo,
wydajg si¢ nalezycie oddawac istot¢ e-learningu, podkreslaja bowiem zaroéwno
mnogos$¢ mozliwych do wykorzystania technologii teleinformatycznych, jak i ich
subsydiarny charakter w procesie ksztalcenia®. Jednoczesnie tym, co w sposob
szczegolny charakteryzuje t¢ metodg ksztalcenia, jest nacisk polozony na zadania,
anie na samo przekazywanie informacji. Oczekuje si¢ takze, iz studenci, $wiadomie

' Wielki stownik poprawnej polszczyzny, red. A. Markowski, Warszawa 2014, s. 974.

2 Ibidem, s. 1498.

3 A. Rogulska, Media globalne — media lokalne. Zagadnienia z obszaru pedagogiki me-
dialnej i edukacji regionalnej, Krakow 2012, s. 21 (tu tez zestawienie innych definicji zwigzanych
z zagadnieniem mediow). O réznych koncepcjach postrzegania e-learningu pisze G. Penkowska,
Komputery w edukacji. Od przedmiotu do metody ksztatcenia, Gdansk 2009, s. 136—146.

4 M. Hyla, Przewodnik po e-learningu, Krakoéw 2009, s. 19.

> S. Szabtowski, E-learning dla nauczycieli, Rzeszow 2009, s. 12.

¢ W niniejszym tekscie jako synonimiczne, wzgledem e-learningu, nalezy traktowaé takie
zwroty, jak: ksztalcenie na odlegto§¢, nauczanie elektroniczne, e-edukacja, e-ksztalcenie, zdalna
edukacja.
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wchodzac w interakcje ze srodowiskiem, stajg si¢ aktywnymi uczestnikami catego
procesu ksztatcenia’. Wymaga to oczywiscie duzego wkladu wiasnej pracy przy
jednoczesnym ograniczonym bezposrednim kontakcie z jednostka dydaktyczna®.

Chcac wskaza¢ glowne cechy e-ksztalcenia, za M.J. Kubiakiem mozna przy-
jac pie¢ gtownych elementdéw charakteryzujacych te forme¢ ksztatcenia: 1) wy-
stepowanie instytucji nadzorujacej (edukacyjnej, certyfikujacej itp.), 2) czaso-
przestrzenna separacja nauczyciela i osob uczacych sig, 3) stosowanie mediow,
4) synchroniczne lub asynchroniczne komunikowanie si¢, 5) komputerowe i tele-
komunikacyjne wsparcie’.

Przejawami tak rozumianego nauczania elektronicznego moga by¢ dla przykta-
du: 1) typowe kursy e-learningowe (przygotowane wczesniej, o standaryzowanych
cechach, adresowane do potencjalnie szerokiego grona odbiorcow, ktorzy podejmuja
indywidualng pracg z materialem sktadajgcym si¢ na kurs; materiaty te moga by¢ do-
stepne online lub na no$nikach danych, np. ptytach CD czy pendrive’ach), 2) wyktady
realizowane przez Internet w trybie synchronicznym (w czasie rzeczywistym) lub
w trybie asynchronicznym (przez Internet lub na nos$nikach danych), 3) szkole-
nia i zajecia grupowe prowadzone na odlegto$¢ za pomocg narzedzi informatycz-
nych umozliwiajacych prace zespotowa (tzw. konferencje internetowe), 4) wide-
okonferencje odbywajace si¢ z uzyciem specjalistycznego sprzetu lub w oparciu
o komputery osobiste wyposazone w kamery internetowe, 5) dystrybucja tresci
zredagowanych przez prowadzacego (np. w formie e-maili) i komunikacja dro-
ga e-mailowg, 6) wykorzystywanie listy dyskusyjnej celem asynchronicznej wy-
miany informacji i wiedzy, 7) wykorzystywanie komunikatoréw celem wymiany
informacji w trybie synchronicznym, 8) wykorzystywanie narzedzi do przepro-
wadzania testow lub zbierania opinii, 9) wykorzystywanie telefonu lub tabletu dla
wsparcia dziatan e-learningowych, 10) wykorzystywanie mediow spotecznoscio-
wych (blogi, $rodowiska wiki) celem dzielenia si¢ wiedzg i informacjami'®.

Uzupehiajac powyzsze, nalezy wskazaé, ze wspotczesnie — w zwigzku
z dynamicznie rozwijajacg si¢ dziedzing technologii bezprzewodowych — katalog
mozliwosci ksztalcenia z wykorzystaniem mediéw elektronicznych bedzie znacz-
nie si¢ poszerzal. Zjawisko to juz dzisiaj pozwala na postugiwanie si¢ pojeciem
m-learningu, bedacym naturalnym efektem rozwoju np. telefonii komérkowej czy
popularyzacji tabletow. W tym kontek$cie mozna méwic o e-learningu jako trady-
cyjnej formie ksztatcenia na odleglos¢, a jako nowoczesng odmiane tej edukacji
wymienia si¢ wlasnie m-learning. Nie nalezy jednak traktowaé go jako wirtualnej

7 H. Tuzun, Metodyka ksztalcenia online, ,,E-mentor” 2004, z. 2, s. 9.

8 S. Juszezyk, Edukacja na odleglosé. Kodyfikacja pojec, regul i proceséw, Torun 2003, s. 124.

> M.J. Kubiak, Préba stworzenia uniwersalnej definicji ksztatcenia na odlegtosé, http://gro-
uper.ieee.org/groups/lttf/we/a03 1.html [data dostepu: 17.02.2016].

19 M. Hyla, op. cit., s. 20-23.
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rzeczywistosci odrebnej od e-learningu, jest to raczej jeden z jego rodzajow, tyle
ze realizowany z uzyciem specyficznych, mobilnych technologii informacyjnych
i komunikacyjnych!!.

Zdaniem autorow ksiazki Distance Education: A Systems View of Online Le-
arning rozw0j ksztatcenia na odleglo$¢ przebiegal w pigciu nastgpujacych po sobie
fazach: edukacji korespondencyjnej, radia i telewizji, otwartych uniwersytetow, te-
lekonferencji i Internetu'. Historycznie rzecz ujmujac, nalezy stwierdzi¢, ze zdal-
ne przekazywanie mysli czy idei odbywato si¢ od wiekow, a wykorzystywano do
tego dostepne w danym miejscu i czasie narzgdzia komunikacji. Przyktadem moze
by¢ chocby bogata historia sztuki pisania listow. Epistolograficzny dorobek ludzko-
$ci byt nie tylko materialnym przejawem tworczosci, ale takze spelnial m.in. role
edukacyjne. Wystarczy w tym miejscu wspomnie¢ cho¢by napisane przez Seneke
Mtodszego 124 Listy moralne do Lucyliusza czy zawarte w Nowym Testamencie
listy: Pawla z Tarsu (a takze te, ktorych autorstwo $w. Pawla nie jest potwierdzone),
Jana Ewangelisty 1 Apostotow: Piotra, Jakuba i Judy Tadeusza. Wszystkie one wy-
przedzaty przeciez o cate wieki edukacyjne tresci publikowane w gazetach'®.

W literaturze przedmiotu czesto, jako poczatek formowania si¢ idei i praktyki
ksztalcenia na odleglos¢, wskazuje si¢ na 1728 r. Wtedy to (20 marca 1728 r.) Caleb
Phillipps (nauczyciel stenografii), za pomoca ogloszenia w ,,The Boston Gazette”,
zaoferowat nauke sztuki szybkiego pisania za pomocg przestanych przez siebie, dro-
ga pocztowa, specjalnie stworzonych lekcji. W 1883 r. w Nowym Jorku utworzono
Uniwersytet Nauki Korespondencyjnej, nastgpnie w 1890 r. powstata Migdzynarodo-
wa Szkota Korespondencyjna. Kolejnym silnym impulsem pozwalajagcym na rozwoj
teorii 1 praktyki e-ksztalcenia bylo wykorzystywanie audycji radiowych i przekazow
telewizyjnych dla celow edukacyjnych. Prekursorem w tej dziedzinie byl Uniwer-
sytet Stanu lowa, gdzie juz w 1925 1. rozpoczgto nadawanie tego typu programow
za posrednictwem radia, a od 1933 r. czyniono to za pomocg transmisji telewizyj-
nych. Pierwszym komputerowym systemem ksztatcenia na odlegtos¢ byt — powstaly
na Uniwersytecie Illinois w 1965 r. — tzw. PLATO System. Jednakze, tak naprawde,
rewolucje w dziedzinie e-edukacji przyniosty lata 90. ubieglego wieku. Zwigzane to
bylo z dynamicznie rozwijajacymi si¢ mozliwosciami Internetu i — co obserwujemy
jakze czgsto — weigz pojawiajacymi sie¢ nowymi technologiami informatycznymi'.

"' L. Hojnacki, Pokolenie m-learningu — nowe wyzwanie dla szkoty, ,,E-mentor” 2006, z. 1, s. 23.

12 M. Moore, G. Kearsley, Distance Education: A Systems View of Online Learning, Wad-
sworth 2012, s. 24.

13 M. Tana$, Ksztalcenie komplementarne na poziomie akademickim — kontekst dydaktycz-
ny i informatyczny, ,,Heteroglossia. Studia kulturoznawczo-filologiczne” 2011, z. 1, s. 98 (wersja
elektroniczna dostgpna pod adresem: http://heteroglossia.byd.pl/userfiles/files/Heteroglossia%20
Numer%201%281%29.pdf [data dostepu: 17.02.2016]).

14°S. Szabtowski, op. cit., s. 19-20. Na temat historii e-learningu zob. takze: P. Nicholson,
A History of E-Learning: Echoes of the Pioneers, [w:] Computers and Education. E-Learning, From
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Polskich tradycji ksztatcenia na odlegto$¢ mozna doszukiwac si¢ juz w XVIII w.
W 1776 r. uniwersytet w Krakowie podejmowatl dziatania zwigzane z prowadze-
niem dydaktyki z wykorzystaniem metod nauczania korespondencyjnego. Ponad
sto lat pozniej, dzigki staraniom Jadwigi Dawidowej, powstal w 1886 r. tzw. Uni-
wersytet Latajacy, ktorego najstynniejsza absolwentka byta przyszia noblistka,
Maria Sktodowska-Curie. Wyktady na Uniwersytecie Latajacym nie odbywaly si¢
w statej siedzibie, dlatego wymienia si¢ go w literaturze przedmiotu jako przyktad
zdalnej edukacji. Na przetomie XIX i XX w. kursy w formie zdalnej organizowaty
takie instytucje, jak Powszechne Wyktady Uniwersyteckie, a takze Towarzystwo
Kurséw Akademickich. Z kolei w 1960 r. stworzono w Polsce telewizj¢ edukacyjng
o nazwie Programy szkolne, a w latach 1966—1971 funkcjonowata Politechnika Te-
lewizyjna®. Tak jak w przypadku innych dziedzin zycia spotecznego, w odniesieniu
do e-edukaciji istotng cezura byt w Polsce 1989 . i lata 90. Wowczas nastgpit wzrost
zainteresowania mozliwosciami, jakie dawala zdalna edukacja, dodatkowo spote-
gowane dynamicznym rozwojem nowych technologii.

Implementacja rozwigzan dotyczacych ksztalcenia na odleglos¢ wymaga tak-
ze stosownego oprzyrzadowania prawnego. Daje si¢ jednak zauwazy¢, ze rozwoj
technologiczny (z natury bardziej dynamiczny od prawnego) powoduje, iz wspot-
czesna rzeczywisto$¢ prawna nie udziela odpowiedzi na wszystkie pytania zwia-
zane z funkcjonowaniem e-learningu. W tym miejscu nalezy jedynie zaznaczyc,
ze prawne regulacje odnoszace si¢ do tej spotecznej i edukacyjnej rzeczywistosci
sa ulokowane w kilku aktach prawnych, a dotycza przede wszystkim: 1) podsta-
wy prawnej mozliwosci realizacji zaje¢ dydaktycznych z wykorzystaniem metod
i technik ksztalcenia na odleglto$é¢, 2) warunkow, jakie musza by¢ spetnione, aby
tego rodzaju zajgcia mogly by¢ realizowane, 3) zagadnien dotyczacych prawa
autorskiego, 4) problematyki ochrony danych osobowych.

Podstawa prawng dla istnienia e-edukacji w polskiej rzeczywistosci akade-
mickiej jest art. 164 ust. 3 ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym (dalej cytowa-
na jako: u.p.s.w.). Ustawa ta juz w swoim pierwotnym brzmieniu zawierala prze-
pis, zgodnie z ktorym zajecia dydaktyczne na studiach mogly by¢ prowadzone
takze z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglos¢'s. Na podstawie
delegacji zawartej w przywolanym wyzej artykule Minister Nauki i Szkolnictwa

Theory to Practice, eds. B. Fernandez-Manjon, J.M. Sanchez-Pérez, J.A. Gomez-Pulido, M.A. Ve-
ga-Rodriguez, J. Bravo-Rodriguez, Dordrecht 2007, s. 1-11.

15 S. Szabtowski, op. cit., s. 20.

16 Ustawa z dnia z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym (t.j. Dz.U.z2012 r,,
poz. 572 z p6ézn. zm.). Mozliwos¢ realizacji dydaktyki z wykorzystaniem metod i technik ksztatce-
nia na odlegto$¢ przewiduje takze art. 68a ust. 3 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty
(tj. Dz.U. 22015 1., poz. 2156 z p6zn. zm.) oraz wydane na podstawie delegacji zawartej w art. 68a
ust. 5 tej ustawy Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 stycznia 2012 r. w sprawie
ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych (t.j. Dz.U. z 2014 r., poz. 622).
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Wyzszego wydat 25 wrzesnia 2007 r. rozporzadzenie w sprawie warunkow, jakie
muszg by¢ spelnione, aby zajecia dydaktyczne na studiach mogty by¢ prowadzo-
ne z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢ (dalej cytowane
jako: rozporzadzenie)'’. Do chwili obecnej rozporzadzenie to bylo trzykrotnie
nowelizowane, ale nadal trudno przyjac, iz reguluje ono kompleksowo zagad-
nienie e-learningu. Nowelizacje dotyczyly bowiem jedynie koniecznej redakcji
przepisow, zwigzanej z wprowadzeniem krajowych ram kwalifikacji, oraz mody-
fikowaly dopuszczalng liczbe godzin zaje¢ dydaktycznych mozliwych do zreali-
zowania w ramach ksztalcenia na odleglos¢. W mysl § 1 rozporzadzenia zajgcia
dydaktyczne z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglos¢, co do
zasady, moga by¢ realizowane na wszystkich kierunkach studiow (przy uwzgled-
nieniu ich specyfiki) i na wszystkich poziomach ksztalcenia, zarowno na studiach
stacjonarnych, jak i niestacjonarnych. Uczelnia, ktora chce prowadzi¢ zajecia
dydaktyczne z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢, musi
spelni¢ warunki, o ktorych jest mowa w § 2 pkt. 1-6 rozporzadzenia oraz jest zo-
bowigzana do zorganizowania cyklu szkolen, ktore maja przygotowaé studentow
do udziatu w tego typu zajeciach'®,

Jak stusznie zauwaza M. Dabrowski, pomig¢dzy legalng definicja studiow sta-
cjonarnych zawarta w u.p.s.w. a normg zawarta w § 5 rozporzadzenia zachodzi
istotna kolizja majaca negatywny wptyw na range e-learningu'®. Zgodnie z art. 2
ust. 1 pkt 12 u.p.s.w. studia stacjonarne to forma studiow wyzszych, w ktorej
co najmniej potowa programu ksztalcenia jest realizowana w postaci zaje¢ dy-
daktycznych wymagajacych bezposredniego udzialu nauczycieli akademickich
i studentow. Z kolei wsrod komentatorow u.p.s.w. przyjmuje si¢, ze e-learning
nie jest forma bezposredniego kontaktu®. W konsekwencji dochodzi do wspo-

17 Rozporzadzenie z dnia 25 wrzesnia 2007 r. w sprawie warunkow, jakie musza by¢ spetnio-
ne, aby zajecia dydaktyczne na studiach mogty by¢ prowadzone z wykorzystaniem metod i technik
ksztalcenia na odlegltos¢ (Dz.U. z 2007 r., nr 188, poz. 1347 z pdzn. zm.).

18 Uczelnia prowadzaca zaj¢cia dydaktyczne z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia musi
speti¢ facznie nastgpujace warunki: 1) posiada¢ kadre nauczycieli akademickich przygotowanych do
prowadzenia zaje¢ dydaktycznych z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglos¢, 2) za-
pewni¢ dostgp do infrastruktury informatycznej i oprogramowania, ktére umozliwiaja synchroniczng
i asynchroniczng interakcje migdzy studentami i nauczycielami akademickimi, 3) zapewni¢ materiaty
dydaktyczne opracowane w formie elektronicznej, 4) zapewni¢ kazdemu studentowi mozliwo$¢ osobi-
stych konsultacji z prowadzacym zajecia dydaktyczne w siedzibie uczelni, 5) zapewni¢ biezaca kontro-
l¢ postepdw w nauce studentow, weryfikacje wiedzy, umiejetnosei i kompetencji spotecznych, w tym
réwniez przez przeprowadzenie zaliczen i egzaminow konczacych zajecia dydaktyczne z okreslonego
przedmiotu w siedzibie uczelni, 6) zapewnic¢ biezaca kontrole aktywnosci prowadzacych zajecia.

19 M. Dagbrowski, E-learning w szkolnictwie wyzszym, ,,Studia Biura Analiz Sejmowych Kan-
celarii Sejmu” 2013, z. 3, s. 205.

2 Tak: Prawo o szkolnictwie wyzszym. Komentarz, red. W. Sanetra, M. Wierzbowski, War-
szawa 2013; P. Orzeszko, Komentarz do art. 164 ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym, System
Informacji Prawnej LexPolonica.
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mnianej kolizji migdzy ustawowg definicjg studiow stacjonarnych a brzmieniem
§ 5 ust. 1 rozporzadzenia, w mys$l ktorego liczba godzin zajg¢ dydaktycznych
na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych, prowadzonych z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢, nie moze by¢ wicksza niz 60% ogol-
nej liczby godzin zaje¢ dydaktycznych okreslonych w programach ksztatcenia
dla poszczegdlnych kierunkoéw studidw 1 poziomow ksztalcenia. De lege ferenda
nalezy postulowa¢ ujednolicenie okreslenia procentowej liczby godzin w defini-
cyjnym ujeciu studiow stacjonarnych z procentowsg liczbg godzin zajg¢ dydak-
tycznych mozliwych do realizacji z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia
na odleglos¢. Przyjac takze mozna, iz e-learning ma swoiscie hybrydowg nature,
w ktorej skutecznie przeplataja sie elementy bezposredniego i posredniego kon-
taktu migedzy nauczycielem akademickim a studentem. To z kolei prowadzi do
koniecznosci, postulowanej powyzej, wigkszej precyzji w regulacjach prawnych
dotyczacych e-ksztatcenia.

Osobng kwestig, dotyczaca prawnych regulacji e-learningu, sa zagadnienia
zwigzane z ochrong prawa wlasnosci intelektualnej i ochrong danych osobowych.
Ze wzgledu na zamiar autorski, wyznaczony tytutem niniejszego tekstu, proble-
matyka ta zostanie jedynie w tym miejscu zasygnalizowana. Okreslajac rolg i zna-
czenie e-edukacji, nie mozna jej jednak catkowicie pomingé. Zgodzi¢ si¢ mozna
z teza postawiong przez M. Kroka, wedhug ktérego w mysl ustawy z dnia 4 lute-
g0 1994 r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych (okreslanej dalej skrotem
pr. aut.) kurs e-learningowy jest utworem (multimedialnym)*'. Zgodnie z art. 1
ust. 1 pr. aut. utworem jest kazdy przejaw dziatalnosci tworczej o indywidualnym
charakterze, ustalony w jakiejkolwiek postaci, niezaleznie od warto$ci, przezna-
czenia i sposobu wyrazenia. Z definicji utworu wynika wiec, ze ma on okreslo-
ne wlasciwosci, tj. powinien by¢ rezultatem pracy cztowieka, musi by¢ ustalony
(a zatem konieczne jest jego uzewnetrznienie) 1 powinien spetnia¢ przestanke ce-
chy tworczosci o indywidualnym charakterze®.

W literaturze przedmiotu dotyczacej prawa autorskiego wprowadza si¢ roz-
roznienie na utwor naukowy i dydaktyczny, cho¢ nalezy zauwazyé, ze zakresy
znaczeniowe tych poje¢ niejednokrotnie si¢ krzyzuja. Zaliczenie jakiego$ utworu
do kategorii ,,naukowych” zalezne jest od jego tresci, ktoéra — po pierwsze — musi
by¢ rezultatem naukowego procesu poznawczego i — po drugie — jest zorientowa-
na na przedstawienie obiektywnie istniejacej rzeczywistosci. Przesadzajaca jest
w tej kwestii tre$¢ utworu, a nie zastosowany $rodek jej przekazu. Jak pisza auto-
rzy komentarza do ustawy o prawie autorskim i prawach pokrewnych, z pewny-
mi zastrzezeniami do kategorii utworow naukowych mozna zaliczy¢ takze dzieta

21 M. Krok, E-learning z perspektywy ochrony praw autorskich, www.e-edukacja.net/_refera-
ty/21_e-edukacja.pdf [data dostgpu: 17.02.2016].
22 J. Barta, R. Markiewicz, Prawo autorskie i prawa pokrewne, Warszawa 2014, s. 22.
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syntetycznie odtwarzajace stan wiedzy (np. podreczniki, materiaty edukacyjne,
skrypty, prezentacje czy literaturg o charakterze popularnonaukowym)?®.
Decyzja co do charakteru kursu e-learningowego lub innej formy dydak-
tycznej pomocy stuzacej zdalnemu ksztatceniu determinuje zatem korzystanie
z okreslonych regulacji prawnych?. W przypadku uznania ich za utwor naukowy
zastosowanie znajdzie przepis art. 14 pr. aut., ktory jest lex specialis wobec regu-
lacji zawartych w art. 8 ust. 1 oraz art. 12 ust. 1 tej ustawy®. Zakres zastosowania
art. 14 pr. aut. jest bowiem ograniczony przez odwotanie do przedmiotu (utworu
naukowego) i podmiotu regulacji (instytucji naukowej). Przepis art. 14 modyfiku-
je zasady wyrazone w art. 12 ust. 1 pr. aut. tylko w odniesieniu do utworu nauko-
wego pracownika, ktory stworzyt ten utwor w wyniku wykonywania obowigzkow
ze stosunku pracy. 4 contrario, w odniesieniu do innych utworéw, co do ktorych
nie mozna przyjaé, iz maja charakter utwordow naukowych, art. 14 pr. aut. nie
bedzie miat zastosowania. Wobec utworu dydaktycznego, bedacego rezultatem
tworczosci pracownika naukowo-dydaktycznego, mozna bedzie stosowaé art. 12
ust. 1 pr. aut., natomiast w odniesieniu do programoéw komputerowych — art. 74
ust. 3 pr. aut.?® Nalezy rowniez pamigtaé, ze nauczyciele akademiccy tworzacy

B Prawo autorskie i prawa pokrewne. Komentarz, red. D. Flisak, Warszawa 2015, s. 213.

2+ Zasadnicze regulacje prawne dotyczace praw autorskich odnoszacych si¢ do wynikéw ba-
dan naukowych 1 prac rozwojowych znajduja si¢ w art. 86e—86h ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. —
Prawo o szkolnictwie wyzszym.

2 Ustawa z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych (t.j. Dz.U.
z 2006 r., nr 90, poz. 631 z poézn. zm.). Art. 12: ,,1. Jezeli ustawa lub umowa o prace nie stanowia
inaczej, pracodawca, ktorego pracownik stworzyt utwor w wyniku wykonywania obowigzkow ze
stosunku pracy, nabywa z chwilg przyjecia utworu autorskie prawa majatkowe w granicach wynika-
jacych z celu umowy o prace i zgodnego zamiaru stron. 2. Jezeli pracodawca, w okresie dwodch lat
od daty przyjecia utworu, nie przystapi do rozpowszechniania utworu przeznaczonego w umowie
o prac¢ do rozpowszechnienia, twérca moze wyznaczy¢ pracodawcy na pismie odpowiedni termin
na rozpowszechnienie utworu z tym skutkiem, ze po jego bezskutecznym uptywie prawa uzyskane
przez pracodawce wraz z wlasno$cig przedmiotu, na ktérym utwor utrwalono, powracaja do tworcy,
chyba ze umowa stanowi inaczej. Strony moga okresli¢ inny termin na przystapienie do rozpo-
wszechniania utworu. 3. Jezeli umowa o pracg nie stanowi inaczej, z chwilg przyjecia utworu pra-
codawca nabywa wlasno$¢ przedmiotu, na ktoérym utwor utrwalono”. Art. 14: ,,1. Jezeli w umowie
0 prace¢ nie postanowiono inaczej, instytucji naukowej przystuguje pierwszenstwo opublikowania
utworu naukowego pracownika, ktory stworzyl ten utwdér w wyniku wykonywania obowigzkow
ze stosunku pracy. Tworcy przystuguje prawo do wynagrodzenia. Pierwszenstwo opublikowania
wygasa, jezeli w ciggu szeSciu miesigcy od dostarczenia utworu nie zawarto z twdrcg umowy o wy-
danie utworu albo jezeli w okresie dwoch lat od daty jego przyjecia utwor nie zostat opublikowany.
2. Instytucja naukowa moze, bez odrgbnego wynagrodzenia, korzysta¢ z materiatu naukowego za-
wartego w utworze, o ktérym mowa w ust. 1, oraz udostepnia¢ ten utwor osobom trzecim, jezeli to
wynika z uzgodnionego przeznaczenia utworu lub zostalo postanowione w umowie”.

% T. Bakalarz, Twdrczos¢ pracownikéw naukowych. Regulacja prawna, Warszawa 2015,
s. 213. Na temat prawa tworcy do wynagrodzenia zob. D. Sokotowska, Prawo tworcy do wynagro-
dzenia w prawie autorskim, Poznan 2013.
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materialy do zdalnego ksztalcenia sg zobligowani do przestrzegania autorskich
praw osobistych i majatkowych tworcow utworow wykorzystywanych do budo-
wania tresci e-learningowych.

W ramach prawnych regulacji e-ksztalcenia nie mozna zapominaé¢ o regula-
cjach dotyczacych ochrony danych osobowych?’. Jest to zwigzane w szczeg6lno-
sci z koniecznoscia zapewnienia bezpieczenstwa danych osobowych wszystkich
uzytkownikow platform e-learningowych. Podanie tych danych najczesciej jest
obligatoryjne w zwigzku z koniecznoscia dokonania rejestracji w systemie umozli-
wiajacym korzystanie z tre$ci oferowanych w ramach zdalnej edukacji. Podkresli¢
nalezy, ze w mys$l legalnej definicji zawartej w art. 7 pkt 5 ustawy z dnia 29 sierpnia
1997 r. o ochronie danych osobowych zgoda osoby, ktdrej dane dotycza, nie moze
by¢ domniemana lub dorozumiana z os§wiadczenia woli o innej tre$ci oraz moze by¢
odwotana w kazdym czasie. Zgoda ta nie moze mie¢ charakteru abstrakcyjnego,
a zatem nie moze dotyczy¢ przetwarzania danych osobowych w ogéle. Musi wiec
odnosi¢ sie do skonkretyzowanego stanu faktycznego, obejmowac tylko okreslone
dane oraz wskazywac sposob i cel ich przetwarzania®®. Zgody na przetwarzanie da-
nych osobowych, w zwigzku z realizacjg e-ksztatcenia, nie mozna wywodzi¢ z do-
wolnego, ztozonego wezesniej przez studenta oswiadczenia woli (np. wyrazonego
w zwiazku z przebiegiem procesu rekrutacji na studia).

Uwzgledniajac powyzsze uwagi wstepne, podjetym problemem badawczym
jest proba poszukiwania odpowiedzi na pytanie: czy (a jezeli tak, to na ile) w ra-
mach dydaktyki przedmiotow historycznych, w szczegoélnosci historii doktryn
polityczno-prawnych, mozna wykorzystywaé¢ metody e-learningowe? Zmierzajac
si¢ z odpowiedzig na tak postawione pytanie, warto — jak si¢ wydaje — skorzystac
z wynikow opinii uzyskanych od samych zainteresowanych. Dziatalno$¢ dydak-
tyczna jest bowiem adresowana do studentow, ktorych wskazania moga okazac
si¢ pomocne przy ustalaniu wnioskow o charakterze generalnym. Oczywiscie
przeprowadzona na uzytek niniejszego tekstu weryfikacja hipotez, dokonana za
pomoca metody sondazu diagnostycznego, moze by¢ jedynie egzemplifikacja
dla omawianej problematyki, badania byly bowiem przeprowadzone w jednym
osrodku akademickim, wi¢c nie uprawnia to do traktowania ich wynikow jako
reprezentatywnych. Niemniej moga one by¢ ilustracja dla stawianych hipotez,
poniewaz stosunkowa jednoznaczno$¢ tych wynikéw wydaje si¢ wskazywac na
pewna tendencje. Tym bardziej, ze zagadnienia bedace przedmiotem pytan ankie-
towych majg uniwersalny charakter, ktory wynika z powszechnej wsrod studen-
tow popularno$ci nowoczesnych srodkow komunikacji.

27 Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych (t.j. Dz.U. 2015 ., poz. 2135).

28 J. Barta, P. Fajgielski, R. Markiewicz, Ochrona danych osobowych. Komentarz, Warszawa
2015, s. 344; A. Drozd, Ustawa o ochronie danych osobowych. Komentarz, wzory pism i przepisy,
Warszawa 20006, s. 77.
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Szczegdlowe problemy badawcze, jakie zakreslono w ramach tych badan,
byty zwigzane z nastgpujgcymi pytaniami:

1. Czy przy realizacji dydaktyki z zakresu historii doktryn polityczno-
prawnych przydatne jest wykorzystanie metod ksztalcenia na odlegtos¢
(e-learning)?

2. Czy mozliwe jest catkowite zastgpienie tradycyjnej formy realizacji dy-
daktyki historii doktryn polityczno-prawnych (tj. wyktad, ¢wiczenia)
przez wykorzystanie metod ksztatcenia na odlegtos¢ (e-learning)?

3. Jakie zalety i wady sg zwigzane z realizacjg czesci dydaktyki historii dok-
tryn polityczno-prawnych w formie e-learningu?

Na podstawie tak postawionych pytan przedmiotem weryfikacji staty si¢ na-

stepujace hipotezy:

1. E-learning stanowi przydatne narzedzie w dydaktyce historii doktryn
polityczno-prawnych.

2. Zdalna edukacja nie zastapi w catosci tradycyjnych form prowadzenia
zaje¢ z historii doktryn polityczno-prawnych.

3. Realizowanie czg$ci zaje¢ z wykorzystaniem e-ksztalcenia, rownolegle
z wieloma zaletami, posiada takze swoiste wady.

Weryfikacja wskazanych powyzej hipotez zostala przeprowadzona za pomoca
metody sondazu diagnostycznego przeprowadzonego technika ankietows. Wyko-
rzystano w tym celu autorska, wypetniang anonimowo, ankiete, dzigki ktorej pozna-
no opinie studentdow na temat e-learningu. Dobor proby objetej badaniem miat cha-
rakter celowy. Badanie przeprowadzono wsrod 241 studentéw (kobiet i mgzczyzn)
Wydziatu Prawa i Administracji Uniwersytetu Rzeszowskiego, a kazdy z ankieto-
wanych otrzymat informacje zaréwno o celu badania, jak i o0 jego anonimowym
charakterze. Respondenci byli studentami pierwszego roku studiéow stacjonarnych
na kierunku prawo w roku akademickim 2013/2014. Do przeprowadzenia analizy
statystycznej wynikow uzyto licencjonowanego programu Statistica.

Tabela 1. Przydatno$¢ wykorzystania metod ksztalcenia na odlegtos¢ (e-learning) przy realizacji
dydaktyki historii doktryn polityczno-prawnych

Odpowiedzi N %
Tak 188 78,0%
Nie 26 10,8%
Nie mam zdania 27 11,2%
Razem 241 100,0%

Zrbdto: opracowanie wilasne.

Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych studentow zgodnie twierdzi, ze me-
tody wtasciwe dla ksztalcenia na odlegtos¢ moga by¢ przydatne w realizacji dy-
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daktyki z zakresu historii doktryn polityczno-prawnych. Odpowiedzi takiej udzie-
lito 78% badanych, przeciwnego zdania byto 10,8%, a 11,2% o0séb nie posiadato
opinii w tej sprawie.

Tabela 2. Mozliwos¢ calkowitego zastapienia tradycyjnej formy realizacji dydaktyki historii
doktryn polityczno-prawnych (tj. wyktad, ¢wiczenia) przez wykorzystanie metod ksztatcenia
na odlegtos¢ (e-learning)

Odpowiedzi N %
Tak 24 10,0%
Nie 198 82,2%
Nie mam zdania 19 7,8%
Razem 241 100,0%

Zrodto: opracowanie wiasne.

Respondentow zapytano takze o mozliwos¢ catkowitego zastapienia tra-
dycyjnej formy realizacji dydaktyki historii doktryn polityczno-prawnych
(tj. wyktad, ¢wiczenia) przez wykorzystanie metod ksztatcenia na odlegtos¢.
Zdecydowana wigkszo$¢ pytanych (82,2%) uznata takie rozwigzanie za nie-
mozliwe, przeciwnego zdania bylo 10% badanych, a 7,8% nie miato w tej
sprawie zdania.

Tabela 3. Ewentualne zalety realizacji czgsci dydaktyki przedmiotu historia doktryn
polityczno-prawnych w formie e-learningu

Odpowiedzi* N %
Dowolny czas pracy i nauka we wlasnym tempie 180 | 74,7%
Wigksza réznorodnos$¢ sposobéw nauki 163 | 67,6%
Mozliwos$¢ wielokrotnego odtwarzania materiatow dydaktycznych 167 | 69,3%
Mobilizacja do systematycznej nauki 53 | 22,0%
Mozliwos¢ statego kontrolowania post@p('?w W nauce i oceniania przez 93 | 38.6%
prowadzacego zajgcia ’

* pytanie wielokrotnego wyboru
Zrbdto: opracowanie wlasne.

W trakcie badania respondentow poproszono o wskazanie ewentualnych za-
let realizacji cze$ci dydaktyki historii doktryn polityczno-prawnych w formie e-
learningu. Jako najwigksza zalet¢ badani wskazali dowolno$¢ czasu pracy i nauke
we wiasnym tempie (74,7%), mozliwos¢ wielokrotnego odtwarzania materiatow
dydaktycznych (69,3%) oraz wigksza rdéznorodnos¢ sposobow nauki (67,6%).
Znacznie mniej pytanych wskazalo jako zalet¢ mozliwos$¢ statego kontrolowania
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postepOw w nauce i oceniania przez prowadzacego zajecia (38,6%), a takze mo-
bilizacj¢ do systematycznej nauki (22%).

Tabela 4. Ewentualne wady realizacji czesci dydaktyki przedmiotu historia doktryn
polityczno-prawnych w formie e-learningu

Odpowiedzi* N %

Brak osobistego kontaktu z prowadzacym zajgcia 155 | 64,3%
Brak osobistego kontaktu z innymi uczestnikami zajeé 135 | 56,0%
Utrudniona motywacja do systematycznej nauki 120 | 49.8%

Utrudnione zdobywanie umiej¢tnosci krytycznego oceniania poszczegol-
. 58 | 24,1%

nych doktryn polityczno-prawnych

Utrudnione zdobywanie kompetencji spotecznych, takich jak umiejetnosé 142 | 58.9%

prowadzenia dyskusji, praca w grupie, otwartos¢ na rézne poglady i postawy

* pytanie wielokrotnego wyboru
Zrbdto: opracowanie wilasne.

Z przeprowadzonego badania wynika, ze najwigckszymi ewentualnymi wa-
dami realizacji cz¢$ci dydaktyki historii doktryn polityczno-prawnych w formie
e-learningu sa: brak osobistego kontaktu z prowadzacym zajecia (64,3%), utrud-
nione zdobywanie kompetencji spotecznych, takich jak prowadzenie dyskusji,
praca w grupie, otwarto$¢ na rézne poglady i postawy (58,9%), oraz brak osobi-
stego kontaktu z innymi uczestnikami zaje¢ (56%). Jako wadg takiej formy pro-
wadzenia zaj¢¢ uczestnicy badania w dalszej kolejnosci wskazywali: utrudniong
motywacj¢ do systematycznej nauki (49,8%) i utrudnione zdobywanie umiejgtno-
$ci krytycznego oceniania poszczeg6lnych doktryn polityczno-prawnych (24,1%).

Dokonujac weryfikacji wskazanych powyzej hipotez, uwzgledniajac przy
tym wyniki przeprowadzonych badan, mozna wyciagna¢ réozne wnioski. Wyko-
rzystywanie metod e-learningowych nie musi pozostawa¢ w kregu skojarzen je-
dynie z podmiotami, dla ktorych ksztalcenie na odlegtos¢ jest podstawowa forma
dziatania. Metody te moga by¢ takze z powodzeniem wykorzystywane w reali-
zacji dydaktyki w ramach cyklow ksztalcenia realizowanych w klasycznych for-
mach studiow stacjonarnych i niestacjonarnych. Wbrew by¢ moze ciagle funkcjo-
nujgcej obiegowej opinii, dydaktycy przedmiotow historyczno-prawnych moga
1 powinni sigga¢ po nowoczesne narzg¢dzia, jakie daje zdalna edukacja. Jest to
zwigzane z sygnalizowanym we wstepie prakseologicznym aspektem omawia-
nej problematyki. Wskazniki efektywnosci ksztalcenia zdalnego, w szczegodlnosci
w wymiarze dlugoterminowym, sg stosunkowo wysokie®.

O przydatnosci tych metod mozna wigc mowi¢ w kilku (co najmniej trzech)
aspektach. Jeden z nich dotyczy studentow, drugi odnosi si¢ do nauczycieli aka-

¥ A. Gnitecka, Formy interaktywnosci we wspélczesnej edukacji, Poznan 2006, s. 85.
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demickich, a trzeci ma zwiazek z szeroko rozumianym pojeciem funkcjonowania
wyzszych uczelni. Przyjmujac zgodnie z art. 2 ust. 1 pkt 18c u.p.s.w., ze efekty
ksztatcenia to zasoéb wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych uzyskiwa-
nych w procesie ksztalcenia, warto spojrzec na e-learning przez uzytecznos¢ tych
metod dla uzyskiwania przez studentéw tak zdefiniowanych efektow ksztatce-
nia. Wykorzystywanie metod ksztalcenia na odlegtos¢ dla zdobywania wiedzy
1 umiejetnosci wydaje si¢ by¢ ze wszech miar pozadane i metodycznie efektywne.
Wskazuja na to réwniez przeprowadzone badania. Wsrod zalet e-learningu stu-
denci wskazywali na te jego cechy, ktore przynajmniej posrednio wptywaja na
zwigkszenie efektywnosci nauki. Dotyczy to zarowno cech wynikajacych z samej
istoty e-learningu (dowolny czas pracy, nauka we wlasnym tempie, mozliwo$¢
wielokrotnego odtwarzania materiatow dydaktycznych, stala kontrola postepow
w nauce), jak i tych, ktore sa zwigzane ze zwickszong atrakcyjnoscia dydaktyki
(wigksza rdznorodnos¢ sposobow nauki).

Wspolczesne rozwigzania techniczne stwarzaja nauczycielom akademickim
niemal nieograniczone mozliwoséci dla zwigkszenia zainteresowania ze strony
studentéw samym procesem zdobywania efektow ksztatcenia i dla podwyzszenia
skutecznos$ci dydaktyki. Dzigki tym narzedziom staje si¢ tez mozliwe uzyskanie
efektu synergii: przez atrakcyjnos¢ oferty dydaktycznej mozna stymulowac wzrost
samej efektywnosci nauczania. Wystarczy w tym miejscu wspomnie¢ tylko nie-
ktoére z narzgdzi umozliwiajacych osiagniecie takiego skutku. Stuzy¢ temu moze
np. udostepnianie studentom: fragmentow podrecznikow, konspektow do zajec,
fragmentow tekstow zrédlowych, znanych cytatow, materiatow multimedialnych
(prezentacji, animacji, krotkich filméw, zbioréw audio, tzw. pigutek wiedzy, map
mysli). Mozna takze cze$¢ procesu dydaktycznego realizowaé przez narzedzia
wymagajace bezposredniego zaangazowania ze strony studentow. Moga to by¢
np. ankiety, testy, quizy, komiksy, krzyzowki, rebusy czy réozne zadania do wyko-
nania (wspottworzenie lub katalogowanie tematycznych stron www, budowanie
srodowisk wiki — przez redagowanie nowych haset, wzglednie korygowanie lub
uzupelnianie juz istniejacych).

Do realizacji zadan dydaktycznych w zakresie historii doktryn politycz-
no-prawnych mozna takze wykorzystywac portale spoteczno$ciowe, np. przez
umieszczanie na nich tez i podstawowych wiadomosci, ktore zostang przekazane
podczas najblizszego wyktadu. Warto dostrzec, iz wérdd studentow duza popu-
larno$cig ciesza si¢ seriale telewizyjne. Uprawnione zatem wydaje si¢ przyjecie
hipotezy, iz moga one by¢ kanwg dla wizualizacji okreslonego problemu filozo-
ficznego, a tym samym moga skutecznie wspomagac¢ proces uniwersyteckiego
ksztatcenia z zakresu historii idei.

30 A. Czarnecka, Co majg wspdlnego House of Cards i Machiavelli? O pozytkach z wizualizacji
problemu filozoficznego w nauczaniu historii idei, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne” 2015, z. 1, s. 336.
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Uzyskiwanie zaktadanych efektow ksztalcenia w zakresie wiedzy czy umie-
jetnoscei, przy wlasciwym wykorzystaniu technik e-learningowych, moze by¢ nie
tylko dydaktycznie atrakcyjne, ale i efektywne. Pamigta¢ przy tym nalezy, iz jedna
z charakterystycznych cech ksztalcenia na odleglo$¢ jest realizowanie tych samych
celow, co w przypadku edukacji stacjonarnej®!. Studenci korzystajacy z roznorod-
nych narzgdzi edukacyjnych tatwiej jednak przyswoja sobie wiedze polegajaca na
znajomosci glownych kierunkéw doktrynalnych oraz pojec, jakimi postuguja sie
tworcy doktryn polityczno-prawnych. Podobnie jest w odniesieniu do efektow, ja-
kimi sg umiejetnosci — przedstawione powyzej metody utatwiag studentom zajecie
wiasnych, czesto krytycznych stanowisk wobec kierunkow doktrynalnych czy tez
pomoga w rozpoznawaniu przyczyn zmian zachodzacych w mysli polityczno-praw-
nej. Nalezy podkresli¢, ze budowanie kompetencji spotecznych za pomocg technik
wiasciwych ksztalceniu na odleglos¢ jest w istotny sposob ograniczone. Wynika
to z samej istoty tych metod, opartych gltéwnie na braku bezposredniego kontaktu
studentéw z prowadzacymi zajecia nauczycielami akademickimi i brakiem takich
relacji miedzy samymi studentami. Trzeba zauwazy¢, ze z przedstawionych powy-
zej wynikow badan jednoznacznie wynika, iz studenci dostrzegaja tego rodzaju nie-
dogodnosci, wskazujac je jako wady e-learningu.

Wyniki badan pozwalaja rowniez na zweryfikowanie postawionych na wste-
pie pozostatych hipotez. Jak si¢ okazuje, przyzwyczajeni do funkcjonowania
w wirtualnym $wiecie studenci pozostaja w przekonaniu, ze e-learning nie moze
w catosci zastapi¢ tradycyjnych form realizacji dydaktyki*?. Oczywiscie, dla sa-
mych nauczycieli akademickich taka informacja moze stanowi¢ samoistne zrodto
satysfakcji, ale nalezy pamietaé, ze nie powinno to powstrzymywac ich od sigga-
nia po nowoczesne metody dydaktyczne. Otwarto$¢ na te metody nie moze jednak
powodowaé wrazenia, iz s3 one wartoscig samg w sobie. Wspomniany powyzej
aspekt prakseologiczny omawianego zagadnienia wymaga postrzegania tych me-
tod jako skutecznych narzedzi dla realizacji celow stawianych przed studentami,
nauczycielami akademickimi czy szerzej — szkolnictwem wyzszym. Potencjalne
zalety w odniesieniu do studentow wskazano powyzej. Z kolei nauczyciele akade-
miccy, stosujac te metody, moga nie tylko skuteczniej uzyskiwac zaktadane efekty
ksztaltcenia, ale takze za ich pomoca realizowac czgs$¢ swoich obowigzkow dydak-
tycznych. Dla przyktadu moze to przybiera¢ forme¢ przygotowanego uprzednio

31 1. Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, Warszawa 2012, s. 212.

32 Badania opinii Polakéw dotyczace e-ksztalcenia, przeprowadzone przez Uniwersytet War-
szawski na zlecenie Ministra Edukacji Narodowej 1 wspotfinansowane przez Europejski Fundusz
Spoteczny, potwierdzity wérdd respondentdw niski poziom posiadanych dos§wiadczen dotyczacych
e-learningu. Jednocze$nie, podobnie jak w przeprowadzonym na potrzeby niniejszego artykutu son-
dazu, ankietowani opowiadali si¢ za znanymi, tradycyjnymi formami ksztalcenia. Nalezy jednak
bra¢ pod uwage, ze badania zrealizowane przez Uniwersytet Warszawski byty przeprowadzone
w 2008 1. Zob. szerzej: G. Penkowska, Meandry e-learningu, Warszawa 2010, s. 29.
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i opublikowanego wyktadu dostgpnego dla studentow za posrednictwem mediow
elektronicznych czy wyktadu prowadzonego online w czasie rzeczywistym. Wy-
maga to nie tylko zmian technicznych, ale i organizacyjnych, promujacych ksztat-
towanie si¢ swoistej kultury sieciowej*. Podobnie stosunkowo fatwo mozna sobie
wyobrazi¢ prowadzenie niektorych konsultacji ze studentami z wykorzystaniem
internetowych komunikatoréw. Czgsto zrealizowanie natozonego na nauczyciela
akademickiego obowiazku prowadzenia dyzuréw dla studentow wcale nie wy-
maga bezposredniego kontaktu. Student moze uzyska¢ odpowiedZ na nurtuja-
ce go pytanie, wykorzystujac do tego internetowy komunikator. Jest to metoda
obustronnie, a nawet trdjstronnie korzystna. Zaréwno nauczyciel akademicki, jak
i student nie muszg ponosi¢ kosztow dojazdu do budynku, w ktérym odbywaja
si¢ konsultacje, a z kolei uniwersytet nie ponosi kosztow zwigzanych z fizyczng
obecnoscig nauczyciela akademickiego w siedzibie uczelni.

Zaletg e-learningu jest ponadto mozliwo$¢ zautomatyzowania procesu we-
ryfikacji wiedzy nabytej przez studentow. Wykorzystywanie platform stuzacych
ksztatceniu na odlegtos¢ nie tylko znacznie przyspiesza proces oceniania zdoby-
tych przez studentow efektow ksztalcenia, ale tez pozwala dokonywaé tego na
biezaco, przy jednoczesnym minimalizowaniu zagrozenia spowodowania btgdu
w trakcie dokonywania tych czynnosci. Nowos$cig w tym zakresie jest mozliwos¢
wykorzystywania tzw. testowania adaptacyjnego, polegajacego na dopasowaniu
przebiegu testu do umiejetnosci studenta i badaniu, jakie zagadnienia i w jakim
zakresie opanowat. Efektem tych dziatan ma by¢ sprawdzenie, czy udzielo-
na odpowiedz nie miata charakteru przypadkowego, a tym samym zwigkszenie
zobiektywizowania procesu oceniania**. To zagadnienie jest zwigzane z szerszg
tematyka tzw. inteligentnych systemow wspierajacych ksztatcenie (Intelligent Tu-
toring Systems — 1TS), ktorych zadaniem jest samodzielne, z reguty bez udziatu
nauczyciela, dostarczanie tresci edukacyjnych w odpowiedzi na zidentyfikowane
potrzeby osoby uczgcej si¢*’. Proces ten odbywa sie przy duzym wykorzystaniu
multimediow interakcyjnych, ktére pozwalaja uzytkownikowi kontrolowaé pro-
ces przekazywania informacji®.

Wreszcie, nie mozna poming¢ korzysci ptyngcych z wdrazania metod e-
learningowych dla samego uniwersytetu. Majg one zréznicowany charakter: od
wskazywanych powyzej dotyczacych dydaktyki, po stricte ekonomiczne, a nawet

33 J. Cieslik, E-learning, blended learning — wyzwania techniczne, organizacyjne czy bardziej
kulturowe?, ,,E-mentor” 2000, z. 4, s. 24.

3% E. Olejarz-Mieszaniec, Strukturalizacja wiedzy w adaptacyjnym procesie komputerowego
wspomagania kontroli dydaktycznej, ,,E-mentor” 2015, z. 3, s. 25. Por. takze: K. Majewska, Kompu-
terowy system egzaminowania, ,,E-mentor” 2015, z. 1, s. 41-47.

35 J. Marciniak, Inteligentne systemy e-learningowe wykorzystujqce ontologie typu wordnet,
Poznan 2015, s. 10.

3¢ J. Bednarek, Media w nauczaniu, Warszawa 2002, s. 48.
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—istotne we wspotczesnym swiecie — korzys$ci zwigzane z budowaniem wizerunku
uczelni. Za pomocg omawianych metod mozna doprowadzi¢ do minimalizowania
kosztow biezacej dzialalnosci jednostek organizacyjnych uczelni. Ponadto kiero-
wanie do potencjalnych i obecnych studentow oferty zaje¢ w formie e-learningu
ma wplyw na pozycj¢ rynkowa i przewage konkurencyjng uczelni, jednoczesnie
okreslajac kierunki jej dziatan w przyszto$ci®’. Dziatania te wprost wptywaja na —
dobrze rozumiang — atrakcyjnos$¢ uczelni. Nie mozna takze zapominaé, ze metody
te pozwalaja realizowa¢ dziatania sprzyjajace rozwojowi roznych form progra-
mow opartych na idei uczenia si¢ przez cate zycie.

Wskazywane powyzej zalety e-learningu nie moga przystania¢ wad czy za-
grozen pojawiajacych si¢ wraz z realizacjg dydaktyki z wykorzystaniem metod
wlasciwych dla ksztalcenia na odlegtos¢. Rozpoznanie i znajomos¢ wad zdalnego
ksztatcenia daje szans¢ na podjecie dziatan sprzyjajacych zniwelowaniu zagro-
zefh juz na etapie projektowania wdrazania tego systemu. Swiadomos¢ ta byta
podstawa dla sformulowania trzeciej hipotezy, opartej na zatozeniu o réwnole-
glym wspolistnieniu wad 1 zalet tej formy ksztatcenia. Weryfikacja tej hipotezy,
dokonana w oparciu o przeprowadzone badania i na podstawie literatury przed-
miotu, pozwala przyjac, iz najwickszymi wadami e-learningu sg: brak osobistego
kontaktu z prowadzacymi i innymi uczestnikami zaj¢¢, utrudnione zdobywanie
kompetencji spotecznych oraz utrudniona motywacja do systematycznej nauki.

Nie nalezy zapomina¢ o stosunkowo wysokich kosztach zwigzanych z zapro-
jektowaniem i wdrozeniem catego systemu zdalnego nauczania®. Trzeba rowniez
mie¢ $wiadomos¢, iz e-learning samoistnie nie wptynie w rewolucyjny sposob na
uzyskiwane efekty dydaktyczno-wychowawcze®, istnieje bowiem wiele barier,
ktore powoduja stosunkowo powolny rozwoj zdalnego ksztalcenia na polskich
uniwersytetach. Wsrdd nich mozna wymienic: stosunkowo skromne srodki finan-
sowe przeznaczane na rozwoj e-learningu, wspomniane powyzej niesatysfakcjo-
nujgce rozwigzania prawne, brak wystandaryzowanych kursow, niedostateczne
zaplecze metodyczne i pedagogiczne, niski poziom wspotdziatania uczelni w celu
utworzenia wspolnego systemu e-learningowego*’. Szersze wykorzystywanie no-
woczesnych metod ksztalcenia jednak nie bedzie panaceum na trudnosci zwig-
zane z realizacja dydaktyki przedmiotow historyczno-prawnych, zwtaszcza ze
jednym z podstawowych celow tych przedmiotow jest dyskusja o rozwigzaniach
ustrojowo-prawnych, co z kolei w naturalny sposéb wymusza odwotywanie si¢ do

37 A. Stecyk, Wartosé systemow e-learningowych w podmiotach edukacyjnych, Warszawa
2013, s. 216.

3% R. Kostecki, E-learning w praktyce uczelni wyzszej — studium przypadku, ,,E-mentor” 2004,
z. 1,5s.50.

3 7. Osinski, E-learning na studiach dziennych — wnioski z eksperymentu, ,,E-mentor” 2004,
z.4,s.58.

40" G. Penkowska, op. cit., s. 46.
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klasycznych metod dydaktycznych. Metody te, oparte na bezposrednim kontakcie
i dyskusji, powinny stanowi¢ podstawowe narze¢dzia dla osiggania zaktadanych
efektow ksztalcenia.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze postugiwanie si¢ nowoczesnymi $rod-
kami technicznymi jest zgodne z zasadami optymalizacji procesu nauczania,
sprzyja podniesieniu efektow ksztatcenia i podnosi atrakcyjnosé prowadzonych
zajec*!. Wykorzystywanie mediow elektronicznych we wspotczesnej dydaktyce
historii doktryn polityczno-prawnych nie moze by¢ dyktowane tylko atrakcyj-
no$cig tego typu metod i technik ksztatcenia. Podstawowa rolg tych mediow
powinno by¢ zwickszenie skuteczno$ci w uzyskiwaniu zaktadanych efektow
ksztatcenia. Oznacza to takze, ze przedmioty historyczno-prawne nie sg skazane
na dydaktyczng monotonig, skutkujacg poglebiajacym si¢ brakiem zaintereso-
wania ze strony studentow tego rodzaju propozycjami dydaktycznymi. Zadania,
jakie media elektroniczne maja do odegrania w uniwersyteckim procesie ksztat-
cenia, nie sprowadzajg si¢ tylko do relacji nauczyciel akademicki — student.
Sa one zwigzane réwniez z szeroko rozumianym funkcjonowaniem uniwersyte-
tow, ktére musza nadaza¢ za zmieniajaca si¢ rzeczywistoscig. Pragnac wyroz-
ni¢ najsilniejszy bodziec motywacyjny dla siegania po metody wiasciwe dla e-
edukacji, nalezy wskaza¢ na wygodg logistyczng. Polega ona na dostgpnosci do
tresci edukacyjnych w dowolnym czasie i miejscu, przy jednoczesnym radykal-
nym zmniejszeniu kosztow, ktdre nalezy ponies¢, aby realizowac poszczegolne
etapy zdalnego ksztatcenia*’. Trzeba przy tym pamigtac, ze e-learning nie tylko
pozwala na zwigkszenie oferty dydaktycznej czy poprawe konkurencyjnosci,
ale tez stymuluje rozwdj kontaktoéw migdzynarodowych i pozwala na obnizenie
kosztow ksztalcenia.

Wskazujac z kolei na podstawowe znaczenie e-learningu, rozumiane jako
okreslenie jego wartosci dla ksztatcenia studentow, trzeba podkresli¢, iz czerpa-
nie z rezerwuaru metod wlasciwych dla ksztatcenia na odlegto$¢ powinno miec¢
charakter uzupehiajacy, tak aby w pogoni za nowoczesnoscig nie utraci¢ funda-
mentalnych celow dydaktycznych wtasciwych tym przedmiotom. Dzigki takiemu
podejs$ciu mozna uzyska¢ efekt synergii — przez atrakcyjnos$é¢ dydaktyczng mozna
zwigkszy¢ skuteczno$¢ ksztalcenia. Pozwoli to realizowaé wspodtczesny postulat
przechodzenia ,,0od nauczania do uczenia si¢”, polegajacy na odejéciu od biernego
przyswajania wiedzy na rzecz $wiadomego kierowania zasobami intelektualnymi
w celu zdobywania wiedzy, umiejetno$ci i kompetencji spotecznych®.

41 E. Baron-Polanczyk, Komputerowe wspomaganie dydaktyki, Zielona Gora 2009, s. 12.

42 J. Wozniak, E-learning w biznesie i edukacji, Warszawa 2009, s. 48.

4 A. Boczkowski, Proces boloniski jako ideologia edukacyjna strategii lizboniskiej, [w:] Pro-
ces bolonski. Ideologia i praktyka edukacyjna, red. A. Buchner-Jeziorska, A. Dziedziczak-Foltyn,
16dz 2010, s. 33.
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Znaczenie wykorzystywania metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢ moze
polega¢ réwniez na umozliwieniu dzigki nim realizacji idei ksztatcenia komple-
mentarnego (blended learning), czgsto w literaturze przedmiotu wskazywanej jako
optymalna forma ksztatcenia*. Polega ona na potgczeniu tradycyjnych metod nauki
z dydaktyczng aktywnoscia, w ktorej wykorzystuje si¢ media elektroniczne. Student
uczestniczy jednoczes$nie w obu formach procesu dydaktycznego, rozdzielajac swoja
aktywnos$¢ miedzy sie¢ i zajecia stacjonarne®. Wymaga to jednak nowego spojrzenia
narole nauczycieli akademickich i dostrzezenia konieczno$ci takiego uksztattowania
profilu nauczycielskiego dziatania, aby przynosito ono jak najwicksza korzys¢ dla
procesu ksztatcenia*. Efektywnos¢ stosowanych metod e-learningowych nie zalezy
bowiem tylko od zastosowanych rozwigzan technologicznych, ale w duzej mierze
od posiadania przez nauczycieli szeregu umiej¢tnoscit’. Wsrod najwazniejszych, ko-
niecznych kompetencji nalezy wymieni¢: informatyczne i medialne, pedagogiczne,
kierownicze, merytoryczne i spoteczne*®. Akademicy pragnacy realizowa¢ program
zdalnego ksztatcenia muszg by¢ kreatywni, otwarci na poszukiwanie nowych drog
i niestereotypowych metod oraz posiada¢ umiejgtnosci reagowania na zmieniajace
si¢ potrzeby studentow. Zwigzane to jest takze ze stosunkowo trudnym zagadnie-
niem polegajacym na konieczno$ci pogodzenia indywidualnej samorealizacji na-
uczyciela akademickiego z umozliwianiem ksztattowania postaw tworczych wsrod
studentow®. Jest to o tyle utrudnione, ze nauczyciele akademiccy sg rozliczani
glownie ze swojej aktywno$ci w zakresie badan naukowych, a w znacznie mniej-
szym stopniu w zwiazku z realizacjg dydaktyki. Sytuacja taka w oczywisty sposob
nie sprzyja wzmozonemu zaangazowaniu w rozwoj systemow e-lerningowych na
polskich uczelniach wyzszych.

Wspotczesna rzeczywisto$¢ akademicka zmusza do okreslonych refleksji. Na-
wet wérod krytykow wdrazanych w ostatnich latach reform systemu nauki i szkol-
nictwa wyzszego w Polsce jako nickwestionowany postulat pojawia si¢ koniecznosc¢
wzrostu jakosci i efektywnosci dziatalnosci naukowej 1 dydaktycznej oraz potrzeba
intensyfikacji wspotpracy miedzynarodowej™. Jednym z narzgdzi do realizacji tych

4 Tak: T. Mazurek, M. Vrsecka, E-learning in Practice, [w:] Use of E-learning in the Devel-
oping of the Key Competence, ed. E. Smyrmova-Trybulska, Katowice 2011, s. 289; E. Plebanska,
E-learning. Tajniki edukacji na odlegtosc, Warszawa 2011, s. 20.

4 K. Krakowski, Z. Le$niewski, Metody rozproszone w dydaktyce, Warszawa 2014, s. 19.

4 E. Lubina, Zmiany funkcji nauczyciela w nauczaniu na odlegtosé, ,,JE-mentor” 2004, z. 4, s. 61.

47 H. McCracken, Furthering Connected Teaching and Learning Through the Use of Virtual
Learning Communities, ,,E-mentor” 2000, z. 5, s. 77.

# K. Kuzmicz, E-learning. Kultura studiowania w przestrzeni sieci, Sopot 2015, s. 79.

4 A. Sieminska-tosko, E-learning Platform as a Supplementary Form in Teaching Students
and Their Integrative Environment — in Theory and Practice, [w:] Young People's Digital Everyday
Life and Education. New Forms of Self-formation, Learning and Digital Literacy, eds. E. Bratland,
D. Siemieniecka, Torun 2012, s. 120.

0 M. Kokowski, Uniwersytet nowego humanizmu, ,,Zagadnienia Naukoznawstwa” 2015, z. 1, s. 18.
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celow moze by¢ zdalna edukacja. Wdrazanie e-learningowych form ksztatcenia nie
jest juz tylko eksperymentem, lecz powoli staje si¢ rzeczywistoscia coraz bardziej
aprobowang zaréwno przez studentow, jak i nauczycieli akademickich. Dostrzega-
na przez uczestnikow procesow edukacyjnych potrzeba zdobywania wiedzy przez
cale zycie takze powinna pozytywnie wptywac na rozwoj e-edukacji’'. O sukcesie
i efektywnosci zdalnego ksztalcenia beda jednak decydowaé réznorodne czynniki:
ludzkie, kulturowe, finansowe, technologiczne, prawne czy organizacyjne.
Postulowana w niniejszym tekscie polimetodyczno$¢ w realizacji dydaktyki
historii doktryn polityczno-prawnych moze stanowi¢ szanse dla przysztosci wykta-
danych na polskich uniwersytetach nauk historyczno-prawnych. Wbrew pozorom
nowoczesnos¢ weale nie musi by¢ zagrozeniem dla tej grupy przedmiotow, ktore na
przekor wielowiekowej tradycji stopniowo znikajg z oferty dydaktycznej wydzia-
tow prawa. W tym kontekscie rozwazania na temat tendencji rozwojowych historii
doktryn polityczno-prawnych oraz wykorzystywania nowych metod dla skuteczne-
go prowadzenia procesu dydaktycznego wydaja si¢ by¢ ze wszech miar potrzebne.
Nauczyciele akademiccy zajmujacy si¢ naukami historycznymi, kontynuujac
wielowiekowa tradycje uniwersytetu jako miejsca poszukiwania prawdy, dobra
i pickna, nie moga w XXI w. abstrahowac¢ od zdobyczy techniki. Wiasciwe wykorzy-
stywanie mediow elektronicznych moze by¢ szansg na ponowne ukazanie przydatno-
$ci przedmiotow historycznych w procesie prawniczego ksztatcenia. Wystrzegajac sie
traktowania e-learningu jedynie jako sposobu na podniesienie atrakcyjnosci prowa-
dzonych zajgé, nalezy traktowac go jako mechanizm wspomagajacy tradycyjny pro-
ces ksztalcenia. Najwazniejszy wszak, zgodnie z duchem akademickiej universitatis,
powinien pozosta¢ bezposredni kontakt inter magistros et scholares.
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SUMMARY

The aim of this article is to present and analyse those aspects of university teaching which are
closely connected with the use in didactics of the tools that originated along with the development
of electronic media. As an example of the content of this article, there are presentations and analysis
of the surveys carried out especially to that matter. Postulated polimethodology in the realisation
of the teaching of the history of political-legal doctrines may create a chance to once again present
the usefulness of history subjects in the process of the teaching of future lawyers. To avoid treating
e-learning only as a way to increase the attractiveness of the classes, one should treat it as a backup
mechanism in traditional teaching process. A process which should still be based on direct contact
between the university teachers and the students.

Keywords: history of political-legal doctrines; didactics; e-learning; teaching effects; elec-
tronic media

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest przedstawienie i analiza tych aspektéw ksztatcenia akademickiego, ktore
sa zwigzane z wykorzystywaniem w dydaktyce narzedzi, jakie pojawity si¢ wraz z rozwojem me-
diow elektronicznych. Dla przyktadowego zobrazowania przedmiotowych tresci zaprezentowano
i przeanalizowano takze wyniki przeprowadzonych specjalnie w tym celu badan ankietowych stu-
dentow. Postulowana polimetodycznos¢ w realizacji dydaktyki historii doktryn polityczno-praw-
nych moze stanowi¢ szans¢ na ponowne ukazanie przydatnosci przedmiotow historycznych w pro-
cesie ksztalcenia przysztych prawnikow. Wystrzegajac si¢ traktowania e-learningu jedynie jako
sposobu na podniesienie atrakcyjnosci prowadzonych zaje¢, nalezy traktowaé go jako mechanizm
wspomagajacy tradycyjny proces ksztalcenia. Proces, ktory powinien by¢ oparty na bezposrednim
kontakcie nauczycieli akademickich ze studentami.

Stowa kluczowe: historia doktryn polityczno-prawnych; dydaktyka; e-learning; efekty
ksztatcenia; media elektroniczne





