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STRESZCZENIE

W dzisiejszych czasach coraz trudniej znalez¢ nauczyciela, ktory posiada kwalifikacje do na-
uczania tylko jednego przedmiotu. Wobec nauczycieli stawiane sa bardzo wysokie wymagania, kto-
re niejednokrotnie okazuja si¢ trudne do spetnienia. W duzym stopniu przyczynita si¢ do tego stanu
rzeczy rewolucja cywilizacyjna, ogromny przyrost informacji i niespotykane dotad tempo przemian,
ktore wzmocnily warto$¢ wyksztatcenia na rynku pracy i sprawity, ze jego jako$¢ stata si¢ jednym
z priorytetow wspolczesnej edukacji. Coraz cz¢éciej mamy do czynienia z wieloprzedmiotowoscia
nauczycieli, ktora oznacza, ze jeden nauczyciel posiada kompetencje do nauczania dwoch lub kilku
przedmiotow. Czesto dodatkowe przedmioty sa do$¢ odlegte od tego podstawowego.

Sytuacja taka w duzym stopniu podyktowana jest niestety wzgledami ekonomicznymi. Szko-
ta preferuje posiadanie mniejszej liczby nauczycieli wielokierunkowych, ktorzy wykonuja prace
kilkunastu 0sob, co w ogromnym stopniu zmniejsza koszty zatrudnienia. Jest to rowniez korzystne
z perspektywy samych nauczycieli, ktérym coraz trudniej utrzymacé etat w szkotach. Zdobywanie
kwalifikacji w dziedzinach, ktore si¢ ze soba nie pokrywaja, jest obecnie w polskim systemie o$wia-
ty zjawiskiem powszechnym.

Celem przeprowadzonych badan byto poznanie opinii nauczycieli z powiatu ostrowieckiego na
temat jako$ci doksztatcania z przedmiotow dodatkowych. Badania przeprowadzono w$rdd nauczy-
cieli szkot podstawowych i gimnazjalnych powiatu ostrowieckiego. Zastosowano metode sondazu
diagnostycznego, w ramach ktorej wykorzystano technike ankietowania.

Slowa kluczowe: wieloprzedmiotowo$¢; jakosc¢ ksztalcenia; studia podyplomowe
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WPROWADZENIE

Zawdd nauczyciela jest jednym z najbardziej licznych w Europie. Ponad
6 mln 0sob pracuje w krajach europejskich jako nauczyciele szkot podstawowych
i $rednich, a na jednego nauczyciela przypada $rednio 12—14 uczniéw (Pruch
2000, s. 294). Przedstawiciele tej profesji sa Swiadomi stuzby spotecznej, powota-
nia i stania na strazy okreslonych systemow normatywnych. Wymaga si¢ od nich
bowiem nie tylko odpowiednich kwalifikacji zawodowych, ale tez okreslonych
cech osobowosci, ktore sg zrodlem odpowiednich postaw i zachowan moralnych
(Kutrowska 2008, s. 49). Profesjonalne i petne przygotowanie do pracy w tym za-
wodzie, kompatybilne z nieustannie zmieniajacymi si¢ warunkami spoteczno-go-
spodarczymi, stanowi istotny sktadnik kompetencji nauczyciela. Ow profesjona-
lizm rozumiany jest zwykle jako poglebiona wiedza specjalistyczna i szerokie
umieje¢tnosci metodyczne. Oczywiscie wazne sg takze postawy, poglady, zain-
teresowania, myslenie tworcze, stosunek do $wiata wartosci, kultury, spoteczen-
stwa, drugiego cztowieka, samego siebie itd. Wspolczesny nauczyciel musi rozu-
mie¢ kierunek zachodzgcych przemian i w nich uczestniczy¢. Tylko w ten sposob
moze wspiera¢ uczniow w obszarze zdobywania przez nich kompetencji spotecz-
nych, ktére przyczyniaja si¢ do ich rozwoju spolecznego, umozliwiajacego twor-
cza adaptacje (Rutkowiak 1995, s. 299).

SYSTEM KSZTALCENIA

Osoba, ktora chce wykonywa¢ w Polsce zawod nauczyciela, musi posia-
da¢ odpowiednie kwalifikacje okreslone w przepisach prawnych. Reguluje to
przede wszystkim ustawa — Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz ustawa o syste-
mie o$wiaty i wydawane na ich podstawie rozporzadzenia. Zdobywanie kwalifi-
kacji zawodowych przez nauczycieli odbywa si¢ kilkoma drogami — najczesciej
w systemie szkolnictwa wyzszego, na studiach: zawodowych, jednolitych magi-
sterskich, uzupehiajacych magisterskich lub studiach podyplomowych. Nauczy-
ciele przedszkoli, szkot podstawowych i1 gimnazjow ksztatcg si¢ w ramach sys-
temu oswiaty w kolegiach nauczycielskich i nauczycielskich kolegiach jezykoéw
obcych. W ramach studiowania danego kierunku student moze wybraé¢ specjal-
no$¢ nauczycielska i zdoby¢ podczas studidw kwalifikacje uprawniajace go do
pracy w szkole. Istnieje takze mozliwo$¢ uzupetnienia przygotowania pedago-
gicznego na studiach podyplomowych lub kursach kwalifikacyjnych (Federo-
wicz, Sitek [red.] 2011, s. 190).

Przygotowanie nauczyciela do zawodu obejmuje nastgpujace elementy:
ksztatcenie kierunkowe (dla poszczegolnych kierunkow studiow, obejmuje na-
bycie wiedzy i umiejetnos$ci merytorycznych), ksztatcenie nauczycielskie (przy-
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gotowanie z psychologii, pedagogiki, dydaktyki przedmiotowej, przygotowa-
nie do pracy wychowawczej, opiekunczej, dydaktycznej), praktyki pedagogicz-
ne (poznanie organizacji i funkcjonowania szkét i placowek, nabywanie i rozwi-
janie umiejetnosci zawodowych), ksztatcenie w zakresie technologii informacyj-
nej, ksztatcenie w zakresie jezyka obcego (Federowicz, Sitek [red.] 2011, s. 190).
Przygotowanie kierunkowe dotyczy nauczanego przez nauczyciela w szkole
przedmiotu lub dziedziny wiedzy i obejmuje zakres wiedzy z danej dziedziny, gru-
py dziedzin czy przedmiotow pokrewnych. Przygotowanie pedagogiczne odnosi
si¢ natomiast do przygotowania psychologiczno-pedagogicznego i metodyczne-
go, ktore warunkujg pelne przygotowanie nauczyciela do podjecia pracy z dziec-
mi i mlodzieza. Zgodnie z obowiazujagcymi w naszym kraju przepisami przy-
gotowanie pedagogiczne oznacza nabycie wiedzy i umiejetnosci z psychologii,
pedagogiki i1 dydaktyki szczegotowej, nauczanych w powiazaniu z kierunkiem
(specjalnoscia) ksztalcenia i praktyka pedagogiczng w wymiarze nie mniejszym
niz 270 godzin, oraz odbycie praktyk pedagogicznych w wymiarze nie mniej-
szym niz 150 godzin (ocenionych pozytywnie). Potwierdzeniem posiadania przy-
gotowania pedagogicznego jest dyplom lub inny dokument wydany przez szkote
wyzsza, dyplom ukonczenia zaktadu ksztalcenia nauczycieli i swiadectwo ukon-
czenia pedagogicznego kursu kwalifikacyjnego. W wigkszosci krajow na §wiecie
(rowniez w Polsce) nauczyciel bez wzgledu na typ szkoty, przedmiot czy szczebel
ksztalcenia musi posiada¢ wyksztatcenie wyzsze. Wedtug obowigzujacej w kra-
jach Unii Europejskiej Deklaracji Bolonskiej obowigzuje dwustopniowa struktu-
ra studidow wyzszych. Podzielone sa one zatem na dwa etapy: studia zawodowe
(licencjackie/inzynierskie) i magisterskie (Podoska-Filipowicz).

ZNAK CZASU — WIELOSTRONNOSC

Jeszcze kilkana$cie lat temu kazdy nauczyciel uczyt jednego przedmiotu i byt
w jego zakresie specjalista. Przygotowywatly go do niego pi¢cioletnie studia magi-
sterskie i odpowiednie przygotowanie pedagogiczne. Obecnie sytuacja diametral-
nie zmienita si¢ i coraz trudniej znalez¢ nauczyciela, ktory posiada kwalifikacje
do nauczania tylko jednego przedmiotu. Odwaze si¢ zaryzykowac stwierdzenie,
ze takich nauczycieli obecnie juz nie ma, a ci, ktorzy byli, odeszli juz na emery-
ture. Wobec nauczycieli stawiane sg bardzo wysokie wymagania, ktore niejedno-
krotnie okazujg si¢ trudne do spetnienia. W duzym stopniu przyczynita si¢ do tego
stanu rzeczy rewolucja cywilizacyjna, ogromny przyrost informacji i niespotyka-
ne dotad tempo przemian, ktore wzmocnity warto$¢ wyksztalcenia na rynku pra-
cy i sprawily, ze jego jako$¢ stata si¢ jednym z priorytetoéw wspotczesnej edukacji.
W takich realiach co chwilg ozywaja dyskusje na temat nowego modelu o$wia-
ty i stanu przygotowania szkoty do zadan wynikajacych z rzeczywistosci XXI w.
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Najwickszym problemem staje si¢ jakos¢ ksztatcenia nauczycieli, ktorzy potrafia
sprosta¢ wymogom obecnego $wiata i przygotowac ucznia do zmian, reorienta-
cji zawodowej 1 samoksztatcenia, rozwija¢ jego refleksyjnosc, gigtko§¢ myslenia
i zdolnosci tworcze, ksztatci¢ go do wolnosci wyborow i decyzji, pokoju, toleran-
cji, demokracji, wspotpracy 1 wspotdziatania (Kulka 2008, s. 23-24).

Rzeczywistos¢ edukacyjna i spoteczna wymaga od nauczycieli bardzo duzo,
ale nie zawsze umozliwia im zdobycie pozadanych kompetencji w toku oferowa-
nego ksztatcenia. Wspodtczesny nauczyciel musi by¢ wielowymiarowy i wielo-
stronny. Wielostronne nauczanie oznacza ksztalttowanie czterech postaw: recep-
cyjnej, badawczej, uczuciowej i operacyjnej. Realizacja teorii wielostronnos$ci
w ksztatceniu nauczycieli powinna wyraza¢ si¢ w ksztattowaniu aktywnos$ci po-
znawczej, emocjonalnej i praktycznej (Kuzma 2001, s. 271).

Owa wielostronno$¢ wyraza si¢ obecnie m.in. przez wieloprzedmiotowos¢
nauczycieli, ktéra oznacza, ze jeden nauczyciel posiada kompetencje do naucza-
nia dwoch lub kilku przedmiotow. Czesto te dodatkowe przedmioty sa dos¢ odle-
glte od podstawowego. Sytuacja taka w duzym stopniu podyktowana jest niestety
wzgledami ekonomicznymi. Szkola preferuje posiadanie mniejszej liczby na-
uczycieli wielokierunkowych, ktérzy wykonuja prace kilkunastu osob. Oczywi-
$cie w ogromnym stopniu zmniejsza to koszty zatrudnienia. Jesli jeden nauczy-
ciel moze uczy¢ 3 lub 4 przedmiotow, nie trzeba zatrudnia¢ 3 lub 4 dodatkowych
0s0b. Jest to rowniez korzystne z perspektywy samych nauczycieli, ktorym coraz
trudniej utrzymac etat w szkotach. Dzieci z roku na rok jest coraz mniej. Wskutek
tego potrzeba takze coraz mniej nauczycieli, poniewaz jest coraz mniej godzin.
Co roku jednak mury uczelni opuszczajg rzesze studentow z wyksztalceniem pe-
dagogicznym. Jesli nauczyciel nie chce biega¢ migdzy kilkoma placowkami kaz-
dego dnia (a tak to czesto wyglada), musi zdobywac¢ kwalifikacje do nauczania in-
nych, niz swoj ,,macierzysty”, przedmiotow. W efekcie zdarza si¢, ze nauczyciel
matematyki uczy tez plastyki, a polonista — geografii. Zdobywanie kwalifikacji
w dziedzinach, ktore si¢ ze soba nie pokrywaja, jest obecnie w polskim systemie
o$wiaty zjawiskiem powszechnym.

W roku szkolnym 2014/2015 w polskich szkotach i placowkach oswiatowo-
-wychowawczych zatrudnionych byto ogétem 670 461 nauczycieli, w tym ponad
546 tys. w pelnym wymiarze godzin i ponad 124 tys. w niepetnym. Tab. 1 pre-
zentuje poziom wyksztalcenia polskich nauczycieli z uwzglednieniem podziatu
na wojewodztwa.

Najliczniejsza grupe w roku szkolnym 2014/2015 stanowili nauczyciele z wy-
ksztatceniem wyzszym (97,53%). Wyksztatcenie na poziomie Kolegium Nauczy-
cielskiego (KN) i Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych (NKJO) miato
natomiast 0,27%, na poziomie Studium Nauczycielskiego (SN), Studium Pedago-
gicznego, Studium Technicznego (PST) i Studium Wychowania Przedszkolnego
(SWP) - 0,65%, a wyksztalcenie $rednie — 0,50% (Rachubka 2015, s. 19).
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Tab. 1. Liczba nauczycieli w Polsce zatrudnionych w roku szkolnym 2014/2015

Liczba Liczba zatrudnionych | Liczba zatrudnionych
Lp. Wojewddztwo nauczycieli W petnym w niepelnym
ogbélem wymiarze godzin wymiarze godzin

1. | Dolno$laskie 46 335 37 333 9002
2. | Kujawsko-pomorskie 35853 30473 5380
3. |Lubelskie 39907 31031 8 876
4. | Lubuskie 17 095 14 556 2539
5. |Lodzkie 41304 34 009 7295
6. | Matopolskie 61536 48 602 12 934
7. | Mazowieckie 99 020 80 205 18 815
8. | Opolskie 16 639 13 675 2 964
9. | Podkarpackie 38 786 30 585 8201
10. | Podlaskie 21 066 16 826 4240
11. | Pomorskie 41373 34 668 6 705
12. | Slaskie 75 852 61913 13 939
13. | Swictokrzyskie 21490 16 546 4944
14. | Warminsko-mazurskie 25039 21174 3 865
15. | Wielkopolskie 61279 51279 10 000
16. | Zachodniopomorskie 27 887 23168 4719
Razem 670 461 546 043 124 418

Zrédto: (Rachubka 2015, s. 4).

W Polsce na jednego nauczyciela przypada okoto 9 uczniow. Spedza on ,,przy
tablicy” ponad 60% S$redniej czasu. Specjalisci przewidzieli co prawda zahamo-
wanie nizu demograficznego, jednak nie ma mowy o wzroscie liczby dzieci. Do-
datkowo samorzady nie zwigkszajg swoich wydatkdéw na szkolnictwo. Najgorzej
sytuacja wyglada w matych gminach, gdzie do kazdej ztotowki otrzymanej z bu-
dzetu, trzeba dotozy¢ drugg z wlasnego. Dlatego gminy zmniejszaja wydatki tam,
gdzie jest to mozliwe. Male szkoly na wsiach sa likwidowane, a nauczyciele traca
prace i muszg poszerzac¢ swoje kwalifikacje (Piotrowiak 2010).

Nauczyciele finansujg z wlasnej kieszeni kolejne studia podyplomowe, kto-
re sg szansa na zdobycie kilku dodatkowych godzin albo na utrzymanie pracy. Na
jednym z blogdéw internetowych przeczytatam:

Zaczalem jako nauczyciel polskiego. Potem uczytem jeszcze filozofii. Kilka lat pézniej do-
szta etyka. Mamy juz wigc trzy przedmioty. W pewnym momencie filozofia wypadta. Zostaty dwa.
Rok temu w arkuszu organizacyjnym dopisano mi wiedz¢ o kulturze, ale ostatecznie przypadia
innemu poloniécie. Po odej$ciu na emeryture tacinniczki istniato ryzyko, ze kto$ z grona bedzie
musiat uczy¢ jezyka Cycerona. Problem jednak rozwigzal si¢ sam — taciny nie ma nawet w klasie
humanistycznej. Gdyby jednak byta, nie optacatoby sie $ciaga¢ specjalisty na dwie godziny. Wzigta-
by je osoba, ktorej trzeba sklei¢ etat. Wiasciwie cztowiek nawet nie wie, czego bedzie uczyt (Chet-
kowski 2016).
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Tab. 2. Poziom wyksztalcenia nauczycieli w roku szkolnym 2014/2015

Liczba Liczba Liczba LICZbE.l . .
. nauczy- . ;. | nauczycieli | Liczba
nauczycieli L nauczycieli .
cieli z wyksztal- | nauczycie-
L, z tytutem z wyksztat- . .
Wojewddztwo Z Wy- . ceniem na | li zinnym | Razem
doktora ceniem na L
. ksztatce- Lo poziomie | wyksztal-
i doktora niem poziomie SN. PST niem
habilitowanego i KN i1 NKJO o cenie
WyZSzym i SWP
Dolnoslaskie 397 45 080 158 385 112 46 335
Kujawsko-po- 294 35059 60 210 78 | 35853
morskie
Lubelskie 323 39023 72 166 110 39907
Lubuskie 75 16 620 53 228 41 17 095
Lodzkie 365 40 437 90 191 54 41304
Matopolskie 557 59779 155 470 183 61536
Mazowieckie 847 96 537 332 529 222 99 020
Opolskie 132 16 231 51 147 20 16 639
Podkarpackie 271 37 840 101 257 101 38 786
Podlaskie 151 20 522 66 140 55 21 066
Pomorskie 361 40 452 86 202 97 41373
Slaskie 741 73 790 257 508 164 75 852
Swictokrzyskie 138 21090 43 73 59 21490
Warmifisko- 156 24 545 60 120 48 | 25039
mazurskie
Wielkopolskie 484 59 774 153 500 107 61279
Zachodniopo- 208 27122 119 213 79 27887
morskie
Razem 5500 653 901 1856 3335 1530 670 461

Zrédto: (Rachubka 2015, s. 20).

W tych stlowach zawarta jest wspotczesna rzeczywistos¢ polskiego systemu
ksztalcenia nauczycieli. Same nasuwajg si¢ pytania o jako$¢ takiej edukacji. Czy
nauczyciel, ktory uczy 3—4 przedmiotow, jest naprawde specjalista, a jesli tak, to
w ktorym? Czy posiadana przez niego i przekazywana uczniom wiedza jest rze-
telna? Oczywiscie nie mozna nie dostrzega¢ pozytywnych aspektow kilkuprzed-
miotowej edukacji nauczycieli, do ktérych znawcy problemu zaliczajg m.in.:
poglebiona wiedze specjalistyczng; interdyscyplinarnos$¢ i przygotowanie spe-
cjalistow potrafiagcych laczyé w bloki tresci przedmiotéw humanistycznych;
stworzenie podstaw do kontekstualnego czytania tekstow kultury, budowania
holistycznych sytuacji dydaktycznych, traktowania ucznia jako podmiotu inte-
grujacego rozne sktadniki wiedzy 1 umiejetnosci; uksztattowanie warunkéw dla
wzbogacenia propozycji kot pozalekcyjnych; ,,wychowanie” nauczycieli otwar-
tych na zmiane, $wiadomych potrzeb ksztalcenia ustawicznego i koniecznoS$ci
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zdobywania nowych kwalifikacji; doprowadzenie do powstania nowej sytuacji
w zakresie zatrudnienia, ktora mozliwa jest dzieki temu, ze jeden nauczyciel uczy
kilku przedmiotow (Kulka 2008, s. 27).

METODOLOGIA I CEL BADAN

Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie opinii nauczycieli z powiatu
ostrowieckiego na temat jakosci doksztatcania z przedmiotow dodatkowych. Ba-
dania przeprowadzono wsrdd nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjalnych
powiatu ostrowieckiego. Grupa badawcza liczyta 173 osoby. Zastosowano meto-
de¢ sondazu diagnostycznego, w ramach ktérej wykorzystano technike ankietowa-
nia. Kwestionariusz ankiety liczyt 10 pytan dotyczacych rodzaju wyksztalcenia,
ilosci ukonczonych studiow podyplomowych oraz wtasnych spostrzezen dotycza-
cych jakos$ci uzyskanych kompetencji do nauczania dodatkowych przedmiotow.
Uzyskane dane liczbowe poddano analizie ilosciowej i jakosciowej. Zastosowano
takze nieparametryczny test statystyczny Chi?.

Stormutowano nast¢pujgce problemy badawcze:

I. Problem gltowny:
1. Jaka opini¢ prezentuja nauczyciele szkot podstawowych i gimnazjal-
nych z powiatu ostrowieckiego na temat jakosci ksztatcenia nauczycieli
w zakresie dodatkowych przedmiotow?
II.  Problemy szczegotowe:
1. Do nauczania ilu przedmiotéw badani nauczyciele posiadaja kwalifikacje?
2. W ilu szkotach pracuja rownoczesnie badani nauczyciele, by mie¢ za-
pewniony etat?
3. lle studiéw podyplomowych ukonczyli respondenci?
4. Czy badani nauczyciele uwazaja swoje kompetencje do nauki dodatko-
wych przedmiotow za wystarczajace?
5. Czy staz pracy roznicuje poglady nauczycieli dotyczace jakosci ksztat-
cenia na studiach podyplomowych i poziomu wtasnych umiej¢tnosci
merytorycznych uzyskanych w ich toku?

WYNIKI BADAN

Wsrdéd nauczycieli uczestniczacych w badaniu najwicksza grupa (34,1%)
pracuje w zawodzie 5-10 lat, maja wigc dos¢ duze doswiadczenie zawodowe.
Nieco mniejszg grupe stanowig osoby wykonujace zawod nauczyciela 11-15 lat
(26,1%), natomiast najmniej liczna grup¢ tworza nauczyciele z najdluzszym sta-
zem — ponad 15 lat (17,9%). Niemal 50% respondentow pracuje w 3 placowkach,
co powodowane jest oczywiscie koniecznoscia ,,uzbierania” odpowiedniej liczby
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godzin. W 2 szkotach pracuje nieco ponad 25% nauczycieli, a w 1 tylko 16,1%.
Wsrdd badanych znalazto si¢ nawet kilka osob (1,7%), ktore swoj czas zawodo-
wy zmuszone sg dzieli¢ az migdzy 4 placowki (rys. 1).

powyzej 4 szkoét —h 1,70%

4 szkoty - 6,90%

3 szkoty 49,70%

2szkoty | 25 0%

1 szkota 16,10%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Rys. 1. Liczba placowek, w ktorych badani nauczyciele prowadza lekcje
Zrédto: opracowanie wiasne.

Ponad potowa nauczycieli biorgcych udziat w badaniu (56,1%) pracuje row-
noczesnie w szkotach miejskich i wiejskich (rys. 2). Jest to typowa sytuacja w po-
wiecie ostrowieckim, gdzie nauczyciele, ktorzy ucza w szkotach (np. w Ostrowcu
Swietokrzyskim), dojezdzaja rowniez do okolicznych wiosek, by tam prowadzi¢
lekcje. Znamienne jest tez to, ze zwykle cata kadra szkot wiejskich sktada si¢ z na-
uczycieli dojezdzajacych kazdego dnia na kilka lekcji.

Jedynie 2,8% badanych nauczycieli nie skonczylo zadnych studiow podyplo-
mowych uprawniajacych do nauczania drugiego przedmiotu. Oznacza to, ze sg to
tzw. jednoprzedmiotowcy. Niemal 20% nauczycieli skonczyto jeden rodzaj stu-
diéw podyplomowych. Najwigkszg grupe stanowia natomiast osoby, ktore reali-
zowaly takie studia dwukrotnie (51,4% catej grupy). Wsrod respondentow znaj-
duja si¢ takze nauczyciele posiadajacy ukonczone az trzy rézne kierunki studiow
podyplomowych (16,7%). Niecate 10% stanowia osoby, ktore wiecej niz trzy razy
podejmowaty nauke na studiach podyplomowych (rys. 3).

Wisréd badanych nauczycieli zdecydowanie przewazaja wieloprzedmiotow-
cy. Ponad 45% z nich posiada uprawnienia do nauczania trzech réznych przed-
miotdw, a niewiele mniejsza grupa (33,5%) moze uczy¢ dwoch. Tylko nieco po-
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szkoty miejskie i wiejskie 56,10%

szkoty wiejskie - 18,40%
szkoty miejskie _ 25,40%
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Rys. 2. Lokalizacja szkot, w ktorych pracuja badani nauczyciele
Zrédlo: opracowanie whasne.

powyzej 3 -_ 9,20%
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Rys. 3. Ilo$¢ studiow podyplomowych ukonczonych przez respondentow
Zrédo: opracowanie whasne.
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Rys. 4. [lo$¢ przedmiotdéw nauczanych przez nauczycieli
Zrodto: opracowanie wlasne.

wyzej 12% respondentéw uczy jednego przedmiotu. Imponujacy jest fakt, ze
w grupie badawczej znalazly si¢ rowniez osoby, ktére moga nauczaé czterech
(5,2%) 1 wigcej (3,4%) przedmiotéw szkolnych (rys. 4).

Najczesciej nauczyciele uczg dodatkowo przedmiotow, ktore s w mniej-
szym lub wiekszym stopniu pokrewne z ich przedmiotem ,,macierzystym”. I tak
matematycy prowadzg lekcje z informatyki, polonisci — z historii i wos-u, a pla-
stycy — z techniki. Zdarza si¢ tak, ze geograf uczy chemii, wuefista — religii, a bio-
log — informatyki. Niepokoi fakt, Ze sg polonisci, ktorzy najpierw uczyli w kla-
sach I-III oraz anglisci, ktorych bazowym przedmiotem jest plastyka. Trudno
bowiem wyobrazi¢ sobie kompetentnego poloniste, ktory ukonczyl jedynie
,»weekendowe” studia podyplomowe.

Nauczyciele uczestniczacy w badaniu oceniali jako$¢ ksztalcenia na stu-
diach podyplomowych, ktére ukonczyli. Najliczniejsza grupe stanowig osoby,
ktore okreslity jako$¢ jako $rednia (29,4%). Porownywalna jest liczba 0sob, kto-
re wskazaly ocen¢ wysoka (25,4%) oraz niskg (24,2%). Bardzo wysoko jakosc¢
ukonczonych ,,podyploméwek™ ocenito 11,5%, natomiast bardzo nisko — 8,6%
i byta to najmniej liczna grupa.

Z badan wynika, ze niskie oceny jakosci ksztalcenia czesciej przyznawali na-
uczyciele z wickszym stazem pracy. Osoby, ktére pracujg nie dtuzej niz 10 lat byty
bardziej sktonne do oceniania jakosci jako wysokiej lub bardzo wysokiej (rys. 5).
W celu okreslenia, czy istnieje zaleznos¢ istotna statystyczna miedzy stazem pra-
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bardzo wysoka
18,60%

wysoka

28,80%
42,10%

48,30%

srednia

39,10%
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niska 23,70%
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0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%
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Rys. 5. Ocena jakosci ksztalcenia na studiach podyplomowych przez badanych nauczycieli
z uwzglednieniem ich stazu pracy
Zrédto: opracowanie wiasne.

cy respondentow a dokonang przez nich oceng jakos$ci ksztatcenia na studiach po-
dyplomowych, zastosowano nieparametryczny test statystyczny Chi?, ktory bada
zwiazki migdzy zmiennymi jakosciowymi (tab. 3). Wynik testu wskazuje na ist-
nienie zwigzku miedzy tymi zmiennymi, ktorego sita jest przecigtna. Oznacza to,
ze inaczej jako$¢ ksztalcenia oceniaja nauczyciele z malym stazem, a inaczej ci,
ktorzy wiele lat pracuja w zawodzie.

Respondenci oceniali réwniez jako$¢ wilasnych umieje¢tnosci merytorycz-
nych uzyskanych na studiach podyplomowych. W tym przypadku najwigksza
grupe stanowily osoby przyznajace jako$¢ ,,$rednia” (45,1%). Nisko wlasne umie-
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Tab. 3. Zalezno$¢ miedzy stazem pracy badanych nauczycieli a dokonang przez nich ocena ja-
kosci ksztatcenia na studiach podyplomowych

Wartosé df Istotnos¢ asymptotyczna (dwustronna)
Chi® Pearsona 27,91 12 21,026

¥=2791<x2 21,026

(0,05)=

Zrodto: opracowanie wlasne.

jetnosci ocenito 21,9%, a wysoka oceng przyznato 17,9% badanych. Ponizej 10%
stanowili nauczyciele oceniajacy wlasne umiejetnosci merytoryczne jako bardzo
wysokie (6,3%) oraz bardzo niskie (8,6%).

Przyjeto hipoteze, iz staz pracy nauczycieli wptywa na ich oceng wiasnych
umiejetnosci merytorycznych uzyskanych na studiach podyplomowych. Analiza
wynikow pozwala stwierdzi¢, ze im wiekszy staz pracy, tym nizsza jest ta ocena.
Ponad polowa nauczycieli, ktorzy pracuja w zawodzie wigcej niz 15 lat, przyzna-
fa, Ze uzyskali na studiach podyplomowych umieje¢tnosci niskiej jakosci, a 25,8%
dato im oceng bardzo niska. Tylko 3,2% o0s6b z tej grupy uznato wlasne umiejet-
nosci za wysokie. Do dawania wyzszych ocen cze¢sciej sktonni byli nauczyciele,
ktorzy pracuja w zawodzie krocej niz 5 lat. 26,3% z nich wyrazito opinig, ze uzy-
skali w efekcie studiow podyplomowych umiejetnosci wysokiej jakosci, a 10,5%
ocenito je jako bardzo wysokie (rys. 6).

Wynik testu Chi*> wskazuje na istnienie zwigzku mi¢dzy stazem pracy ba-
danych nauczycieli a dokonang przez nich oceng jakosci wtasnych umiejetnosci
merytorycznych uzyskanych na studiach podyplomowych. Sita zwigzku migdzy
tymi zmiennymi jest przecigtna.

Tab. 4. Zalezno$¢ migdzy stazem pracy badanych nauczycieli a dokonang przez nich oceng ja-
kos$ci whasnych umiejetnosci merytorycznych uzyskanych na studiach podyplomowych

Warto$é df Istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna)
Chi? Pearsona 40,98 12 21,026

x*=40,98<x* . 21,026

(0,05)=

Zrodto: opracowanie wlasne.

Z badan wynika, ze rézne sa motywy podejmowania przez nauczycieli ksztal-
cenia w formie studiow podyplomowych. Wigkszoscig kieruje cheé¢ posiadania
pelego wymiaru godzin (32,9%) oraz strach przed utratg pracy, jesli nie zyska-
ja dodatkowych kwalifikacji (28,3%). Ponad 20% badanych przyznato, ze o pod-
jeciu tej formy doksztalcania zadecydowata che¢ pracy w jednej placowce. Wia-
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Rys. 6. Ocena wlasnych umiejg¢tnosci merytorycznych zdobytych na studiach podyplomowych
Zrédlo: opracowanie whasne.

ze si¢ to z posiadaniem pelnego etatu — im szersze kwalifikacje, tym pewniejsze
jest to, ze nauczyciel znajdzie zatrudnienie w jednej szkole, uczac kilku réznych
przedmiotow. Niepokojace jest natomiast to, ze tylko 5,7% podejmowato studia
z powodu checi rozwoju zawodowego (rys. 7).
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cheé rozwoju zawodowego

by méc pracowac w jednej szkole

polecenie dyrekcji

21,00%
aby miec caty etat 32,90%

strach przed utratg pracy 28,30%

0,00%  10,00%  20,00%  30,00%  40,00%

Rys. 7. Motywy podejmowania studiow podyplomowych przez badanych nauczycieli
Zrédto: opracowanie wiasne.

WNIOSKI

Przeprowadzone badania pozwalaja na sformutowanie nastgpujacych
whnioskow:

zdecydowana wickszos¢ nauczycieli posiada kwalifikacje do nauczania
wiecej niz jednego przedmiotu,

badani nauczyciele najczesciej pracujg w kilku placowkach rowno-
czesnie,

respondenci w wigkszo$ci ukonczyli przynajmniej jeden kierunek studiow
podyplomowych uprawniajacych do nauczania drugiego przedmiotu,
wiekszo$¢ badanych ocenia swoje kompetencje do nauki dodatkowych
przedmiotow jako $rednie,

migdzy stazem pracy nauczycieli a dokonang przez nich oceng jako-
sci ksztatcenia na studiach podyplomowych i oceng poziomu witasnych
umiejetnos$ci merytorycznych uzyskanych w ich toku istnieje zaleznos¢
istotna statystycznie.

Z uzyskanych w toku badan danych wynika, ze uczestniczacy w badaniu na-
uczyciele szkol podstawowych i gimnazjalnych z powiatu ostrowieckiego nie
sa do konca przekonani o wysokiej jakosci ksztatcenia w zakresie dodatkowych
przedmiotow. Dotyczy to zwlaszcza tych, ktorzy pracuja w zawodzie dhugo i utoz-
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samiajg jednoprzedmiotowos¢ z solidng wiedzg w zakresie jednego przedmio-
tu. Dla mtodych nauczycieli uczenie kilku, niekoniecznie powigzanych ze soba,
przedmiotow jest naturalnym stanem rzeczy. W dzisiejszej rzeczywistosci eduka-
cyjnej jest to konieczne, jesli chee sie pracowac na catym etacie albo pracowac
w ogole. Jakos¢ uzyskanych w ten sposob kompetencji niestety zwykle pozosta-
wia wiele do zyczenia.
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SUMMARY

Nowadays it is increasingly difficult to find a teacher who is only qualified to teach one subject.
Teachers are faced with very high demands, which are often difficult to meet. This has contributed
greatly to the state of affairs of the civilization revolution, the huge increase in information and the
unprecedented pace of change that has strengthened the value of education in the labor market and
has made its quality one of the priorities of modern education. More and more often we are dealing
with multi-faceted teachers, which means that one teacher has the competence to teach two or more
subjects. Often these extra items are quite distant from this basic.

This situation is largely dictated by economic considerations. The school prefers to have fewer
omni-directional teachers who do the work of a dozen or so people, which greatly reduces the cost
of employment. It is also beneficial from the perspective of the teachers themselves, who find it
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increasingly difficult to keep up in school. Acquiring qualifications in areas that do not coincide in
any way is currently a common phenomenon in the Polish education system.

The aim of the research was to get acquainted with the opinions of teachers from the Ostrowiec
district on the quality of supplementary education. The research was conducted among teachers of
primary and lower secondary schools in the Ostrowiec district. The diagnostic survey method was
applied, which used the polling technique.

Keywords: multidirectionality; quality of education; postgraduate studies



