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Concept of “Post-New” Upbringing as an Idea and Answer to the Needs
of Modern Upbringing

STRESZCZENIE

Literatura naukowa przybliza r6zne sposoby opisu i uyjmowania w system zjawiska, jakim jest
wychowanie. Badacze postuguja si¢ przy tym pojeciem koncepcji wychowania, bedacej zrodlem in-
formacji o przyjmowanych przez nich kryteriach opisu, wizjach celéw, wartosciach oraz preferowa-
nych metodach wychowania. Koncepcje wychowania ewoluuja i nosza $lad epoki, w ktorej powstaty,
a wraz ze zmieniajacymi si¢ pogladami na wychowanie zmieniajg si¢ takze oczekiwania stawia-
ne wychowawcom. Odpowiedzia na postnowoczesne przemiany spoteczne, cywilizacyjne i kultu-
rowe oraz nowe potrzeby wychowawcze moze by¢ przedstawiona w niniejszym teks$cie propozycja
,»,post-nowego” wychowania.

Stowa kluczowe: koncepcje wychowania; spoteczenstwo ponowoczesne; ,,post-nowe” wycho-
wanie

KONCEPCJE WYCHOWANIA

Wsréd omawianych w opracowaniach naukowych koncepcji wychowania
wystepuja takie, ktore ukazuja je jako: chowanie, prowadzenie, rzadzenie i ry-
gor, pozwolenie na wzrastanie, przystosowanie oraz pomoc w zyciu (Kron 2012,
s. 153-164).

1. Wychowanie jako chowanie

Wychowanie ujmowane jako chowanie jest przedstawiane w dwoch ujeciach.
W pierwszym dziecko jest porownywane do rosliny, ktora musi osiagnaé odpo-
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wiedni wzrost, a zadaniem dorostych jest nie tylko obserwacja, ale tez troska o ro-
sling (jej podparcie i wsparcie oraz jej potrzeby) w taki sposob, aby wydata do-
bre owoce. Natomiast w ujeciu drugim wychowanie jako chowanie ma charakter
bardziej ztozony. Podejmuje si¢ tu bowiem préby odpowiedzi na pytanie, do cze-
go i w jakim celu podejmowa¢ chowanie. Przykladem takiego podejscia do wy-
chowania jest koncepcja Platona, ktory przyjat, iz wychowanie podporzadkowa-
ne jest warto$ciom, a w szczegdlnos$ci tej najwazniejszej — prawdzie. Ma ono za-
tem prowadzi¢ do poznania prawdy.

2. Wychowanie jako prowadzenie

Pojmowanie wychowania jako szczegélnej relacji pomiedzy prowadzonym
i prowadzacym wiaze si¢ z uznaniem, ze ludzie wchodzacy w spoleczne rela-
cje dzielg si¢ na starszych i mtodszych, bardziej i mniej doswiadczonych, wigcej
1 mniej wiedzacych. Prowadzacy zna cele i srodki oraz motywy swojego dziata-
nia, ktore sa ukierunkowane na wyprowadzenie podopiecznych ze stanu niewiedzy
w sferze spotecznej i skierowanie ich na drogg osiggania wytyczonych celow, a tak-
ze uczynienie ich uzytecznymi dla wspolnoty. Przewodnik dziata zgodnie z okreslo-
nym zaleceniem, ktore moze pochodzi¢ od niego samego albo z zewnatrz, tj. wyni-
ka¢ z systemu ustanowionych regul, zarzadzen, planéw nauczania.

W koncepcji prowadzenia wychowanie mozna wywies$¢ z tego samego zro-
dta, co autorytet i/lub wtadze albo panowanie czy wrgcz przemoc. Wychowanie
jako prowadzenie jest rozumiane jako realna dziatalno$¢ uprawiana w realnych
warunkach, w realnym spoleczenstwie, w ktérym wystepuja hierarchie kompe-
tencji i podziat pracy. W istniejacych spoteczenstwach wychowanie jako prowa-
dzenie jest rozpowszechniong forma wychowania, wystgpuje w roznych grupach
1 instytucjach spotecznych.

3. Wychowanie jako rzadzenie

Wizja wychowania jako rzadzenia nie jest obca praktyce wychowawcze;j.
W tradycyjnym systemie wychowania rzgdzenie dzie¢mi przyjmowano za ko-
nieczny warunek pozwalajacy utrzymac rygor, a obie te formy oddziatywan uzna-
wano za podstawe edukacji. Rygor traktowano jako najwazniejszy srodek wy-
chowawczy, ksztattujacy moralne jadro podmiotu, jego motywacj¢ i wole. Pod
wzgledem czasowym i systemowym rygor musi odda¢ pierwszenstwo rzadzeniu,
ktore wigze si¢ z postgpowaniem wychowawczym przyzwyczajajacym dzieci do
porzadku i dyscypliny przez stosowanie surowej kontroli.

Idee tak rozumianego wychowania zdajg si¢ stale odradzac, rowniez wspot-
czesnie. Nieobce sg przyktady podporzadkowywania dzieci woli rodzicow czy
nauczycieli, niszczenie ich uporu, odmiennos$ci myslenia i dziatania. Wychowaw-
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com naturalnym i profesjonalnym zdarza si¢ przejawianie braku wtasciwej wraz-
liwosci wobec dazen dzieci, stawianie ich do kata, wykluczanie ze spolecznej
przestrzeni dzialania, a sg to $rodki i metody kojarzace si¢ z musztrowaniem,
przemoca fizyczng i psychiczng. W tak rozumianym wychowaniu uderza nega-
tywna antropologia dziecka, ktore jest sprowadzane do materii wymagajacej szli-
fowania, formowania.

4. Wychowanie jako wzrastanie

Ujmowanie wychowania jako obserwacji procesu wzrastania czy pozwole-
nia na wzrastanie wigze si¢ z dziatalnoscia J.J. Rousseau. Przyjat on zatozenie, ze
cztowiek od urodzenia jest dobry, a zly staje si¢ wskutek oddziatywania okreslo-
nych warunkoéw spotecznych. Wychowanie wedle pogladéw Rousseau nie moze
polega¢ na dopasowywaniu reprezentantow mtodego pokolenia do spotecznych
rol 1 pozycji, poniewaz muszg oni najpierw sami odkry¢ siebie, aby mogli sta¢
si¢ ludzmi, a wreszcie obywatelami. Istota wychowania ma by¢ wewngtrzny roz-
woj mozliwosci, zmystow 1 zdolnosci, z uwzglgdnieniem natury dziecka i jego
potrzeb. W tak pojmowanym wychowaniu od wychowawcy wymaga si¢ zaan-
gazowania w tworzenie madrego 1 sprzyjajacego uczeniu si¢ srodowiska, w kto-
rym moglyby rozwijac si¢ relacje pomiedzy dzieckiem a natura, dzieckiem a do-
rostym oraz dzieckiem a rzeczg. W ten sposob zostaja wzmocnione naturalne sity
dziecka. Wychowawcy i nauczyciele przestajg by¢ przewodnikami, prowadzacy-
mi i rzadzgcymi oraz tymi, ktérzy maja nauczy¢ dziecko przystosowania si¢ — sta-
ja sie osobami, ktore przez madra pomoc w budowaniu relacji dziecka z otocze-
niem budza w nim sil¢ i motywacje, a takze wole do uzywania wlasnego rozumu
i odkrywania $wiata. Taki wychowawca musi wykazac¢ si¢ nie tylko fachowymi
kwalifikacjami, ale tez kompetencjami moralnymi. Musi poza tym by¢ osobiscie
przekonany o stusznosci pogladu, ze wychowywac to pozwoli¢ wzrastac.

Pomimo uptywajacego czasu poglady Rousseau nadal ozywczo oddziatuja
na praktyke pedagogiczna. Stanowily one inspiracj¢ dla antypedagogiki oraz ru-
chu wychowania antyautorytarnego. Przyczynilty si¢ do dostrzezenia w dziecku
niezaleznej 1 samodzielne;j istoty, ktéra ma prawo zabiera¢ gtos w sprawach doty-
czacych wlasnego zycia oraz uczestniczy¢é w procesach wychowania i nauczania.
Wywarty ponadto wptyw na rozumienie i realizacj¢ procesu wychowania w rodzi-
nie oraz instytucjach edukacyjnych i wychowawczych.

5. Wychowanie jako przystosowanie

Koncepcja wychowania rozumianego jako przystosowanie opiera si¢ na za-
lozeniach teorii psychologicznych (np. na teoriach uczenia si¢ wywodzacych si¢
z behawioryzmu) i socjologicznych. Przeniknegta ona do codziennych wyobrazen
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odnoszacych si¢ do wychowania oraz pedagogicznych teorii naukowych, a takze
badan nad wychowaniem. Wychowanie rozumiane jest tu jako oddzialywanie na
zachowanie lub psychiczne dyspozycje wychowywanego. Stuzy ono jego przy-
stosowaniu do funkcjonujacych norm spotecznych, wartosci i rol, przy czym kwe-
stie samych norm i wynikajgcych z nich zasad zachowania nie podlegaja dyskusji.

6. Wychowanie jako pomoc

Podstawa wychowania rozumianego jako pomoc w zyciu jest zainteresowa-
nie konkretnym czlowiekiem, jego indywidualnym potozeniem, a w szczego6lno-
$ci che¢ przeciwstawienia si¢ ludzkiej bezradnos$ci, niedostatkom i kryzysom.
Przyjmuje si¢ tu zatozenie, ze dzieci, chorzy i uposledzeni nie sg poétludzmi ani
podludzmi, ale w swoim cztowieczenstwie sg tak samo dobrzy, jak my i dlatego
nalezy im udziela¢ pomocy.

Przyktadem realizacji tych zalozen w praktyce pedagogicznej jest dziatal-
no$¢ J.H. Pestalozziego, ktory ukazywal pozytywna antropologi¢ dziecka. Od-
dat on podopiecznym do dyspozycji swoj czas i siebie. Otoczy?t opiekg pozbawio-
ne nalezytego wsparcia dzieci — ranne, samotne, przerazone i oplakujace $mier¢
najblizszych. Prawdziwie ludzkim wychowaniem jest dla Pestalozziego wycho-
wanie w rodzinie, dlatego proponowat on przenies¢ ten wzorzec oddzialywan na
grunt wychowania publicznego — do szkot i placowek spoteczno-pedagogicznych.
Uwazal, ze wychowanie publiczne powinno nasladowa¢ wychowanie rodzinne.
Pestalozzi cieszyt si¢ z kazdego pomyslnego kroku uczynionego przez wycho-
wankow 1 na tych pozytywnych krokach budowat swoja pomoc wychowawcza.
Skuteczno$¢ wychowawczych oddziatywan uzalezniat od umiejetnosci patrze-
nia przez wychowawce na sytuacje dziecka z jego perspektywy, jakby jego ocza-
mi. Uwazal, ze pochylenie si¢ wychowawcy nad dziecigcymi problemami, wspol-
ne ich omawianie z wychowankami, a w rezultacie rozwigzanie i wypracowanie
pewnych regut dziatania, uczy podopiecznych samodzielnosci.

Jak wida¢, na przestrzeni czasu koncepcje wychowania stale ulegaty zmianie.
Wglad w ich podstawowe zatozenia odstania przyjmowang przez autoréw antro-
pologie dziecka, preferowane warto$ci, a takze metody wychowania.

Pomimo uptywajacego czasu niezmiennie aktualne dla pedagogdéw pozostaje
pytanie o wychowanie na miar¢ wspotczesnosci — o jego cele, podstawy aksjolo-
giczne, aspekty metodyczne, ksztalt relacji pomiedzy wychowawca a wychowan-
kiem. Wyrazem niestabngcego zainteresowania badaczy tymi problemami jest bo-
gaty zbior literatury pedagogicznej poswieconej kwestiom wychowania (zob. Za-
rzecki 2012; Goérniewicz 2008; Lobocki 2003; Kunowski 2000; Sliwerski 1998;
Wotoszyn 1998).

B. Suchodolski podkreslat, ze kazda epoka musi podejmowac¢ wcigz na nowo
trud okreslenia wiasnej sytuacji i zadan wychowawczych, poniewaz dziatalnosc¢
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wychowawcza byta i jest powigzana z charakterem cywilizacji i jej rozwojowymi
tendencjami (Suchodolski 1985, s. 204-205). Cztowiek zawsze funkcjonuje w ja-
kim$ spoteczenstwie. Wychowanie ma stuzy¢ rozwojowi jednostki, a jednocze-
$nie takze przygotowaniu jej do zycia spotecznego. Dlatego konstruujac zatozenia
dotyczace oddzialywan wychowawczych, warto rozpocza¢ od dokonania wnikli-
wego wgladu w spoteczng rzeczywistos¢.

SPOLECZENSTWO PONOWOCZESNE

Dzisiejsze spoteczenstwo europejskie (w tym polskie) do§wiadcza przyspie-
szonych zmian zaro6wno w sferze ekonomicznej, politycznej, jak i w dziedzinie
postaw, stylow zycia, relacji migdzyludzkich, uznawanych warto$ci. Silg spraw-
cza tych zmian sa procesy i zjawiska epoki ponowoczesnosci, do ktdrych nale-
zy globalizacja obejmujaca wszelkie dziedziny zycia spolecznego. Przeobrazenia
te wptywaja na funkcjonowanie grup spolecznych i jednostek, ktore zmagajg sie
m.in. z szybkim tempem zycia, poczuciem braku stabilno$ci, nietrwatoscia i ptyn-
noscig otaczajacej rzeczywistosci (Sztumski 2008, s. 17-46).

Poszczegolne odmiany cywilizacji — jak pisze J. Szmyd — ksztattujg cha-
rakterystyczne dla nich typy cztowieka, wyrozniajace si¢ okreslonymi zachowa-
niami, cechami mentalnymi i kulturowymi. W dwudziestowiecznej cywilizacji
Zachodu mozna wskaza¢ na ,,cztowieka zewnatrzsterownego” D. Reismana,
,czlowieka jednowymiarowego” H. Marcusego, ,,cztowieka bez wtasciwosci”
R. Musila, a takze ,,ponowoczesng osobowos¢” Z. Baumana, ktdorg mozna opisy-
wac, odnoszac sie do kilku wzoréw osobowych: ,,spacerowicza”, ,,wtoczegi”, ,,tu-
rysty” i,,gracza” (Szmyd 2011, s. 205-208).

Zauwazy¢ nalezy, ze cywilizacja, kreujac pewne typy cztowieka, ksztaltu-
je réwnoczesnie okreslone rodzaje relacji migdzyludzkich, sposoby zycia indy-
widualnego oraz ,,bycia razem” w réznych grupach i srodowiskach spotecznych.

Potrzeba ,,bycia razem” wyrasta z potrzeby wsparcia si¢ na kims i pozyska-
nia przyjazni, przezwyci¢zenia poczucia obcosci innych i osamotnienia, z niedo-
statku bezpieczenstwa oraz z checi wspotdziatania, ale i dzielenia si¢ wltasnym zy-
ciem wewnetrznym i losem. Niestety, w ponowoczesnym §wiecie cztowiek coraz
bardziej zawegza swoja otwarto$¢ na innych, a takie cechy, jak egoizm, bezkom-
promisowos¢ czy rywalizacja, dominujg nad poczuciem solidarnosci, ideowosci
1 wrazliwosci moralne;j.

Obserwuje si¢ ponadto zmiany, ktére odnosza si¢ do tradycyjnych, utrwalo-
nych form wspoétzycia ludzi (,,bycia razem”). Uwidaczniaja si¢ one w ostabieniu
stabilnosci funkcjonowania grup spotecznych, ktoérych przyktadem jest rodzina.
Nastepuje bowiem wzrost dysfunkcji sSrodowisk rodzinnych, upowszechnianie si¢
alternatywnych wobec tradycyjnej rodziny form wspétzycia ludzi, przyjmujacych
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posta¢ umow komercyjnych, relacji pragmatyczno-uzytecznych, partnerskich po-
rozumien, w ktérych wszystko moze szybko si¢ skonczy¢ i rozpocza¢ od nowa.

Warto rowniez zauwazy¢, ze wspotczesna cywilizacja w swoim ponowocze-
snym ksztatcie bardzo mocno spycha cztowieka na ptaszczyzne zycia zewnetrzne-
g0, zwigzanego z wykonywaniem zadan i r6l zawodowych, uzytkowych dziatan
1 zabiegow nastawionych na sukces, zwigkszong konsumpcje, powodzenie w zy-
ciu. Nastgpuje oderwanie go od zycia wewnetrznego, w ktoérym jest si¢ autentycz-
nym podmiotem, istotg zdolng do glebszych przezy¢, refleksyjnosci i motywo-
wania wlasnych postaw warto§ciami etycznymi, poznawczymi, humanistyczny-
mi. W konsekwencji zycie przecigtnego czlowieka staje si¢ treSciowo zubozone,
sptycone, odseparowane od trwatych wartosci i glgbokich, prawdziwie humani-
stycznych wigzi migdzyludzkich, ludzkiego solidaryzmu. Relacje migdzyludzkie
przeniknigte sg rutyng, lekiem, poczuciem pustki i osamotnienia (Szmyd 2011,
s. 209-219).

Podobne zagrozenia dostrzegat B. Suchodolski, ktory przekonywat, ze jesli
cztowiek koncentruje si¢ jedynie na dziataniach w §wiecie zewngetrznym, tocza-
cych si¢ w szumie i zgietku agory, to kiedy z niej schodzi, wpada w §wiat pustki
przemijajacego bez tresci czasu (Suchodolski 2003, s. 67).

Majac na uwadze utrwalone juz w pewien sposob style funkcjonowania
wspotczesnego, zorientowanego na konsumpcje postmodernistycznego spote-
czenstwa, trudno jest sformutowac odpowiedz na pytanie o wychowanie na mia-
r¢ wspolfczesnosci. By¢ moze jedynie realne dzis, osiggalne jest przygotowanie
cztowieka do wejScia w t¢ postmodernistyczng rzeczywistos¢ i utrzymywania si¢
W nurcie zycia spotecznego. A moze, mimo calej ztozonosci sytuacji, nalezy pod-
ja¢ probe poszukiwania takiej koncepcji wychowania, ktorej realizacja pozwo-
litaby na przywrocenie wartosciom humanistycznym i etycznym wiasciwej im
rangi, a przynajmniej pewnej rownowagi pomiedzy tymi warto$ciami i niezaprze-
czalnie waznymi tez dla cztowieka warto$ciami pragmatycznymi, prestizowymi,
konsumpcyjnymi.

O WIELOWYMIAROWY ROZWOJ CZLOWIEKA:
PROPOZYCJA ,,POST-NOWEGO” WYCHOWANIA

Poszukiwanie koncepcji wychowania dostosowanej do istniejacych potrzeb,
a w dalszej kolejnosci jej wdrazanie, zdaje si¢ by¢ wielkim wyzwaniem. Wska-
zuja na to od lat wystepujace 1 wcigz nierozwigzane problemy wychowania. Bez-
skutecznie mowi si¢ np. o kryzysie wychowania, czyli — konkretyzujac — o kry-
zysie podstawowych srodowisk wychowawczych, ktdérego wyrazem jest osta-
bienie wplywu wychowawczego rodziny i szkoly, a wiec tych $rodowisk, ktore
odgrywaja zasadniczg i jak si¢ wydaje niezastgpiong role w wychowaniu mtode-
go pokolenia.
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Analizujac podejmowane dziatania naprawcze, mozna zauwazy¢, ze mamy
do czynienia jedynie z pewnym ,,spychaniem” wychowania w obszar instytucji
i srodowisk pozarodzinnych i pozaszkolnych, ktore z reguly bywaja dla niego ob-
szarem matej skutecznosci, a czasem zupetnej niemoznosci. Najbardziej wpty-
wowe obecnie podmioty, takie jak: instytucje panstwowe i samorzadowe, mass
media, struktury biznesowe, organizacje i partie polityczne, stajg si¢ coraz wyraz-
niej czynnikami wychowawczo bezradnymi, a czasem wrecz antywychowawczy-
mi czy pseudowychowawczymi.

Trzeba wyraznie powiedzie¢, ze wspotczesny kryzys wychowania dotyczy
juz nie tylko jego gtownej strukturalnej tresci, teleologicznej i aksjologicznej za-
warto$ci oraz podmiotoéw realizujgcych dzialalno§¢ wychowawcza, ale tego, czy
w ogole mozna dzi$ jeszcze efektywnie wychowywacé. Rodzi si¢ pytanie: czy po-
jawiajace si¢ bariery zwigzane z przemianami spotecznymi, ktére posiadajg uwa-
runkowania cywilizacyjno-kulturowe i mentalne, mozna jeszcze usuna¢? (Szmyd
2011, s.301-303)

J. Szmyd w odpowiedzi na te watpliwos$ci podkresla, ze nalezy zdecydowa-
nie powiedzie¢, iz mimo pojawiajacych si¢ trudnosci, to wtasnie wychowanie sta-
nowi droge do pomyslnego rozwoju cztowieka oraz spoleczenstwa i stawia teze,
ze ,,wiek XXI bedzie wiekiem odrodzonego wychowania, albo go rzeczywiscie
nie bedzie w sensie pomys$lnego w nim statusu cztowieka”. Natomiast drog wyj-
scia z ,,epoki zmierzchu wychowania” nalezy poszukiwa¢ w samej pedagogice,
w jej odnowie, reorientacji teoretycznej oraz postgpie wspotpracujacych z nig
nauk (Szmyd 2011, s. 307-313), bo wraz z zachodzacymi przemianami cywiliza-
cyjnymi — jak pisze B. Sliwerski — pedagogike trzeba ciagle pisa¢ na nowo (Sli-
werski 1998, s. 27).

Interesujaca propozycja, bo wychodzaca naprzeciw rzeczywistosci i potrze-
bom wychowawczym, wydaje si¢ by¢ zaproponowana przez J. Szmyda koncep-
cja ,,post-nowego wychowania” (Szmyd 2011, s. 332). Jej podstawowe zaloze-
nie moéwi o tym, ze cztowiekowi niezbedne sa obydwie sfery istnienia: przedmio-
towo-instrumentalna (zewngtrzna) i podmiotowo-egzystencjalna (wewngetrzna).
Dla pelnego rozwoju potrzebuje on sprawnego funkcjonowania zarowno w sfe-
rze zycia zewngtrznego, spotecznego, jak i wewnetrznego, duchowego (Sucho-
dolski 2003, s. 69).

Realizacje tej koncepcji J. Szmyd opiera na wigzaniu ze sobg elementow
postmodernistycznego dyskursu pedagogicznego (pedagogiki ponowoczesnej)
z bardzo bogatg i r6znorodna mysla i dziatalno$cia pedagogiczna epoki moder-
nizmu zwang Nowym Wychowaniem, ukierunkowang na odnowe szkoty, tresci
i metod ksztatcenia oraz wychowania. Nowe Wychowanie, ktore znalazto wie-
lu reprezentantéw (np. E. Claparede, M. Montessori, G. Kerschensteiner, C. Fre-
inet, H. Rowid, J. Korczak), bytlo w pewnym sensie prekursorskie, antycypuja-
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ce w stosunku do niektérych watkéw ponowoczesnej mysli pedagogicznej, ta zas
jest w okreslonych swych sktadniach podjeciem i rozwinigciem w poézniejszych
warunkach historycznych i kulturowych niektorych idei 1 wartosci Nowego Wy-
chowania (Szmyd 2011, s. 324).

Istniejg pewne ogniwa taczace te odmienne, ale nierozmijajace si¢ catko-
wicie, kompleksy teorii oraz praktyki edukacyjnej i wychowawczej. Laczy je
radykalne, reformatorskie nastawienie na ,,to, co nowe” w plaszczyznie ksztal-
cenia i wychowania, a dzieli odmiennos¢ kontekstu historycznego, cywilizacyj-
nego, kulturowego, w tym wyrazna odmiennos¢ tego wszystkiego, co jest przed-
miotem zabiegdw wychowawczych — realizowane i1 spotecznie aprobowane sty-
le oraz modele zycia, formy przygotowania zawodowego i spotecznego, postawy
kulturowe i moralne.

Mozna wskaza¢ na pewne przewodnie idee Nowego Wychowania, ktore znaj-
duja odzwierciedlenie w mysli pedagogicznej postmodernizmu. Zaktadaja one:

— podniesienie indywidualno$ci, autonomii, jednostkowej tozsamosci

i wolnosci do rangi wartosci uznawanych za fundament aksjologiczny ca-
tego procesu wychowania,

— dazenie do zabezpieczenia warunkow dla naturalnego rozwoju dziecka,
dla jego swobody i dobrego samopoczucia w szkole, do nauczania i ucze-
nia si¢ nieobcigzajacego psychicznie i fizycznie ucznia,

— oparcie procesu nauczania i uczenia si¢ nie tylko na czynnosciach intelek-
tualnych, ale takze na aktywnosci zmystowej i cielesnej, a zwlaszcza na
roznych formach dzialalnosci praktycznej,

— wprowadzenie do szkoty tolerancji religijnej i §wiatopogladowej, otwar-
tosci na zréznicowane postawy zyciowe, odmiennosci etniczne, kulturo-
we, roznorodnos¢ tradycji i obyczajow,

— eliminowanie wszelkiego rodzaju dogmatyzmu, absolutyzmu i funda-
mentalizmu,

— traktowanie nauczyciela jako autonomicznego podmiotu, pelnigcego
role nie tyle przekaziciela gotowej wiedzy, ile raczej inspiratora, doradcy
ucznia, ktory wspotdziata z nim i wspiera go w pracy nad wlasnym roz-
wojem intelektualnym, spotecznym i moralnym,

— przysposobienie wychowankow do aktywnego i tworczego funkcjonowa-
nia w spoteczenstwie (Szmyd 2011, s. 324-325).

Propozycja ,,post-nowego” wychowania zaktada uwzglgdnienie w wychowa-
niu tych, jak si¢ wydaje, ponadczasowych idei odnoszacych si¢ do miejsca dziec-
ka w procesie wychowania oraz roli wychowawcy, a takze ich wspotpracy. Po-
nadto wskazuje na to, aby w pracy wychowawczej w jakiej$ mierze przestawic si¢
z dlugofalowych normatywno-projektujacych nastawien na wysitki oraz dziata-
nia konsultacyjne, instruktazowe, doradcze, gdyz wychowankow trzeba przygo-
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towac do funkcjonowania ,tu i teraz”, w dynamicznej, plastycznej, postmoderni-
stycznej rzeczywistosci spotecznej — we wszechobecnej zmiennosci planow, pro-
gramow i kontekstow zycia.

Z drugiej strony mysl i praktyka pedagogiczna nie moga, a nawet nie powin-
ny, w zupetlnosci rezygnowac z wypetniania czynnosci projektujacych i funkceji
normatywnych, gdyz ich realizacja jest pewnym gwarantem budowania niezbed-
nych podstaw dla zachowania stato$ci i harmonii zycia spotecznego, chronigcych
ponowoczesny $wiat przed chaosem (Szmyd 2011, s. 331). Konieczne jest wigc
wyposazenie wychowankow w kanon podstawowych oraz uniwersalnych ponad-
czasowych wartosci 1 wypracowanie pewnych homokreatywnych cnét, takich
jak: poszanowanie blizniego, zyczliwo$¢, sumienno$¢, umiejetnosé wspotdziata-
nia (Sobczak 1998, s. 33-34).

Od przeobrazen spotecznych ksztattujacych warunki zycia nie mozna uciec.
Nauczyciele, wychowawcy i rodzice staja wobec koniecznos$ci przygotowa-
nia mlodych pokolen do zycia w okreslonym spoteczenstwie oraz do budowa-
nia jego przysztosci. Nie ulega watpliwo$ci, ze wspotczesny cztowiek, oprocz
sprawnego poruszania si¢ w zewnetrznych, zmiennych warunkach zycia, posrod
warto$ci pragmatycznych i konsumpcyjnych, potrzebuje takze aksjologicznych
kanonéw stanowigcych pewne state odniesienie, ktore umozliwi mu dokonywa-
nie wyborow, zabieganie o realizowanie wtasnych potrzeb, rozwijanie siebie, ale
z uwzglednieniem praw rozwojowych i potrzeb innych ludzi.

Zarysowana tu koncepcja ,,post-nowego” wychowania, ktdra proponuje, aby
zatroszczy¢ si¢ o pelny rozwdj wychowanka i wykorzystywac bogaty dorobek pe-
dagogiki, siegac do jej kierunkow, wypracowanych teorii (np. postmodernistycz-
nej mysli pedagogicznej oraz idei Nowego Wychowania), stanowi pewng odpo-
wiedz na potrzeby wspotczesnosci, inspirujgca do refleksji, dyskusji oraz dziatan.

Jednakze nawet najdoskonalsze pomysty, koncepcje czy propozycje doty-
czace oddzialywan wychowawczych nie przyniosa pozadanych rezultatow (roz-
wigzania od lat wystepujacych, utrwalonych problemow), jesli w ich realizacje
nie zaangazujg si¢ profesjonali$ci — w szczegdInosci nauczyciele 1 wychowawcy,
ale 1 rodzice oraz osoby podejmujace proby doskonalenia, reformowania eduka-
cji — ludzie $wiadomi stanu i kierunkdéw rozwoju spolecznego oraz potrzeb dzie-
ci i mlodziezy, osoby posiadajace wiedze pedagogiczng i autentycznie zaanga-
zowane w prace nad rozwojem kolejnych pokolen. Potrzebna jest w tej mierze
wspotpraca wszystkich srodowisk: rodziny, szkoty i innych instytucji panstwo-
wych oraz samorzadowych funkcjonujacych na danym terenie. Nie moga to by¢
(jak to czesto dzi§ bywa) dziatania incydentalne, okolicznosciowe, lecz oparte na
wspoélnie wypracowanym, dalekosi¢znym, ale i plastycznym programie. Przykta-
dow wielkich wychowawcow oraz spotecznikow, dziatajacych wprawdzie w in-
nym czasie i warunkach, ale zaangazowanych catym swoim zyciem w prac¢ na
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rzecz dzieci i mlodziezy, ktorzy moga stanowi¢ modele do nasladowania, dostar-
cza literatura pedagogiczna, a przywota¢ mozna chocby takie postacie, jak np.
J.H. Pestalozzi, M. Montessori, J. Korczak czy A. Kaminski.
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SUMMARY

Scientific literature presents different ways of describing a phenomenon of upbringing as a sys-
tem. Researchers use the notion of upbringing conception, which is the source of information about
description criteria, aims, values and preferred methods of upbringing. Conception of upbringing
has been evolving and carries the mark of epoch in which it was created. Along with changing out-
look on upbringing, expectations for teachers and educators also change. The answer to postmodern
social, civilization and cultural changes as well as new educational and upbringing needs may be an
idea of “post- new upbringing” presented in this text.

Keywords: upbringing conception; postmodern society; “post-new” upbringing



