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STRESZCZENIE

Celem badan byta ocena myslenia logicznego u dzieci przedszkolnych na podstawie zada-
nia polegajacego na utozeniu historyjek obrazkowych z szeregu nieuporzadkowanych obrazkow.
Zadanie bylo zréznicowane ze wzgledu na liczbe obrazkdéw tworzacych poszczegodlne historie
(najkrotsze historie sktadaty si¢ z 4, a najdtuzsze z 6 obrazkow) oraz nastgpstwo czasowe pre-
zentowanych wydarzen. Zatozono, ze historie prezentujace odlegle konsekwencje wydarzen beda
dla dzieci trudniejsze niz historie, ktorych skutki maja charakter bezposredni. Hipoteza si¢ po-
twierdzita. Zarowno w grupie dzieci cztero-, jak i pigcioletnich najtrudniejsze okazaty si¢ historie
przedstawiajace odlegle skutki zaprezentowanych zdarzen.

Stowa kluczowe: historyjki obrazkowe; myslenie logiczne; $rednie dziecinstwo

WPROWADZENIE

Celem przeprowadzonych badan byta ocena zdolnosci do myslenia logicznego
u dzieci przedszkolnych za pomocg proby eksperymentalnej polegajacej na uto-
zeniu sensownych historyjek z szeregu obrazkow. Jest ona wzorowana na podte-
scie Porzadkowanie Obrazkow ze Skali Badania Inteligencji Wechslera dla dzieci
(Matczak, Piotrowska, Ciarkowska 2008) oraz Tescie Narracyjnym Kaczmarka
(1986, 1995). Postanowiono stworzy¢ zadanie, ktore byloby jednoczesnie atrakcyj-
ne (uwzgledniajac zakres wiedzy 1 doSwiadczen dzieci przedszkolnych) oraz zroz-
nicowane pod wzgledem trudnosci wykonania. Zréznicowanie to dotyczylto liczby
obrazkow, ktore tworzyty poszczegolne historie (najkrotsze historie sktadaly si¢ z 4,
anajdluzsze z 6 obrazkdw), oraz nastgpstwa czasowego prezentowanych wydarzen.
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Myslenie logiczne definiowane jest jako zdolno$¢ do rozumienia zwigzkow,
jakie zachodza miedzy przyczynami a skutkami zdarzen (Hickling, Wellman
2001; Reed iin. 2015). Wywiera ono wplyw na to, jak dzieci rozumiejg dynamicz-
ne powigzania zachodzace w §wiecie fizycznym i spotecznym oraz jak interpre-
tuja sytuacje z dnia codziennego (Hickling, Wellman 2001; Wellman, Liu 2007).
Wskazuje si¢, ze my$lenie logiczne ujawnia si¢ w sposéb naturalny w narracjach,
ktore tworza dzieci samodzielnie lub wspottworza z opiekunami lub réwiesnika-
mi (Bruner 1990; Paris, Paris 2003; Nelson 2007).

Kluczowa kompetencjg w zakresie mys$lenia logicznego jest umiejgtnos¢ od-
wotywania si¢ do nieobserwowalnych stanow umystu ludzkiego (myslenie, emocje,
intencje) oraz do zalezno$ci czasowych migdzy zdarzeniami poczatkowymi i ich
finalnymi konsekwencjami. Zdolno$¢ do opisywania zdarzen w porzadku chrono-
logicznym oraz wiedza na temat dtugofalowych skutkdéw przyczyn réznych zdarzen
jest doskonalona w okresie sredniego dziecinstwa. Zatozono, ze ujmowanie w ciag
logiczny historii obrazkowych, ktorych skutki maja charakter bezposredni (wynika-
ja z tresci zaprezentowanych na obrazkach), bedzie dla dzieci zadaniem tatwiejszym
niz utozenie historii, ktorych nastepstwa sa odroczone w czasie. Historie z odroczo-
nymi konsekwencjami wymagajg bowiem uwzglednienia dodatkowej wiedzy, ktora
nie wynika bezposrednio z tre$ci obrazkow. Badaniami objgto dzieci w wieku lat 4
15, gdyz w tym okresie intensywnie rozwija si¢ myslenie i kompetencje logiczne.

Trudnosci w mysleniu logicznym moga powodowaé zakldcenia w funkcjo-
nowaniu interpersonalnym dziecka oraz by¢ przyczynag trudnosci wychowaw-
czych. Dziecko nie bierze odpowiedzialnosci za podejmowane dziatania, gdyz nie
dostrzega zwigzkow miedzy swoim dziataniem a jego konsekwencjami. Na etapie
edukacji szkolnej deficyty w mysleniu logicznym moga wptywac na poziom roz-
wigzywania zadan matematycznych i stowno-logicznych.

MYSLENIE LOGICZNE W OKRESIE SREDNIEGO DZIECINSTWA

W okresie przedszkolnym zachodza specyficzne zmiany w doswiadczeniu
logiczno-matematycznym. Modyfikacji ulega orientacja w czasie i przestrzeni,
wzrasta czegsto$¢ uzywania czesci mowy oznaczajacych stosunki przyczynowe
i logiczne (Klim-Klimaszewska 2012). Dzieci uczg si¢ porzadkowaé zdarzenia
zgodnie z kolejnoscig ich wystepowania, trafnie oceniajg czas trwania zdarzen
1 uczg si¢ o nich opowiadaé. Badania wykazuja, iz myslenie logiczne pojawia si¢
miegdzy 3. a 4. rokiem zycia (Das Gupta, Bryant 1989; Kielar-Turska 2011). ,,Lo-
gika” myslenia najmtodszych dzieci wykazuje charakterystyczne wtasciwosci,
ktorych zasadniczg cechg jest egocentryzm zwigzany z tendencja do wyjasniania
roznych zjawisk zgodnie z modelem wlasnego dziatania oraz nieumiej¢tnoscia
uwzgledniania perspektywy innej poza wilasng (Kielar-Turska 2011; Piaget 1966,
1992; Wadsworth 1998; Vasta, Haith, Miller 1999).
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Das Gupta i Bryant (1989) stwierdzili, ze trzylatki potrafia rozwigzywacé
proste zadania wymagajace uwzglednienia zaleznosci przyczynowo-skutkowych
tylko wtedy, gdy sa im one znane z bezposredniego doswiadczenia. Dzieci rozu-
mieja, ze mozna sthuc szklanke za pomoca milotka, ale nie za pomocg kartki pa-
pieru. Odwolywanie si¢ do wtasnych do§wiadczen pomaga im w interpretowaniu
zdarzen, ktore zaistniaty po raz pierwszy, a takze w formutowaniu przewidywan
(Gopnik i in. 2004). Bardziej dojrzate formy rozumowania logicznego (umozli-
wiajgce np. rozumienie ztozonych przyczyn cudzych zachowan) wymagajg umie-
jetnosci identyfikowania standw mentalnych innych ludzi. Umiejetnos¢ ta rozwija
si¢ mniej wigcej od 4. roku zycia (Biatecka-Pikul 2002).

W s$rednim dziecinstwie obserwuje si¢ takze postepy w mysleniu opartym na
wyobrazeniach oraz w tworzeniu umyslowej reprezentacji rzeczywistosci za po-
mocg symboli czy poje¢, co takze sprzyja rozwojowi bardziej zaawansowanych
strategii myslenia logicznego (Berger 2006; Bjorklund 2012; Kielar-Turska, Bia-
tecka-Pikul 2003; Klim-Klimaszewska 2012; Wadsworth 1998). Dzieki rozwojowi
podstawowych proceséw poznawczych (m.in. klasyfikowania i uogélniania) dzieci
coraz lepiej uswiadamiajg sobie zaleznos$ci, ktore zachodza migdzy elementami po-
siadanej wiedzy (Kielar-Turska, Bialecka-Pikul 2003). Waznym kontekstem roz-
woju myslenia logicznego jest edukacja przedszkolna oraz rozmowy prowadzone
z dzie¢mi przez rodzicéw i opiekunow zachecajacych do poszukiwania racjonal-
nych wyjasnien roznych zdarzen z codziennego zycia (Wellman, Liu 2007).

HISTORYJKI OBRAZKOWE A MY SLENIE LOGICZNE

Wiele testow psychologicznych uzywanych do diagnozy zdolnosci intelektu-
alnych wykorzystuje opis tresci obrazkow, wyszukiwanie brakujacych elementow
lub uktadanie nieuporzadkowanych obrazkéw w historyjki tematyczne (Jurkowski
1986; Shapiro, Hudson 1991). Przyktadowymi zadaniami sg: Porzadkowanie Ob-
razkow ze Skali Inteligencji Wechslera dla Dzieci i Dorostych, Test Healy’ego ze
Skali Grace Arthur (Stachyra 1995, s. 12) czy Test Narracyjny Kaczmarka (1986,
1995). W przypadku zadan polegajacych na uktadaniu sensownych historii z szere-
gu nieuporzadkowanych obrazkéw wymagany jest dostateczny poziom myslenia
przyczynowo-skutkowego, umozliwiajacy jednoczesne ujmowanie zaleznosci za-
chodzacych miedzy obiektami i postaciami (na pojedynczych obrazkach oraz mig-
dzy poszczegdlnymi obrazkami), a takze wynajdywanie brakujacych ogniw (,,luk”).
Pomimo tego, ze w materiale bodzcowym prezentowanym na obrazkach sg zawarte
wskazowki dotyczace logicznego ciagu historii, to cze$¢ potrzebnych informacji
dziecko musi wydoby¢ z wyobrazni i dostgpnej wiedzy (Fabisiak-Majcher, Koren-
do, Lawczys 2012). Dopiero gdy scali ze soba dane zawarte w materiale bodzco-
wym z elementami brakujagcymi (ogniwami pos$rednimi), ma szans¢ na utozenie
sensowne;j historii (Kowalski 1962). Przekonuje o tym tez Jankowska (1992), ktora
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badata umiej¢tnos¢ opowiadania historyjek obrazkowych wsrod dzieci w wieku od
5 do 11 lat. Dzieciom prezentowano obrazki przedstawiajgce histori¢ w kolejnosci
1,2,3,6,7, 8. W ukladzie brakowato informacji srodkowych (obrazka 4 i 5). Dzieci
najpierw opowiadaty histori¢ z luka, nastepnie badacze pokazywali dzieciom bra-
kujace ogniwa i dziecko ponownie miato opowiedzie¢ histori¢. Najmtodsze badane
dzieci nie zawsze potrafity dostrzec brak srodkowych elementow historii.

Zadania polegajace na uktadaniu pomieszanych obrazkéw w sensowne historie
zostaty po raz pierwszy uzyte jako miara inteligencji w 1914 r. przez DeClory’ego
(1914). W 1939 r. powstata Wechsler Bellevue Scale, w ktorej rowniez pojawily si¢
préby polegajace na uktadaniu sensownych historyjek (Gaul 1998; Tucholski 1984;
Krasowicz-Kupis, Wiejak 2006). Wechsler (1944) twierdzil, iz podtest Porzadko-
wanie Obrazkéw bada zdolno$¢ rozumienia ztozonych sytuacji spotecznych i ich
sensowne ujmowanie. Poniewaz w przedstawionych wydarzeniach biorg udziat lu-
dzie, poprawne wykonanie zadania wymaga uwzglednienia motywow ich dzialania
(Lipsitz, Dworkin, Erlenmeyer-Kimling 1993; Oberauer 2009).

Uktadanie historyjek obrazkowych angazuje wiele zlozonych procesow
1 funkcji poznawczych (Gaul 1998; Krasowicz-Kupis, Wiejak 2006). Krasowicz-
-Kupis 1 Wiejak (2006) dokonaty analizy podtestu Porzadkowanie Obrazkow.
Ze wzgledu na rozumienie polecenia, proba ta bada m.in.: percepcj¢ wzrokowa,
rozréznianie bodzcow istotnych od nieistotnych oraz koordynacje wzrokowo-mo-
toryczng. Do najwazniejszych procesow, ktore s wymagane do prawidtowego
rozwigzania zadania, naleza: planowanie i przewidywanie zwigzane z antycypa-
cja konsekwencji zdarzenia poczatkowego, synteza wzrokowa (odpowiedzialna
za ujmowanie relacji: element — cato$¢), pojecie czasu i rozumienie nastepstwa
czasowego, inteligencja spoteczna oraz szybkos¢ procesow umystowych (Kraso-
wicz-Kupis, Wiejak 2006, s. 59—60). Jak podaja Jurkowski (1986) i Gaul (1998),
prawidlowe wykonanie zadania wymaga takze uchwycenia ogolnej idei kazdej
historyjki na poczatkowym etapie rozwigzywania zadania.

KONSTRUKCJA ZADANIA

Na etapie wstepnym skonstruowano 9 kolorowych historyjek obrazkowych
zroznicowanych ze wzgledu na liczbe tworzacych je obrazkow: pierwsze trzy hi-
storie zawieraly 4 obrazki do utozenia, nastgpne trzy zawieraty 5, a ostatnie trzy
— 6 obrazkéw. Projektujac historie, starano si¢, aby nawigzywaty do dziecigcych
do$wiadczen oraz wpisywatly si¢ w zakres wiedzy o otaczajacym $wiecie. W pre-
zentowanych wydarzeniach uczestnicza ludzie i zwierzeta.

Oprocz liczby elementow, postanowiono zrdéznicowac wszystkie historie ze
wzgledu na skutek prezentowanych wydarzen (natychmiastowy vs. odroczony
w czasie). Historie z odleglym nastgpstwem wymagaja uwzglednienia wiedzy na te-
mat dlugofalowych skutkéw podejmowanych dziatan (jedna z historii przedstawia
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np. dziewczynke, ktéra nie chciata my¢ zebow 1 dlatego musiata p6j$¢ do dentysty)
oraz wiedzy z wybranego obszaru rzeczywistosci (np. znajomosci praw natury).

Wszystkie obrazki zostalty wydrukowane na zalaminowanych kartach o wy-
miarach 10 x 15 cm. Projekty historii byly oceniane przez czterech specjalistow
zajmujacych si¢ psychologia rozwoju malego dziecka. Po uwzglednieniu ich
uwag, poprawiono niezbyt czytelne obrazki. Na ostateczng wersj¢ zadania ztozyty
si¢: historia prébna opowiadajaca o drwalu (zatacznik 1), trzy historie 4-elemen-
towe, dwie historie 5-elementowe oraz dwie historie 6-elementowe.

PROBLEM, METODA I WYNIKI BADANIA

Celem przeprowadzonych badan byta analiza my$lenia przyczynowo-skut-
kowego u dzieci cztero- i pigcioletnich. Sformulowano nast¢pujacy problem
badawczy:

P: Czy historie prezentujace odlegte konsekwencje wydarzen sg trudniejsze
od historii prezentujacych bezposrednie skutki zdarzen?

W odpowiedzi na tak sformutowane pytanie badawcze zaproponowano na-
stepujaca hipoteze:

H: Historie prezentujace odlegle konsekwencje wydarzen sa trudniejsze od
prezentujacych bezposrednie skutki zdarzen.

1. Metoda

Tab. 1 zawiera charakterystyke zadan prezentowanych dzieciom. W pierw-
szej czesci prezentowano im histori¢ probng. Rozkladano obrazki w losowo usta-
lonej nieprawidtowej kolejnosci i podawano instrukcje: ,,Popatrz, to sa obrazki,
ktore przedstawiajg histori¢ o panu, ktory §cinal drzewo. W tej chwili obrazki uto-
zone sg w ztej kolejnosci. Popatrz, jak je uktadam tak, aby przedstawiaty historig,
ktora mogtla wydarzy¢ si¢ naprawde”.

Tab. 1. Charakterystyka poszczegdlnych zadan

Tytut historii Liczba elementéw do utozenia| Skutek przedstawionych wydarzen
Historia o drwalu (probna) 4 Bezposredni
1. Wieza z klockéw Bezposredni
2. Kot i pies 4 Bezposredni
3. Upadek stonecznika Odroczony w czasie
4. Wiewiorki i orzech 5 Bezposredni
5. Wizyta u dentysty Odroczony w czasie
6. Batwan 6 Odroczony w czasie
7. Pozar choinki Bezposredni

Zr6dto: opracowanie wilasne.
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Nastepnie osoba przeprowadzajgca badanie uktadata obrazki w prawidlowej
kolejnosci i opisywata ich tres¢: ,,Popatrz, tutaj pan zaczyna $cina¢ drzewo (wska-
zujac na obrazek 1), na tym obrazku pan dalej §cina drzewo, ono jest juz bardziej
pochylone (wskazujac na obrazek 2), tutaj drzewo pochyla si¢ niebezpiecznie
w strong samochodu i pan to widzi (wskazujac obrazek 3), na tym obrazku drzewo
przewrdcito si¢ na samochdd (wskazujac obrazek 4)”.

W dalszej kolejnosci informowano, ze zadanie bedzie polegato na utozeniu
historyjek, ktore mogty wydarzy¢ si¢ naprawdg, z kilku niepouktadanych obraz-
kow 1 bez pomocy badacza.

2. Charakterystyka os6b badanych

Przebadano 40 czterolatkow (18 dziewczynek i 22 chtopcow) 1 40 pigciolat-
kow (21 dziewczynek i 19 chlopcow) z czterech lubelskich przedszkoli. Srednia
wieku dzieci czteroletnich wyniosta 4 lata 1 6 miesigcy (min. 4;4, max 4;8), zas
w przypadku pieciolatkow — 5 lat i 7 miesiecy (min. 5;4, max 5;9). Wigkszos¢
dzieci pochodzi z Lublina (85%), 15% mieszka w okolicznych wsiach.

3. Wyniki

W celu weryfikacji hipotezy badawczej zastosowano testy istotnosci roznic.
Analizy przeprowadzono oddzielnie dla dzieci cztero- i pi¢cioletnich.

1. Dzieci czteroletnie. Rys. 1 prezentuje $rednig liczbe poprawnie utozonych
elementéw przez czterolatkéw w trzech historiach 4-elementowych.
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Rys. 1. Srednia liczba poprawnie utozonych elementéw przez czterolatkéw w trzech historiach
4-elementowych
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Réznice okazaly si¢ istotne statystycznie (y>=56,44; df=2; p<0,001). Szcze-
gbétowe pordwnania zostaty wykonane przy pomocy testu U Manna-Whithneya.
Historia nr 1 okazala si¢ tatwiejsza niz historia nr 3 (p<0,001), historia nr 2 oka-
zata si¢ tatwiejsza niz historia nr 3 (p<0,001), za§ r6znica migdzy historiag nr 1
i historig nr 2 okazata si¢ nieistotna statystycznie.

Rys. 2 przedstawia $rednig liczbe poprawnie utozonych elementéw przez
czterolatkdbw w dwoch historiach 5-elementowych. Roznica okazata si¢ istotna
statystycznie (t(78)=8,90; p<0,001).
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Rys. 2. Srednia liczba poprawnie utozonych elementéw przez czterolatkéw w dwoch historiach
5-elementowych
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Rys. 3 przedstawia $rednig liczbg prawidtowo utozonych obrazkow w dwoch
historiach 6-elementowych. Réznica okazala si¢ istotna statystycznie (t(78)=- 6,80;
p<0,001).
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Rys. 3. Srednia liczba poprawnie utozonych elementow przez czterolatkéw w dwoch historiach
6-elementowych
Zrodto: opracowanie wiasne.
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2. Dzieci pigcioletnie. Rys. 4 zawiera charakterystyke sredniej liczby po-
prawnie utozonych elementow w trzech historiach 4-elementowych przez dzieci
piccioletnie.
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Rys. 4. Srednia liczba poprawnie ufozonych elementoéw przez pieciolatkéw w trzech historiach
4-elementowych
Zrodto: opracowanie wiasne.

Réznice okazaly si¢ istotne statystycznie (y*>=51,68; df=2; p<0,001). Szcze-
gbétowe pordwnania zostaly wykonane przy pomocy testu U Manna-Whithneya.
Historia nr 1 okazata si¢ tatwiejsza niz historia nr 3 (p<<0,001), historia nr 2 okaza-
fa si¢ tatwiejsza niz historia nr 3 (p<0,001), zas$ réznica mi¢dzy historig nr 1 oraz
historig nr 2 okazata si¢ nieistotna statystycznie.

Rys. 5 prezentuje $rednig liczbe poprawnie utozonych obrazkow w dwoch
historiach 5-elementowych przez dzieci pigcioletnie. Roznica okazata si¢ istotna
statystycznie (1(78)=9,17; p<0,001).
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Rys. 5. Srednia liczba poprawnie utozonych elementéw przez pigciolatkow w dwéch historiach
5-elementowych
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Rys. 6 prezentuje srednig liczbg obrazkéw utozona w dwoch historiach 6-ele-
mentowych przez dzieci pigcioletnie. Roznica okazata si¢ istotna statystycznie
(t(78)=-8,53; p<0,001).
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Rys. 6. Srednia liczba poprawnie utozonych elementow przez picciolatkow w dwoch historiach
6-elementowych
Zrédto: opracowanie wlasne.

DYSKUSJA WYNIKOW

Zatozono, iz najtatwiejsze dla dzieci cztero- oraz pigcioletnich okaza si¢ histo-
rie prezentujace natychmiastowe nastepstwo rozgrywajacych si¢ wydarzen. Ta hi-
poteza zostata potwierdzona. Historie te sg dla dzieci najtatwiejsze, gdyz nie wy-
magajg umystowego oderwania si¢ od materiatu bodzcowego, ktory jest dostepny
w trakcie uktadania. Wskazowki dotyczace zakonczenia historii s3 widoczne na ob-
razkach. Z kolei w przypadku historii, w ktorych obrazek przedstawiajacy final wy-
darzen rdzni si¢ tresciowo od pozostalych obrazkow (za wyjatkiem niezmiennego
bohatera historii), dziecko musi wyobrazi¢ sobie i przewidzie¢ kolejne sekwencje
wydarzen. W tym procesie wazne jest uwzglednienie wiedzy o $wiecie i zjawiskach
naturalnych (jak w historii z batwanem, ktory znika pod wptywem temperatury)
oraz o mechanizmach ludzkich dziatan. Uzyskane wyniki wskazuja, ze dzieci naj-
pierw opanowuja porzadkowanie logiczne wydarzen, ktorych final wynika z tre-
$ci przedstawionych na obrazkach. Trudniejsze jest uktadanie historii, gdy dziecko
musi — oprocz wskazowek zawartych w tresci obrazkow — uruchomic¢ dodatkowa
wiedz¢. Wyniki te sg zbiezne z rezultatami badan nad rozumowaniem logicznym
dzieci (Fabisiak-Majcher, Korendo, Lawczys 2012; Das Gupta, Bryant 1989; Jan-
kowska 1992). Warto zauwazy¢, ze interesujace bytoby przeprowadzenie badania
podtuznego na tych samych osobach, w dtuzszej perspektywie czasowej, przy kon-
troli wyksztatcenia rodzicow. Jak bowiem podkreslaja Wellman i Liu (2007), bar-
dzo waznym kontekstem rozwoju myslenia logicznego jest dom rodzinny dziecka,
w tym czestos¢ rozméw rodzicow z dzie¢mi oraz ich tematyka. Rozmowy na te-
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maty zwigzane z poszukiwaniem wyjasnien zdarzen z zycia codziennego (W tym
prowokowanie watpliwosci i zachgcanie do autorefleksji) sprzyjaja pobudzaniu
cickawosci poznawczej dziecka oraz utatwiajg aktywne i krytyczne analizowanie
przyczyn i skutkow ludzkich dziatan. Wellman i Liu (2007) twierdzg, ze deficyt
rozmow z dorostymi moze prowadzi¢ do wolniejszego rozwoju myslenia logiczne-
go u dzieci. W przysztych badaniach nad mysleniem logicznym dzieci warto takze
zwroci¢ uwage na poczucie kontroli wzmocnien w sytuacjach sukceséw i niepowo-
dzen odnoszonych przez dzieci. Mozna przypuszczac, ze dzieci charakteryzujace
si¢ wyzszym poziomem myslenia logicznego powinny trafniej dostrzega¢ osobisty
wplyw na rezultaty podejmowanych dziatan.

ZAKONCZENIE

Celem przeprowadzonego badania byto dostarczenie opiekunom i wycho-
wawcom matych dzieci prostych pomocy dydaktycznych stuzgcych wspomaga-
niu prawidtowego rozwoju myslenia logicznego (Bodrova, Leong 2007; Diamond
i in. 2007). Uktadanie historyjek obrazkowych jest atrakcyjng forma spedzania
czasu wolnego z rodzicem oraz stanowi pomoc dydaktyczng w placoéwkach swiad-
czacych opieke nad matymi dzie¢mi (jak przedszkola i oddziaty przedszkolne).
Dzieci w trakcie uktadania historyjek ucza si¢ racjonalnie wyjasniac¢ przedstawio-
ne na obrazkach zdarzenia oraz prawidlowo uzasadnia¢ wystgpowanie kolejnych
wydarzen. Uczg si¢ tez dostrzegania zlozonych zwigzkéw miedzy elementami
swiata fizycznego 1 spotecznego oraz uwzgledniania psychologicznych charakte-
rystyk bohateréw. Uktadanie historyjek obrazkowych jest zadaniem, ktore dziec-
ko moze wykonywa¢ z opiekunem lub starszym kolega. Zadanie 0sob towarzy-
szacych dziecku polega na pomaganiu mu w dostrzeganiu istotnych elementow,
prowokowaniu dochodzenia do alternatywnych rozwigzan i tym samym stymulo-
waniu prawidlowego rozwoju myslenia logicznego, ktdre jest istotnym elemen-
tem dojrzatosci szkolnej.
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SUMMARY

The aim of the studies was an assessment of causal thinking at preschool children on the basis
of the experimental picture arrangement task (concerning making picture stories up from the unor-
dered pictures). The task was differentiated on account of the number of pictures which constituted
particular stories (the shortest stories made up from 4, the longest — of 6 pictures) and on account of
the temporal distance of presented events. It was assumed that stories with some distant consequ-
ences should be more difficult than stories which presented the direct consequences of the events.
The hypothesis was confirmed. Both in the group of 4-year-olds and 5-year-olds, stores depicting the
distant consequences of presented events, turned out to be the most difficult.

Keywords: picture arrangement task; causal thinking; middle childhood
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ZALACZNIK 1.




