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Podstawowe przyczyny zagubienia polskiej pedagogiki. Czes¢ 1

Basic Reasons of Losing Polish Pedagogy. Part 1

STRESZCZENIE

Pedagodzy polscy wydaja si¢ by¢ zagubieni w precyzyjnym formutowaniu wlasnej problema-
tyki badan. Przyczyn jest wiele. Najwazniejsze to: btad antropologiczny, duza dynamika przemian
cywilizacyjnych, trudnosci z interpretacja i rozumieniem zjawisk wspolczesnej cywilizacji wiedzy,
nowe oczekiwania wobec edukacji, konieczno$¢ reorientacji metodologii badan. Autor zwrécit uwa-
ge na trudnosci z identyfikacja i rozumieniem kierunkow przemian cywilizacyjnych, ich dynamiki,
kompleksowosci oraz ich nowej jakosci. W artykule wskazano rowniez na najwazniejsze obszary

badan, ktére pilnie wymagajg penetracji przez wspotczesnych pedagogow.
Stowa kluczowe: zagubienie; cywilizacja; spoteczenstwo wiedzy; edukacja
WPROWADZENIE

Postep naukowo-techniczny generuje nowe dajace si¢ wykorzysta¢ wyniki,
lecz takze stwarza rozliczne trudnosci czy problemy. Te za$ najwyrazniej uwi-
daczniajg si¢ w sytuacjach trudnych, jakie uzewnetrznia aktywno$¢ cztowieka
w wielorakich formach podejmowanej przez niego dziatalnosci. Chce on bowiem
zmienia¢ jako$¢ swojego zycia, dazy do osobistego szczescia i zarazem do zmia-
ny swojego $wiata (Srodowiska swojego zycia), poza tym chce zmieni¢ samego
siebie, przy czym czesto napotyka na: a) bariery poznawcze i emocjonalne, zwig-
zane z trudnosciami w uchwyceniu najwazniejszych zjawisk zmianotworczych,
b) bariery psychofizyczne, utrudniajgce adaptacje cztowieka do szybkich zmian
cywilizacyjnych i koniecznych ciggltych wybordw, ¢) trudnosci z radzeniem so-
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bie z psychologicznymi konsekwencjami tych przeobrazen (Furmanek, 2015).
Mozna przyjac, ze kompetencje cztowieka w pokonywaniu trudnosci zwigzanych
z tymi barierami sg wskaznikami dysfunkcjonalno$ci rozwigzan edukacyjnych
wystepujacych w polskich szkotach.

Wspolczesnie obserwujemy, do§wiadczamy i opisujemy znamiona zagubie-
nia polskiej pedagogiki, czy raczej zagubienia polskich pedagogow. Dotyczy to
tez niejednoznaczno$ci w formutowaniu misji nauk pedagogicznych. Wazna przy-
czyna podjetego w niniejszym opracowaniu zagadnienia sg trudnosci z identyfi-
kacja i zrozumieniem kierunkéw przemian cywilizacyjnych. Ich dynamika, kom-
pleksowos¢ 1 nowa niespotykana jakos$¢ zaskakuje takze tych badaczy, ktorzy tej
problematyce poswigcajg wiecej uwagi. Podstawa odnalezienia si¢ w zmieniaja-
cej si¢ rzeczywistosci jest dostrzeganie, identyfikowanie, nazywanie i opisywa-
nie najwazniejszych zjawisk, dazac do ich zrozumienia. ,,Opisujemy $wiat, by
go zrozumie¢ i przewidywaé, wyjasniamy i przewidujemy, by w nim skutecznie
dziata¢” (Such, 1973, s. 17).

TAJEMNICA CZLOWIEKA ZRODEEM ZAGUBIENIA W PEDAGOGICE

Wyniki nowych badan naukowych, wcigz bardzo liczne i szybko dostgpne,
czesto stawiaja badaczy w sytuacji budzacej zadziwienie, zdumienie czy niedo-
wierzanie. Dynamika przemian cywilizacyjnych jest tak duza, ze pi¢trzg si¢ trud-
nosci z wyjasnianiem doswiadczanych zjawisk. Opinia ta w petni dotyczy pod-
stawowego obiektu badan nauk pedagogicznych, ktorym jest cztowiek. Pomimo
intensywnych badan prowadzonych przez rozmaite dyscypliny naukowe czlo-
wiek pozostaje dla badaczy ciagla tajemnicg, co bez watpienia rzutuje na catos¢
problematyki badan wspoélczesnej pedagogiki (Furmanek, 2019).

Wychowanie i edukacja to podstawowe sprawy czlowieka w §wiecie, $ro-
dowisku jego zycia, rozwoju i pracy. W przypadku nauk pedagogicznych, ktore
majg zaproponowac skuteczne dziatania wspomagajace rozwdj cztowieka, sytu-
acja jest szczegodlnie trudna (Furmanek, 2014a). Na ogdt, moca tradycji filozo-
ficznej siggajacej czaséw starozytnych, cztowiek postrzegany jest jako istota cie-
lesno-duchowa (animal rationale wedlug Boecjusza, ,trzcina mys$laca” wedlug
Blaise’a Pascala, ,,istota zakorzeniona jedng noga w naturze, druga w kulturze”
wedtug Ericha Fromma) (por. Maryniarczyk, Stepien, 2003). Pomimo zrdznico-
wanej natury cztowiek zyje i dziata jako jednos¢, niepodzielna catos¢, a wszelkie
proby redukcjonizmu stosowane w badaniach empirycznych sprawiaja, ze zdoby-
ta na ich podstawie wiedza jest dalece niesatysfakcjonujaca.

Przyjety — takze w postaci przedzatozenia, nie zawsze werbalizowanego — mo-
del cztowieka decyduje o dalszych wyborach problematyki badan pedagogicznych
1 ukierunkowaniu metodologii ich badan (Furmanek, 2019). Jakze cze¢sto jednak pe-
dagodzy odwotuja sie do modelu, ktory jest podstawa tzw. bledu antropologicznego.
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Mowigc inaczej, jest to bledna wizja cztowieka, nie do konca spojna i scalona, ktéra
jest rozsiewana w kulturze, moralnos$ci, mentalnos$ci medialne;j, a takze w r6znych sfe-
rach wychowania oraz budowaniu motywacji zachowan ludzkich (Furmanek, 2014a).

DYNAMIZM PRZEMIAN CYWILIZACYJNYCH ZRODLEM ZAGUBIENIA
W PEDAGOGICE

Poczatek XXI w. cechuje si¢ dynamika nieustannych przemian, wielkich wyda-
rzen i przyspieszonego tempa zycia cztowieka. Ksigzka Alvina Tofflera Szok przy-
sztosci (2007) wskazuje, ze dynamiczny rozwdj nauki moze spowodowac sytuacje,
w ktorych nieprzygotowane spoteczenstwo stanie wobec trudnych wyboréw intelek-
tualnych i moralnych. Aby ztagodzi¢ to ,,porazenie przyszioscia”, nalezy si¢ zastano-
wi¢ nad strategig przetrwania jednostki, mikro§rodowisk i catego spoteczenstwa.

Zyjemy w czasach gwaltownych przemian cywilizacyjnych. Odchodzi sie
od modelu zycia spotecznego uksztattowanego zjawiskami cywilizacji przemy-
stowe;j. Pojawia si¢ z calg sitg nowa rzeczywistos¢, okre$lana mianem cywiliza-
cji informacyjnej. Na horyzoncie przemian, w obrebie cywilizacji informacyjne;j,
jawi si¢ juz kolejna, odmienna od dotychczasowej, nowa rzeczywisto$¢ — inna
od tej juz nieco poznanej, obecnie do$wiadczana. W zwigzku z tymi przemiana-
mi w Polsce doswiadczamy skutkow jednoczesnej transformacji ustrojowej, spo-
ecznej, ekonomicznej, Swiadomosciowej i1 aksjologicznej. W pracy Janusza Cza-
pinskiego 1 Bogdana Wojciszke znajdujemy bardzo interesujaca charakterystyke
zmian zachodzacych w Polsce:

PRL — jak kto$ trafnie zauwazyt — byla basenem bez wody. Cztowiek sobie nie popltywat, ale
tez si¢ i nie utopil.

W 1989 roku zaczgto ten basen napetniac, i to w tempie fali powodziowej. Wowczas okazato
sig, kto umie, a kto nie umie ptywaé, kto ma jeszcze szansg si¢ nauczy¢, a kto si¢ utopi. Ta przemoz-
na umiejetno$¢ ptywania to syndrom cech ulatwiajacych przystosowanie si¢ do radykalnie zmie-
nionych regut zycia w III RP. Najistotniejszym jego elementem jest przedsigbiorczo$¢ — potocznie
— spryt i zmyst ekonomiczny.

Test wodny ujawnit z calg brutalnoscia, jak bardzo nie jestesmy pod tym wzgledem réwni.
Cze$¢ z nas — nazywana tutaj ,,lisami” — dysponuje bogatym repertuarem odpowiedzi na wyzwania
i zagrozenia, czuje si¢ w nowej rzeczywistosci u siebie, akceptuje przeksztatcenia wlasnosciowe
i zasady gry wolnorynkowej (...), grupa ,,jezy”, dysponujacych jedna tylko odpowiedzia na wszel-
kie niebezpieczenstwa — zwinigciem si¢ w kigbek — to przede wszystkim ludzie starsi lub Zle wy-
ksztatceni. Probuja przeczeka¢ nowe porzadki, tgsknig za rajem utraconego pustego basenu PRL...
(Czapinski, Wojciszke, 1997, s. 37)

Jak zauwazyl Zygmunt Bauman (1997, s. 33): ,,Ludzkos$¢ jest w permanent-
nym szoku przyszlosci”. Obecnie zyjemy w $wiecie narastajacych zmian do tego
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stopnia, ze kazde pokolenie zyje w nieco innej rzeczywistosci spoteczno-kulturo-
wej, technicznej i cywilizacyjnej. Zmiana to nieunikniony ruch dotyczacy kompo-
nentow struktury i relacji, jakie w niej wystepuja. Cztowiek powinien ja poznac,
zrozumie¢, by¢ moze zaakceptowaé, podjac si¢ jej przeksztalcenia i nauczy¢ si¢
zy¢ w ciagle zmieniajacym si¢ §wiecie (Myoo, Handerek, 2014).

Zmiana jest procesem, podczas ktorego jednostki zmieniaja sposoby swego
myslenia i postgpowania. Piotr Sztompka (2009, s. 437-438) ujmuje zmiang jako
,,roznice miedzy stanem w jednym momencie czasu a stanem tego samego mys$le-
nia czy dziatania w innym momencie czasu”. Te roznice staja si¢ coraz bardziej
znaczace dla jakos$ci zycia kazdego czlowieka.

Przede wszystkim warto uzmyslowi¢ sobie, ze cata rzeczywisto$¢, chociaz
jest jedna, nie ma charakteru jednorodnego — jest ztozona i jako$ciowo zroznico-
wana. Wielowymiarowo$¢ rozpoznawana jest najczesciej (lecz nie tylko) w odnie-
sieniu do cztowieka. Niezaleznie od tego, jak bedziemy uzasadnia¢ owe przemia-
ny, rzeczg fundamentalng jest to, ze czasy wspotczesne charakteryzuja si¢ nowa
jakos$cig zycia i pracy cztowieka. Rodzi to trudne do zdefiniowania wyzwania dla
pedagogiki. Korzystanie z nowych mozliwosci cywilizacyjnych — stanowiacych
w istocie owoce tej wspotczesnej cywilizacji — wymaga nowej jakosci cztowieka.

KIERUNKI PRZEMIAN CYWILIZACIJI. OD RZEMIOSEA DO NOWEJ
REWOLUCIJI PRZEMYSLOWE]J

Szkota jest owocem swego czasu. Kazdy etap rozwoju cywilizacji generu-
je okreslony model spoteczenstwa. Dynamika przemian tego modelu pozostaje
w koneksji z dynamika przemian cywilizacji.

Jak zauwaza Waldemar Furmanek (2017, 2018a), pierwsza rewolucja prze-
mystowa (koniec XVIII w. — pierwsza potowa XIX w.) dotyczyla przejscia od
produkcji rzemie$lniczej i manufakturowej do zmechanizowanej produkcji fa-
brycznej dzigki intensywnemu wykorzystywaniu szeregu wynalazkéw technicz-
nych oraz zmian dokonanych w organizacji procesow pracy. lkong tej fazy byta
klasyczna fabryka, z watem transmisyjnym — jako nicodlagcznym jej atrybutem
— az do wynalezienia transformatora i jego zastosowania. Fabryka byta wyposa-
zona w sztywne linie technologiczne i maszyny, najpierw uniwersalne, a nastep-
nie specjalistyczne. Technologiami definiujgcymi byly technologie przetwarzania
ubytkowego materialdow w wyroby uzytkowe (towary, wytwory), maszyny oraz
technologie energetyczne. W procesie rozwoju tej fazy najwigksze znaczenie mia-
lo wynalezienie maszyny parowej, zastosowanej takze w gornictwie i przemysle
wildkienniczym. Nowe maszyny wykorzystywane w produkcji musiaty by¢ wy-
konane z wytrzymatych materiatow konstrukcyjnych. Przetlomowe okazalo sie
zastgpienie wegla drzewnego koksem w hutnictwie. Pozwolito to na rozwoj roz-
nych galtezi przemyshu, w tym przemystu maszyn i urzadzen. Rozwdj przemystu
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maszynowego zaowocowal produkcjg samochodoéw. W drugiej potowie XX w.
rozwingta si¢ rewolucja naukowo-techniczna, dzigki czemu nastapit niespotyka-
ny wczesniej transfer wiedzy 1 technologii do zycia gospodarczego. Zmienita si¢
fabryka, zmienita si¢ tez praca czlowieka.

Poczatek drugiej rewolucji przypada na lata 70. XIX w. Najwiekszymi inno-
wacjami, ktore wowczas zrewolucjonizowaty i zdynamizowaly przemysl, byty
dwa nowe zrodta energii: elektrycznos¢ (silnik elektryczny) i silnik spalinowy.
Rozpoczeta sig era produkcji masowej, z zastosowaniem podziatu pracy i roz-
drobnieniem pracy, ktore doprowadzono do absurdu — praca podzielona i scisle
zunifikowana, produkcja replikacyjna towarow. Juz w tej fazie rozwoju przemy-
stu pojawity sie zjawiska, ktore staty sie osnowg trzeciej rewolucji przemystowe;.
Nalezy do nich upowszechnianie automatycznych maszyn i urzadzen technolo-
gicznych. Uzupelnione o sterowniki, staty si¢ one zalazkiem trzeciej rewolucji
przemystowej, ktora rozpoczeta sie pod koniec lat 60. XX w. Wyzwolito ja prze-
mystowe wykorzystanie sterownikow programowalnych (1968), ktore otworzyto
er¢ automatyzacji przemystu opartego na zaawansowanej elektronice i technolo-
giach informatycznych. Te za$ aktualnie sa wszechobecne'.

Definicyjnie czwarta rewolucja przemystowa — Przemyst 4.0/Industry 4.0 —
obejmuje technologie, ktore systemowo stosuja: a) modelowanie cyberfizyczne
(Systemy Cyberfizyczne), b) Internet Rzeczy, Internet Ustug, ¢) mozliwos$ci prze-
twarzania chmurowego, d) Internet Wszechrzeczy (Furmanek, 2018a).

Technologiami wiodgcymi sa technologie wykorzystujace rozwigzania
sztucznej inteligencji. Coraz liczniejsze grupy badaczy zaliczaja powstajace
w oparciu o wymienione technologie inteligentne fabryki do zjawisk piatej rewo-
lucji przemystowe;.

Pojawienie si¢ nowych zjawisk w obrgbie przemian cywilizacyjnych generu-
je pytanie o ich zakres oraz o znaczenie dla zycia i pracy cztowieka i jego wspol-
not. Jednymi z najwazniejszych w tym zakresie zjawisk sa nowe technologie oraz
nowe formy organizacji i instrumentalizacji pracy. Analizujemy je w kontek$cie
technologii. Te z nich, ktére znajdujg szerokie zastosowanie gospodarcze, anga-
Zuja znaczace grupy ludzi, wywolujg zmiany takze poza nimi samymi, nazywa
si¢ technologiami kluczowymi. JesteSmy $wiadkami zmian powodowanych przez

! W 1968 r. inzynierowie amerykanskiego przemystu samochodowego wyszli z inicjatywa

wprowadzenia sterowania nowego typu, w ktorym algorytm dziatania miat by¢ zapisywany nie
w ,,odrutowaniu”, lecz w pamigci. W 1970 r. na wystawie obrabiarek w Chicago przedstawiono
pierwszy system sterowania dziatajacy na zasadzie cyklicznego obiegu pamigci programu. W kon-
cu 1973 r. oszacowano, ze w USA w przemysle obrobki metali bylo ponad 3000 sterownikow.
W 1977 r. Zaktady Automatyki Przemystowej MERA ZAP w Ostrowie Wielkopolskim podjety
produkcje pierwszego w Polsce systemu sterowania programowalnego (sterownika PLC) o nazwie
INTELSTER PC4K (w oparciu o licencje).
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coraz szersze zastosowanie wielu nowych technologii w naszym zyciu (Furma-
nek, 2014a, s. 61 i n.). Bez watpienia do takich technologii naleza te, ktore oparte
sg na sztucznej inteligencji. Ich wielorakos¢ uzytkowania jest podstawg piatej re-
wolucji przemystowe;.

Wprowadzenie rozwiazan piatej rewolucji przemystowej skutkuje wielorako.
W zyciu gospodarczym ujawnia si¢ to w pojawieniu si¢ nowych zawodow i spe-
cjalnosci zawodowych. W edukacji z kolei powstaja nowe kierunki ksztatcenia na
poziomie szkot srednich i studiow wyzszych. Bez watpienia nalezy do nich zali-
czy¢ takie kierunki, jak: inzynieria materiatdw, nauki o materiatach, mechatroni-
ka, robotyka itd. (za: Furmanek 2017, 2018a).

POTRZEBA NOWEJ SZKOLY

Przemiany cywilizacyjne, ktore dokonuja si¢ powszechnie, w istocie rzeczy
generuja nowy model zycia spolecznego. Tworzace si¢ spoteczenstwo informa-
cyjne budowane jest — zgodnie z paradygmatem aksjologicznym — na odmiennych
niz spoteczenstwa agrarne i industrialne kategoriach aksjologicznych. W miejsce
srodkow produkcji, sity roboczej i kapitatu wchodzg informacja, wiedza oraz
kompetencje osobiste cztowieka. Zmiana ta ma charakter radykalny. Oznacza to,
ze spoteczenstwo informacyjne potrzebuje nowego modelu szkoty — szkoty budo-
wanej na nowych zatozeniach aksjologicznych.

To wszystko, co dziedziczymy po spoteczenstwie industrialnym (czyli szkote
odpowiadajaca jego potrzebom i aspiracjom), nie moze zadowala¢ i nie powin-
no pozostawa¢ w strukturach organizacji o$wiaty spoteczenstwa informacyjnego
(Solarczyk-Ambrozik, 1999). Nie sg mozliwe do zaakceptowania tylko kosme-
tyczne dziatania na starym systemie edukacji. Uswiadamiamy sobie, ze konieczne
jest wdrozenie odmiennego modelu szkoty polskiej (w tym szkoty zawodowej),
odpowiadajacego na obecne i przyszie wyzwania cywilizacyjne.

Spoteczenstwo informacyjne (nazywane spoleczenstwem wiedzy, spoteczen-
stwem poinformowanego rozumu) formutuje pod adresem edukacji swoje oczeki-
wania. Edukacja, ktéra w istocie prowadzi do wyksztatcenia (w konwencji oma-
wianych przemian cywilizacyjnych), powinna by¢ obecnie rozumiana jako proces
swiadomego i zorganizowanego wykorzystywania informacji w celu przygotowa-
nia czlowieka do postugiwania si¢ informacja.

Model klasycznych rozwigzan edukacji zawodowej budowanej dla potrzeb
spoteczenstwa industrialnego jest juz dzi$ dysfunkcjonalny, a zasady jego orga-
nizacji musza by¢ przeformulowane. Podstawowa zasade organizacji edukacji
w spoteczenstwie industrialnym mozna sformutowa¢ nastepujaco: ,,Ucze si¢ 20
lat, pracuje 40 lat, korzystajac ze zdobytej wiedzy, a po tym spokojna emerytu-
ra”. Tres¢ tej zasady wymaga rozwinigcia. Po pierwsze, wskazuje ona na trwatosc¢
wiedzy zdobytej w ciggu dlugiego okresu ksztalcenia. Tymczasem zdajemy sobie
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sprawe, ze wiedza bardzo szybko zmienia swoje oblicze, starzeje si¢, pojawia si¢
nowa wiedza, a z nig — nowe technologie. Wymaga to systematycznego uczenia
si¢ w trakcie aktywnos$ci zawodowej. Po drugie, czas pracy rowniez ulega zmia-
nom, wyraznie maleje jego dlugos¢ w stosunku do lat zycia cztowieka.

Inne zasady edukacji w spoteczenstwie industrialnym to: wiedza podstawo-
wa, jednolita dla catego spoteczenstwa; obowigzujacy kanon wyksztatcenia ogol-
nego; wiedza zdobywana raz w ciagu zycia zawodowego; edukacja finansowana
przez spoleczenstwo; uzupetniajace ksztalcenie zawodowe finansowane w zna-
czacej czgsci przez zaktady pracy (Furmanek, 2009). Jak wobec tych zasad mode-
lowa¢ procesy edukacyjne, aby zachowa¢ prymat cztowieka nad modelem orga-
nizacji spoteczenstwa informacyjnego?

Filozofia obecnie realizowanej edukacji opiera si¢ na tzw. strategii adaptacyj-
nej, zwanej takze strategig transmisji kulturowej. Tymczasem w warunkach dyna-
micznie zmieniajacej si¢ pracy ludzkiej konieczne jest reorientowanie edukacji na
strategi¢ krytyczno-kreatywna.

Tabela 1. Podstawowe cechy edukacji w trzech modelach cywilizacji

nauczania

Cecha podstawowa Spoteczenstwo Spoteczenstwo S_poleczeﬁs-two
przedprzemystowe przemystowe informacyjne
Jezyk facina i greka jezyki narodowe | angielski + inny jezyk
Uczniowie dzieci elity mtodzi ludzie kazdy
Wiek ucznidw 6-20 lat 6—16 lat w kazdym wieku
Kto ptaci za nauke rodzice podatnik uczen
Organizator Kosciot panstwo korporacje
Miejsce nauki siedziby wiedzy miasta wszedzie
Czas nauki wzajemnie ustalony ustalony kiedykolwiek
System ekonomiczny | gospodarka tradycyjna tayloryzm neoliberalizm
Zrbdlo programéw nauczyciel panstwo potrzeby ucznia

Zrédlo: (Tiffin, Rajasingham, 1995).

Analiza ukazanych w tabeli 1 zjawisk pozwala sformutowac¢ kolejne wy-
zwanie dla edukacji, ktora dzi§ rozwija umiejetnosci, jak stosowaé wiedze
(uczy operatywnosci wiedzy), a jutro musi rozwija¢ kompetencje do tego, jak
tworzy¢ wiedze (ksztatcenie talentow). To za§ wymaga przej$cia w filozofii
edukacji od doktryny edukacji adaptacyjnej do doktryny edukacji kreatywne;j.
Konieczna i pilna zmiana filozofii, aksjologii i teleologii wychowania wyma-
ga wyeksponowania wychowania ku wartosciom. Nalezy wdrozy¢ nowe nurty
dydaktyki kreatywnej na wszystkich etapach edukacji (por. Furmanek, 2009;
Szymanski, 2014).
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PRZEMIANY W NAUKACH PEDAGOGICZNYCH

Jakg role w tym wzgledzie powinny wypehi¢ nauki pedagogiczne? Misja
wszystkich nauk pedagogicznych jest takie wspomaganie rozwoju kazdego czto-
wieka, aby zapewni¢ mu jego optymalny wzrost i zabezpieczy¢ go przed wyklu-
czeniem spotecznym, kulturowym i cywilizacyjnym.

Aktualnie pedagogika weszta w obszar nowych problemow, ktére musi pod-
ja¢ za cene swego istnienia i wlasnej tozsamos$ci. Sytuacje te kreuje coraz po-
wszechniej akceptowany nowy humanistyczny paradygmat nauki. Jest on opozy-
cyjny wobec pozytywizmu, scjentyzmu i technologizmu. Pomimo zrdznicowania
i rozcztonkowania ma jednak wspdlng warto$¢. Oto6z eksponuje dotychczas redu-
kowane wymiary cztowieka. ,,W jego centrum jest cztowiek ze swojg personali-
styczng, materialno-duchowg specyfika i ztozonoscia, zardwno w swojej bytowo-
-ontologicznej indywidualnosci, jak epistemologiczno-poznawczej s$wiadomosci”
(Ratajek, 1996, s. 33 i n.). Prymat cztowieka oznacza przyjecie homocentryczne-
go celu badan pedagogicznych.

Tabela 2. Podstawowe cechy modelu szkoty tradycyjnej i informacyjne;j

Cechy modelu Model tradycyjny Model informacyjny
Teoria behawioryzm (nagrody i kary, | psychologia poznawcza i humanistyczna
stopnie szkolne) (wewnegtrzne samozadowolenie)
Metoda podrecznik, wyktad wspdlny projekt badawczy
. . . | komunikowanie, negocjowanie sposobow
.. , . zapamigtywanie, prezentowanie . . , .
Umiejgtnosei . rozwigzania problemow, prezentowanie
problemu, sprawozdanie L,
alternatywnych rozwigzan
. L uczen jako badacz, sprawozdawca,
Rola ucznia przyswajanie wiedzy
syntetyzator
Rola nauczyciela ekspert nauczyciel jako uczen
Wtadza/autorytet nauczyciel nauczyciel, uczen
Ocena nauczyciel nauczyciel, uczen
: . wspolzawodnictwo, recytacja, . -,
Srodowisko o . wspotpraca, spolegliwos¢ grupowa,
L ocena myslenia uczniéw przez o iy .
uczenia si¢ . uprawianie myslenia wyzszego rzgdu
nauczyciela

Zrodto: opracowanie wiasne.

Mariusz Dembinski (2015) zauwaza za Sergiuszem Hessenem, ze edukacja
jest realizowana w obszarze zycia spoteczno-politycznego w wymiarze o§wiato-
wym i organizacyjnym. Edukacja funkcjonuje w konkretnej rzeczywistosci spo-
leczno-kulturowej; jest sprawa czlowieka w §wiecie. W naszym przypadku przyj-
mujemy, ze edukacja to pedagogika zorientowana praktycznie. Nalezy oddzieli¢
ja od pedagogiki jako wiedzy humanistycznej, majgcej na celu opis i badanie pro-
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wadzace do pelnego rozwoju osoby (uksztatcanie, wyksztalcanie) (Dembinski,
2015). Pedagogika zorientowana teoretycznie to system wiedzy humanistycznej
dotyczacy zjawisk wynikajacych z dziatan prowadzonych w zwigzku z realizacja
zadan misji pedagogiki (Palka, 1998).

Jezeli spojrzymy na wyzwania generowane przez zmiany zachodzace w cy-
wilizacji z tych dwoch perspektyw, tj. pedagogiki zorientowanej praktycznie oraz
pedagogiki zorientowanej teoretycznie, to wyraznie dostrzezemy siatke proble-
moéw 1 wyzwan, przed jakimi staje wspolczesna pedagogika.

PRZEMIANY W METODOLOGII BADAN WE WSPOLCZESNEJ
PEDAGOGICE

Zagubienie metodologiczne pedagogoéw jest konsekwencja zagubienia isto-
ty cztowieka. Wiaze si¢ z tym bardzo wazne pytanie: Czy pedagogika jest nauka
humanistyczng? Przedmiotem zainteresowan wszystkich dyscyplin humanistycz-
nych (w tym pedagogicznych) jest cztowiek. Konsekwencje tego stanowiska sg
wielorakie. Pierwszg z nich jest odmienne widzenie cztowieka i uznanie tego,
Ze niezaprzeczalnymi atrybutami osoby ludzkiej sa: godnos¢ jako poczucie wia-
snej warto$ci; samo$wiadomos¢ wartosci; jedynos¢ (zwana tez indywidualizmem
lub jednorazowoscia); przezywanie $wiata i swojego w nim istnienia, zwlaszcza
w odniesieniu do wartosci (egzystowania); otwarto$¢ podczas nieustajacego pro-
cesu stawania si¢ czlowiekiem (dziejowos¢, zmienno$¢ w czasie, transgresja).

ZYozonos¢ tak widzianej problematyki badan stawia przed pedagogami wie-
le wyzwan metodologicznych. Poznanie humanistyczne r6zni si¢ bowiem od po-
znania obecnego w naukach przyrodniczych. Uwzglednienie swoistos$ci obiektu
badan nauk pedagogicznych wymusza przechodzenie od metodologii addytywi-
stycznej (a nawet holistycznej) do metodologii badan systemowych, z jej wielora-
koScig propozycji strategii, modeli i metod.

Pedagogika wywodzi si¢ z fenomenologicznych i personalistycznych koncep-
cji filozoficznych cztowieka, lecz takze z indywidualistycznych 1 humanistycznych
teorii psychologicznych. Ich wspolnym celem jest ponowne odkrycie cztowieka,
jego mozliwos$ci rozwojowych 1 jego ciggle wielkich potencjalnosci transgresyj-
nych. Pedagogika podejmuje proby stworzenia czlowiekowi szansy najpetniejszej
samorealizacji na miar¢ tego, ,,co mu jest przez natur¢ »dane« i tego, co powinien
ze sobg uczyni¢, wykonujac »zadang« misj¢ transgrersyjng” (Ratajek, 1996, s. 33).

OBSZARY SZCZEGOLNYCH PRZEMIAN W PEDAGOGICE

Rozwoj cywilizacji oraz osiggni¢cia nauk o cztowieku sprawiajg, ze pedago-
gika wspotczesna niezmiennie znajduje si¢ w sytuacji tworzenia si¢. Uderza tutaj
podobienstwo do procesow rozwoju cztowieka. Ciggle na nowo staje si¢ on coraz
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bardziej cztowiekiem. Dziatalno$¢ naukowa, ale i praktyka pedagogiczna, ktora

chce wspomagac cztowieka, ukazuje ogrom potrzeb w zakresie dalszego rozwoju

pedagogiki. W niniejszym opracowaniu kataloguje najwazniejsze obszary badan,
ktore pilnie wymagajg penetracji przez pedagogdw.

Najbardziej wyrazistymi zjawiskami sa te dotyczace dysfunkcjonalnos$ci pol-
skiej edukacji oraz szerzacego si¢ analfabetyzmu cywilizacyjnego i kulturowego
(w tym analfabetyzmu aksjologicznego). Nie mniej wazne sg zagubienie polskiej
edukacji zawodowej oraz brak systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.

Budowa katalogu zagubionych czy zaniedbanych obszaréow polskiej peda-
gogiki jest zadaniem trudnym. Zmiany zachodzace we wspotczesnej pedagogice
maja charakter kompleksowy. Obejmuja one m.in.:

— odejscie od uniwersalnych zatozen pedagogiki naukowej na rzecz alterna-
tywnych koncepcji edukacyjnych, tworzonych w kontekscie konkretnych po-
trzeb srodowiska,

— odejscie od koncepcji wychowania adaptacyjnego na rzecz wychowania wspie-
rajacego optymalny wielostronny rozwoj dyspozycji tkwiacych w jednostce,

— odejscie od obowigzujacego powszechnie jednolitego schematu organizacyj-
no-programowego na rzecz programow otwartych (w tym autorskich),

— odejécie od uniwersalizmu i algorytmizacji norm dydaktycznych na rzecz
tworczego dostosowania sposobdw postepowania nauczyciela do indywidu-
alnych sytuacji pedagogicznych,

— odejscie od dominujacej roli nauczyciela w procesie dydaktycznym na rzecz
postawy wspierajacej i wyzwalajgcej w uczniach wartosci i potencjalne moz-
liwos$ci rozwoju,

— odejscie od przekazywania wiedzy i ksztatltowania umiejetnosci przewidzia-
nych ,,z géry” na rzecz rozwijania w uczniach postawy podmiotowo-krytycz-
nej, kontestujacej i dyskursywne;j,

— uznanie zasady wzajemnego ,,wspoltworzenia si¢” osob uczestniczacych
w procesie edukacyjnym w oparciu o wartosci etyczne i humanistyczne, re-
gulujace ich wzajemny kontakt interpersonalny,

— uczynienie z wolnosci i odpowiedzialnosci zasady fundamentalnej w kon-
struowaniu modelu kazdej jednostki dydaktycznej i kazdej formy dziatan
wychowawczych,

— uznanie subiektywizmu jako naturalnej cechy i niezbywalnej wartosci proce-
su wychowania (por. Ratajek, 1996; Furmanek, 1999).

ZAKONCZENIE
Proces transformacji gospodarczej jest skorelowany z procesem przemian

spotecznych. Sens cywilizacji informacyjnej i budowanego w niej modelu spo-
teczenstwa informacyjnego wyraza si¢ w przewartosciowaniu systemu aksjolo-
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gicznego ludzi oraz uwypukleniu w nim znaczenia informacji, wiedzy i kom-
petencji ludzi. Stajemy zarazem i w tym miejscu wobec ogolnego problemu:
O jakie informacje, wiedze¢ i kompetencje chodzi? Z jakich zrédet cztowiek te
informacje powinien czerpac¢? Czy potrafi to czyni¢ i czy potrafi z nich zrobié
godziwy uzytek? Czy przez to samo jest przygotowany do wspolprzyczyniania
si¢ do dalszego rozwoju cywilizacji wiedzy i spoteczenstwa poinformowanego
rozumu?

Tak sformutowane pytania ukazujg kolejne obszary zagubienia polskiej pe-
dagogiki. Chociaz podejmuje si¢ je w roznych badaniach, to nie ma mozliwosci
wdrozenia ich wynikow. Zagubienie polskich pedagogéw ma rozmaite wymiary,
dotyczy réznych zjawisk nalezacych do przedmiotu badan pedagogiki. W kolej-
nym opracowaniu analizie zostang poddane te z nich, ktére w najbardziej znacza-
cym zakresie rzutujg na osiggni¢cia nauk pedagogicznych.
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SUMMARY

Polish pedagogues seem to be lost in precisely formulating their own research problems. There
are many reasons. The most important are: anthropological error, high dynamics of civilization
changes, difficulties with interpretation and understanding of the phenomena of modern civilization
of knowledge, new expectations for education, the need to reorient the research methodology.
The author devoted considerable attention to the difficulties in identifying and understanding the
directions of civilization changes, their dynamics, complexity and new quality. The article also
indicates the most important areas of research that urgently require penetration by contemporary
pedagogues.
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