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ABSTRAKT

Celem prezentowanych badan byta ocena poziomu rozwoju jezykowego dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym w obszarze mowy czynnej i biernej. W tym celu przebadano 458 dzieci z pigciu pod-
karpackich szkot. Do badan wykorzystano modut testu IDS Skale Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci
w wieku 5-10 lat oraz podtesty Testu Rozwoju Jezykowego (TRJ). Zatozono, ze pte¢ dziecka, miejsce
zamieszkania oraz klasa, do ktorej uczeszceza dziecko moga wptywaé na poziom rozwoju stownictwa
czynnego i biernego. Rezultaty badan wskazujg na stosunkowo duzg liczbe dzieci uzyskujacych wyniki
niskie, zar6wno w odniesieniu do poziomu rozwoju mowy czynnej, jak i biernej, a takze nieznacznie
lepsze zdolnosci jezykowe dziewczynek w porownaniu do chtopcow. Ponadto istnieje koniecznosé
monitorowania poziomu rozwoju jezykowego dzieci takze na pdzniejszych etapach edukacji w celu
zidentyfikowania dzieci z trudno$ciami w tym obszarze oraz wdrozenia odpowiedniego wsparcia.

Stowa kluczowe: rozwoj jezykowy; wiek wczesnoszkolny; mowa bierna; mowa czynna
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WPROWADZENIE

Przebieg i dynamika rozwoju jezykowego dzieci sa przedmiotem licznych
badan z uwagi na wptyw tego procesu na pozniejsze funkcjonowanie w réznych
obszarach zycia. Jgzyk definiuje si¢ najogdlniej jako system znakow i regut postu-
giwania si¢ nimi. Mowa natomiast to konkretne akty uzycia tego systemu (Kurcz,
2005). Wyrdznia sie dwie podstawowe funkcje jezyka: reprezentatywna oraz komu-
nikacyjng (Kurcz, 2011). Chomsky (1965) wprowadzit pojecie kompetencji jezy-
kowych, ktore zdefiniowat jako utajong wiedz¢ umystowsa dotyczaca postugiwania
si¢ owym systemem. W odniesieniu do funkcji komunikacyjnej z kolei zostato
rozwinigte pojecie kompetencji komunikacyjnych, rozumianych jako umiejgtnose
uzywania jezyka w sposob dostosowany do kontekstu sytuacyjnego i pozostatych
uzytkownikow tego jezyka (Hymes, 1972). Wazna jest tu skuteczno$¢ komunika-
cji, czyli wyrazenie swoich intencji w sposob zrozumiaty dla odbiorcéw. Analizie
poddaje si¢ wypowiedz i ztozony z niej dyskurs. Podkresla si¢, ze kompetencja
komunikacyjna uwarunkowana jest spotecznie i kulturowo znacznie bardziej niz
kompetencja jezykowa (Kurcz, 2011).

Na bazie tych koncepcji powstaty rozne teorie dotyczace sposobu nabywania
i uzycia jezyka. Zgodnie z teorig behawiorystyczng jezyk jest zachowaniem wy-
uczonym, a dzieci nabywaja go zgodnie z zasada: bodziec — reakcja. Uczg si¢ go
poprzez warunkowanie instrumentalne, czyli wzmacnianie pozadanych, spotecznie
wlasciwych zachowan werbalnych (Skinner, 2013).

W koncepcji spotecznego uczenia si¢ i modelowania zachowan jezykowych
Bandury (model spoteczno-poznawczy) ktadzie si¢ nacisk na uczenie si¢ przez na-
sladowanie, ktore jest jego najwazniejszym rezultatem (Vasta, Haith, Miller, 2004).

Kolejng koncepcja pozwalajaca na szersze ujmowanie procesu nabywania
kompetencji jezykowej przez dziecko, z jednej strony podkreslajaca kontekst spo-
teczny, a z drugiej — wewngtrzny potencjat jednostki, jest koncepcja interakcyjna,
ktorej przedstawicielami sa Wygotski, Schaffer i Bruner. Zdaniem Wygotskiego
(2002, s. 106) w okresie wczesnego dziecinstwa dla dziecka ,,mowa peti funkcje
tacznika, stanowi rodzaj dziatalno$ci zwigzanej z innymi ludzmi”.

Rozpatrywanie indywidualnej mowy jako czgsci dialogu, procesu wspotpracy
czy kontaktowania si¢ daje klucz do zrozumienia zmian zachodzacych w jej obre-
bie (wspotpraca, dzieci z dorostymi, czyli ,,nowicjuszy” z ,,ekspertami”). Istotny
jest system wsparcia jezykowego (language acquisition support system, LASS),
ktory polega na towarzyszeniu dziecku przez rodzicow w jego wysitkach opano-
wywania jezyka. Wedtug Brunera (1983) wejscie w sfere jezyka oznacza wejscie
w sfere dyskursu. Zupetie inne stanowisko prezentuje Chomsky w tzw. modelu
etologicznym (natywistycznym). Zgodnie z tg teoria dziecko nie uczy si¢ jezyka
przez nasladownictwo, lecz przez wrodzony mechanizm aktywizacji mowy LAD
(language acquisition device). Dzigki temu z ustyszanych wypowiedzi wylawia
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reguly przyswajanego jezyka. W pierwszej kolejnosci wprowadza jego struktu-
r¢ powierzchniowa, a nastgpnie przetwarza ja w wewnetrzne struktury gtebokie
(Smotka, 2004).

ROZWOJ JEZYKA DZIECKA W OKRESIE PRZEDSZKOLNYM
I WCZESNOSZKOLNYM

Okresami, w ktorych rozwoj jezykowy dziecka dokonuje si¢ najintensywniej,
sg srednie 1 pdzne dziecinstwo, tj. wiek do 10. roku zycia (r.z.). Dziecko w wieku
przedszkolnym posiada zazwyczaj na tyle rozwinigte zdolno$ci komunikacyjne,
aby w sposob zrozumialy porozumiewac si¢ z innymi, zarowno z dzieémi, jak
i z dorostymi. Na etapie wczesnego dziecinstwa opanowuje okoto 10 stow dzien-
nie, natomiast zasob jego stownictwa czynnego szacuje si¢ na okoto 2 tys. stow
(dziecko piecioletnie) oraz okoto 3—4,5 tys. stow (dziecko szeScioletnie). W tym
wieku dziecko tworzy tez neologizmy, wykorzystujac zasady gramatyki jezyka
ojczystego. Uczen szkoty podstawowej przyswaja okoto 20 stéw dziennie, a jego
stownik czynny to juz okoto 10-14 tys. stow (Clark, 1993; Kielar-Turska, 2010).
W tym wieku mowa dzieci odzwierciedla ich dziatanie. Dziecko jest w stanie opo-
wiedzie¢ o stanach psychicznych i emocjonalnych drugiej osoby. Czgsto skupia
si¢ w tych opowiesciach na kontaktach migdzyludzkich, ich oczekiwaniach czy
emocjach, co wskazuje na zwigzek rozwoju jezykowego ze sferg spoteczno-emo-
cjonalng, w tym z radzeniem sobie w trudnych emocjonalnie sytuacjach (Herndon,
Bailey, Shewark, Denham, Bassett, 2013).

Opowiadania dzieci sze$cioletnich zawieraja juz wyrazng kompozycje stuzgca
przedstawianiu wydarzen, akcji oraz jej tha. Miedzy 7. a 10. r.z. wzrasta intensywnie
umiejetnos¢ postugiwania si¢ dyskursem. Komunikacja jest coraz bardziej ztozona
pod wzgledem wyrazania tresci (semantyka), budowania zdan (syntaktyka), zasobu
posiadanego stownictwa czy stylistyki budowanych zdan. Pozwala to dziecku na
uczestniczenie w bardziej ztozonych zadaniach, wymagajacych okreslenia celu
i zaplanowania sposobu dziatania, pogodzenia pragnien r6znych uczestnikow sy-
tuacji czy podejmowania wspolnych dziatan (Kielar-Turska, 2014).

Opisujac i badajac rozwoj jezykowy dzieci, przewaznie wyodrgbnia si¢ mowe
czynng (zwigzang z produkcja stow, zdan) i mowe bierng (obejmujaca szeroko
pojete rozumienie mowy) (Bornstein, Hendricks, 2012). Inne zblizone okreslenia
to: jezyk ekspresyjny, czyli stopien, w jakim dzieci moga uzywac stow i gestow
niewerbalnych do skutecznego komunikowania si¢ z innymi; jezyk receptywny,
czyli stopien, w jakim dzieci s w stanie zrozumie¢ stowa i niewerbalne wskazow-
ki jezykowe prezentowane przez innych. Zarowno ekspresyjne, jak i receptywne
umiejetnosci jezykowe czesto pojawiaja sie w takich kontekstach spotecznych, jak
interakcje rodzic — dziecko. Co wazne, jedne i drugie sg potrzebne, aby zaangazo-
wac si¢ w interakcje o pozytywnym charakterze.
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Istniejg takze rdznice w podejsciu do wyjasniania przebiegu proceséw produk-
cji czy rozumienia mowy, np. traktuje si¢ je jako odrebne mechanizmy, o réznym
podiozu neurologicznym (Bates, 1993). Liczne dane wskazujg jednak, ze te dwa
aspekty jezyka raczej sa u dzieci powigzane (Zink, Lejaegere, 2002, za: Bornstein,
Hendricks, 2012; Kern, 2007). Z kolei rozwoj jezyka i wiekszos$¢ jego aspektow
to wypadkowe zardwno czynnikdéw genetycznych, jak i srodowiskowych. Zaktada
si¢ rowniez, ze ztozone rozumienie jezyka rozwija si¢ az do wczesnego okresu
dojrzewania (Wassenberg i in., 2008). Umieje¢tnosci narracyjne dziecka rozwijaja
si¢ w kontakcie z osobg dorosta. Szczegolng rolg odgrywaja tu rodzice, ktdrzy to-
warzysza dziecku od poczatku, dostarczajac stymulacji jezykowej i wchodzac z nim
w interakcje. Rozwoj ten dokonuje si¢ tez poprzez kontakt z innymi znaczacymi
osobami oraz ze srodowiskiem, w ktorym przebywa i rozwija si¢ dziecko. Odpo-
wiednia stymulacja jezykowa, zwlaszcza w pierwszych latach zycia, zwigzana jest
z lepszymi zdolno$ciami jezykowymi dzieci w wieku 3 lat (Barnett, Gustafsson,
Deng, Mills, Cox, 2012). Tym samym rodzice sg niejako pierwszymi nauczycie-
lami jezyka. Ta pozytywna stymulacja znajduje odzwierciedlenie takze w pdznie;j-
szym funkcjonowaniu dzieci, mi¢gdzy innymi w lepszym rozwoju jezykowym czy
umiejetnosei czytania (Konza, Maloney, Grafton, 2010). Ponadto podkresla sig,
ze zdolnosci jezykowe mogg utatwiaé rozwoj kompetencji spotecznych (Horwitz
iin., 2003; McCabe, Meller, 2004). Oznacza to, ze dzieci z deficytem jezykowym
mogg mie¢ trudnos$ci z komunikacjg oraz zrozumieniem intencji i uczu¢ swoich
oraz innych 0sdb, co ogranicza np. ich zdolno$¢ do ustnego negocjowania konflik-
tow w celu osiagnigcia rozwigzan prospotecznych (Dionne, Dale, Boivin, Plomin,
2003; McCabe, Meller, 2004). Z czasem te trudnosci w rozwoju jezykowym moga
prowadzi¢ do mniejszej liczby interakcji spotecznych i mozliwo$ci nabywania
kompetencji spotecznych. Te ostatnie moga stymulowac rozwdj jezyka, poniewaz
dzieci kompetentne spotecznie majg wigcej mozliwosci uczestniczenia w jezykowej
wymianie z innymi (Gallagher, 1999).

Kompetencje jezykowe maja rowniez duzy wptyw na budowanie relacji rowie-
$niczych. Jedna z metaanaliz wykazala, Ze istotnym moderatorem byl wiek dzieci
(Troesch, Keller, Grob, 2016). W przypadku dzieci mtodszych miaty one wickszy
wpltyw na uzyskanie akceptacji spotecznej. Te posiadajace wyzsze kompetencije
w zakresie j¢zyka mialy takze wigksze szanse na nawigzanie relacji z rowie$nikami,
a w rezultacie zyskanie ich sympatii.

Wskazuje si¢ réwniez na lepsze umiejetnosci jezykowe dziewczynek niz chtop-
cow w okresie przedszkolnym (Bornstein, Hahn, Haynes, 2004; Maciantowicz,
2014) oraz na ich wyzsze kompetencje spoteczne (Dunsmore, Noguchi, Garner,
Casey, Bhullar, 2008, za: Barnett i in., 2012), co pozwala im zarazem by¢ bardziej
aktywnymi w kontaktach spolecznych. W pierwszych latach edukacji roznice te
zanikaja, ale okoto 10. r.z. ponownie si¢ uwidaczniajg (Coates, 1993). W badaniach
Wassenberga i wspotpracownikow (2008) nie stwierdzono wptywu pici na doktad-
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no$¢ rozumienia ztozonych zdan, ale dziewczgta szybciej udzielaty prawidtowych
odpowiedzi na pytania. Badania dotyczace tworczosci werbalnej dzieci roéwniez
wskazaty, ze dziewczynki budujg bardziej rozbudowane opowiadania oraz wykazu-
ja sie wieksza ptynnoscia werbalng (Maciantowicz, 2014). Z innych badan wynika
z kolei, ze chtopcy cze$ciej przejawiajg rozne opdznienia jezykowe (Eun, Lee, Kim,
2014). Coates (1993) przywotata badania przeprowadzone przez Haas, ktora badata
mowe produkowana przez dziewczeta i chlopcow w wieku 4, 8 1 12 lat. Z analiz
tych wynika, ze wypowiedzi chlopcow sg dtuzsze niz wypowiedzi dziewczat.
Natomiast badania zrealizowane przez Swann z udzialem dzieci w wieku 9—11 lat
wykazaty, ze chlopcy mowia w klasie znacznie wigcej niz dziewczynki, zarowno
pod wzgledem liczby zwrotow, jak i liczby wypowiedzianych stow.

W wielu badaniach wskazuje si¢ na negatywne konsekwencje trudnosci jezy-
kowych dla dalszego rozwoju i funkcjonowania dzieci, miedzy innymi w sferze
kontaktow rowiesniczych czy przejawiania zachowan agresywnych. Zalezno$¢ ta
wydaje si¢ by¢ bardziej widoczna u chtopcow niz u dziewczat (Bouchard, Clo-
utier, Gravel, Sutton, 2008). Ot6z problemy w rozumieniu j¢zyka pozwalajg na
przewidywanie zachowan agresywnych u chtopcow, ale nie u dziewczat (Menting,
van Lier, Koot, 2011; Rose, Weinert, Ebert, 2018). Zdaniem Eliot (2011, s. 168)
,,roznice pici sg jak ziarenka pochodzace od hormondw i genéw, ktore rozwijajg si¢
pod wptywem uczenia si¢ od otoczenia, identyfikacji plci i potrzeby dostosowania
si¢ do jej wymogow”.

Monitorowanie rozwoju kompetencji jezykowych jest istotne, biorac pod
uwage chociazby jego wptyw na obszary funkcjonowania zwigzane z edukacja.
Kochanska (2018) zwraca uwagg, ze sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem oj-
czystym jest niezbedna wlasciwie we wszystkich aktywnosciach szkolnych, migdzy
innymi w wypowiadaniu si¢, formutowaniu prac pisemnych, definiowaniu zjawisk
1 poje¢, nawigzywaniu relacji itp. Dobrze udokumentowany jest zwigzek migdzy
wezesnymi umiejetnosciami jezykowymi dzieci a umiejetnosciami zwigzanymi
z naukg czytania (Stothard, Snowling, Bishop, Chipchase, Kaplan, 1998; Tamis-Le-
Monda, Rodriguez, 2008; Petscher, Justice, Hogan, 2018). Wiele badaczy, porusza-
jac te tematyke w swoich badaniach, skupia si¢ na dzieciach matych, tj. do 3. r.z.
(Horwitz i in., 2003; Kern, 2007), lub na dzieciach z trudnosciami rozwojowymi
(Bopp, Mirenda, 2011; Sanoudaki, Varlokosta, 2014). Mnigj jest badan, w ktorych
systematycznie analizuje si¢ ten proces na dalszych etapach rozwoju dzieci.

PROBLEM BADAWCZY

Gtownym celem badania byto zmierzenie poziomu rozwoju mowy czynnej
i biernej wsrod dzieci, ktore juz nabyly samodzielno$¢ w postugiwaniu sie¢ jezykiem,
a takze podlegaty wptywom §rodowiska szkolnego z uwagi na realizacj¢ obowiazku
edukacyjnego. W prowadzonych badaniach poszukiwano odpowiedzi na naste-
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pujaco sformutowany problem gtéwny: Jaki jest poziom rozwoju mowy czynnej
i biernej dzieci we wczesnym wieku szkolnym z wybranych podkarpackich szkot?

Z tak sformutowanego problemu wyloniono nastepujace pytania badawcze:
1. Jaki jest poziom rozwoju stownictwa czynnego uczniow klas I-III szkoty

podstawowe;j?

2. Jakijest poziom rozwoju stownictwa biernego uczniow klas I-I11 szkoty pod-
stawowej?

3. W jakim stopniu ple¢, miejsce zamieszkania oraz klasa determinujg poziom
rozwoju stownictwa czynnego i biernego?

Na podstawie zaprezentowanego w tekscie przegladu literatury dotyczacej
rozwoju mowy czynnej i biernej u dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkol-
nym oraz w odniesieniu do pytan badawczych sformutowano nastgpujaca hipoteze:
Zmienne, takie jak ple¢, miejsce zamieszkania oraz klasa, do ktorej uczeszczaja
dzieci, determinuja poziom rozwoju slownictwa czynnego i biernego uczniow
klas I-1I1 szkoty podstawowe;j.

Zakres stownictwa wzrasta w zaleznosci od predyspozycji indywidualnych
kazdego czlowieka, a takze czynnikow srodowiskowych, ktore wptywaja na 60%
roéznic w umiejetnosciach jezykowych dziewczynek i chtopcow (Kovas i in., 2005).
W odniesieniu do pici dzieci badania wskazuja, ze w wieku 6-7 lat dziewczynki
nadal wyprzedzaja chtopcow pod wzgledem poziomu mowy o jeden rok (Brzezin-
ska, 1986, s. 27). Przewyzszaja takze swoich rowiesnikow we wszystkich zakresach
kompetencji komunikacyjnej, a najwicksze réznice dotycza obszaru zdolno$ci
funkcjonalno-jezykowych (pragmatycznych). Przewage dziewczynek zauwaza
si¢ tez w obszarze zdolnosci interakcyjnych dotyczacych prowadzenia rozmowy
(Smotka, 2004).

Réwniez miejsce zamieszkania stanowi czynnik roznicujacy poziom kompe-
tencji komunikacyjnej. Sytuacja dziecka wiejskiego byta i wciaz jest niezadowa-
lajaca (Smotka, 2004). Wypowiedzi dzieci wiejskich cechuje niski stopien samo-
dzielnosci, sktadaja si¢ z matej liczby sktadnikéw zdania pojedynczego, niewiele
jest zdan zlozonych (Mystkowska, 1975). Z punktu widzenia badan podjetych
przez autorki niniejszego artykutu istotne sg takze wyniki badan Kielar z 1989 r.,
przeprowadzone na terenie powiatu brzozowskiego (wie$ Gorki pod Brzozowem).
Wynika z nich, ze sprawnos¢ jezykowa wiejskich szesciolatkow nie zapewnia im
skutecznego postugiwania si¢ jezykiem oraz powodzenia w nauce szkolnej. Jako
powdd niskiej sprawnosci jezykowej badaczka podata brak bodzcow stymulujacych
rozwoj jezykowy dzieci, wyrazajacy sie miedzy innymi w sporadyczno$ci rozmow
rodzicow z dzie¢mi, braku wzorcow czytania ksigzek i skapym korzystaniu rodzi-
cow z dorobku kulturowego (Kielar, 1989).

Problem badawczy wydaje si¢ istotny w kontek$cie badan przesiewowych
pozwalajacych na wskazanie dzieci majgcych trudnosci w rozwoju jezykowym.
Pozwala to na ich zidentyfikowanie oraz objecie wczesng terapia, co w rezultacie
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moze uchroni¢ je przed wtornymi skutkami tych trudnos$ci, migdzy innymi przed
niepowodzeniami szkolnymi czy problemami w sferze emocjonalnej (Kochanska,
2018; Smoczynska, 2020).

METODA

Specyfika podjetej problematyki oraz jej teoretyczna i empiryczna analiza zde-
terminowaly wybor metody badawczej. W celu uzyskania kompleksowego obrazu
obszaru poddanego weryfikacji badawczej zastosowano sondaz diagnostyczny oraz
pomiar z wykorzystaniem standardowych narzedzi testowych.

OSOBY BADANE

W badaniu wzigto udzial 458 dzieci, byli to uczniowie klas I-1I1 szkoty podsta-
wowej: 216 chtopcow i 242 dziewczynki. Srednia wieku dzieci wyniosta: M =7,6;
SD = 0,91. Badania przeprowadzano w pigciu szkotach na terenie wojewodztwa
podkarpackiego. Ucznidow podzielono ze wzgledu na klase, do ktdrej uczeszczali
w chwili badania, oraz miejsce zamieszkania (wie$ koto matego miasta, mate
miasto, duze miasto, wie$ koto duzego miasta).

Dzieci byty rekrutowane do badan w szkotach. Wczesniej pozyskano dekla-
racje oraz zgody rodzicéw lub opiekundéw prawnych na ich udziat w badaniach
naukowych. Z uwagi na to, ze badanie miato charakter eksploracyjny, a jego celem
byl pomiar opisanych zmiennych i pozyskanie wynikow w populacji badanych
grup wiekowych, nie zatozono zadnych kryteriow wykluczajacych. Szczegdtowa
struktur¢ badanej grupy zawiera tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka osob badanych: podziat wedtug plci, klasy i miejsca zamieszkania

Ple¢ badanych Klasa badanych Miejsce zamieszkania
uczniow uczniow badanych uczniow
wies koto wie prz
matego miasto do | miasto do duZ}rl)my
chtopey | YAV | | g | | Mmiesa 10tys. ) 200tys. | doecie (do
czynki (do 4 tys. mieszkan- | mieszkan- .
. , . . 4 tys. miesz-
mieszkan- coOwW cow .,
, kancow)
coOW)
216 242 145 | 122 | 191 120 94 197 47
Ogodtem: 458 Ogoétem: 458 Ogodtem: 458

Zrodto: opracowanie wlasne.
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NARZEDZIA

W badaniach zastosowano dwa wystandaryzowane testy pozwalajace na ocene
poziomu rozwoju mowy czynnej i biernej, zawierajace polska standaryzacje i nor-
malizacj¢. Umozliwiajg one uzyskanie wynikow liczbowych, znormalizowanych,
ktore w kolejnym etapie badan stuzg do analiz statystycznych.

Test Rozwoju Jezykowego (TRIJ). Jest to wystandaryzowane i znormali-
zowane narze¢dzie umozliwiajgce pomiar kompetencji jezykowej dzieci w wieku
4;0-8;11. W niniejszym badaniu wykorzystano pojedyncze podtesty: Stownik —
rozumienie stow oraz Stownik — produkcja stow. Umozliwiaja one diagnoze za-
réwno czynnej, jak i biernej znajomosci jezyka. Podtest Stownik — rozumienie stow
postuzyt do oceny rozumienia pojedynczych stow. Zadaniem dziecka jest tu wska-
zanie obrazka — dystraktora semantycznego powigzanego znaczeniowo ze stowami
kluczowymi. Z kolei podtest Stownik — produkcja stow stuzy do oceny zdolnosci
produkcji pojedynczych stow. Zadaniem dziecka jest nazwanie jednym stowem ob-
razka przedstawiajacego obiekt lub czynnos$¢. W ten sposdb jest sprawdzany zasdb
stownictwa czynnego oraz ustala si¢ ewentualne trudnosci z dostgpem leksykalnym,
czyli wydobyciem znanych stéw z pamigci. Rzetelno$¢ podtestow dla poszczegol-
nych grup wiekowych oszacowana za pomoca wspolczynnika o Cronbacha zawiera
si¢ w przedziatach: 0,64-0,78 (Stownik — rozumienie stow) oraz 0,77-0,82 (Stow-
nik — produkcja stow). Badania normalizacyjne na grupie 4260 dzieci wykazaty, ze
znaczny odsetek dzieci (okoto 20%) u progu edukacji szkolnej ma niskie umiejetnosci
jezykowe w stosunku do rowiesnikow, w tym w 10% sa to znaczaco nizsze umiejet-
nosci jezykowe. W przetozeniu na populacje jest to srednio dwoje uczniow w kazdej
klasie na pierwszym etapie edukacyjnym (Smoczynska i in., 2015). Wyniki surowe
przeliczane sa na staniny, a nastgpnie sg kategoryzowane wedtug nastgpujacych
przedziatéw: 1-3 — niskie, 46 — $rednie, 7-9 — wysokie.

IDS Skale Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci w wieku 5-10 lat.
Kolejnym narzedziem do oceny poziomu rozwoju kompetencji jezykowych byt
przeznaczony do tego modut z testu IDS Skale Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci
w wieku 5-10 lat, wydany przez Pracownig¢ Testow Psychologicznych Polskiego
Towarzystwa Psychologicznego (Jaworowska, Matczak, Fecenec, 2012). Sktada
si¢ on z dwoch podtestow: Mowa czynna oraz Mowa bierna. Rzetelno$¢ tych
podskal, oszacowana z wykorzystaniem metody potéwkowej wedtug wzoru Spear-
mana-Browna, jest wysoka i wynosi odpowiednio 0,87 i 0,88. Proby z obszaru
mowy czynnej polegaja na tworzeniu zdan z podanych dziecku stow, ktore sa
zobrazowane reprezentujacymi je rysunkami. Proby z obszaru mowy biernej wy-
magaja od dziecka odtworzenia, z uzyciem dostgpnych pomocy testowych, tresci
wypowiadanych przez diagnostg. Zadania uporzadkowane sa wedtug rosnacej
trudnos$ci. Analizy wykazaty warto$¢ prognostyczng narzgdzia dla funkcjonowania
1 osiagnie¢ szkolnych. Dzieci, ktorych zasob stownictwa czy poprawnos¢ grama-
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tyczng budowanych zdan nauczyciele ocenili nizej, osiggaly wyniki nizsze w tych
dwoch podtestach (Jaworowska i in., 2012). Wyniki surowe przeksztatcane sa
na wyniki przeliczone (skala standardowa 19-punktowa, srednia 10, odchylenie
standardowe 3), nastepnie kategoryzuje si¢ je wedtug nastepujacych przedziatow:
1-6 — niskie, 7-13 — przecigtne, 14—-19 — wysokie.

PROCEDURA

Badania przeprowadzono na terenie szkot, do ktorych uczeszczaty dzieci. Ro-
dzice lub opiekunowie prawni dzieci uczestniczacych w badaniach zostali wcze$niej
poinformowani o ich celu i procedurze. Pomiar przeprowadzano indywidualnie
z kazdym dzieckiem na jednym lub maksymalnie na dwoch spotkaniach, co facznie
zajmowato okoto 45 minut.

WYNIKI
Do dalszych analiz wykorzystano wyniki przeliczone z danych podtestow.
W pierwszej kolejnos$ci analizie poddano wyniki badania poziomu rozwoju mowy
czynnej 1 biernej ucznidw klas I-III szkoty podstawowej z podziatem na ple¢ ba-

danych. Rezultaty zamieszczono w tabeli 2.

Tabela 2. Poziom rozwoju stownictwa czynnego a pte¢ badanych

Pte¢ uczniow
Poziom s1ownict.\fva czyn- IDSme TRIps
nego uczniow
chtopcy dziewczgta chtopcy dziewczeta

Poziom niski 106 85 68 61
Poziom przecigtny 106 151 108 140
Poziom wysoki 4 6 40 41
Ogodtem 216 242 216 242

h 9,140 3,060

df 2,000 2,000

p 0,010 0,217

V-Cramera 0,140 0,080

IDSmc — Skale Inteligencji i Rozwoju, podtest Mowa czynna; TRIps — Test Rozwoju Jezykowego,
podtest Stownik — produkcja stow

Zrodto: opracowanie wiasne.

W podtescie IDS i TRJ nieznacznie lepiej wypadty dziewczynki. Réznice sa
szczegoblnie widoczne w przypadku testu IDS. Prawie polowa badanych chlopcow
(49%) uzyskata wynik niski w tym podtescie, podczas gdy w grupie dziewczynek
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byto to 35%. Analiza statystyczna wynikow wskazuje na wystgpowanie zaleznosci
pomigdzy poziomem mowy czynnej badanych uczniow w podtescie IDS a picia
badanych (3> = 9,14; p = 0,010). Warto$¢ wspdtczynnika V-Cramera wskazuje
jednak na stabg zalezno$¢ pomigdzy tymi zmiennymi. Z kolei ta umiejetnosc¢ ba-
dana u uczniéw podtestem TRJ nie wykazuje istotnych zalezno$ci w zestawieniu
z plcig badanych ucznidw.

Wyniki w obszarze mowy biernej uzyskane wsrod poddanych badaniu uczniow
zamieszczono w tabeli 3.

Tabela 3. Poziom rozwoju slownictwa biernego a pte¢ badanych

Wyniki badan podtestem IDS i TRJ a ple¢ badanych uczniow
Poziom stownictwa biernego - -
badanych uczniow chtopey dziewczynki razem
IDSmb TRIrs IDSmb TRIrs IDSmb TRIrs
Poziom niski 116 68 95 61 211 129
Poziom przecigtny 95 108 132 140 227 248
Poziom wysoki 5 40 15 41 20 81
Ogodtem 216 216 242 242 458 458
DS TRJ
. 11,680 3,060
df 2,000 2,000
p 0,003 0,217
V-Cramera 0,160 0,080

IDSmb — Skale Inteligencji i Rozwoju, podtest Mowa bierna; TRJrs — Test Rozwoju Jezykowego,
podtest Stownik — rozumienie stow
Zrédto: opracowanie wlasne.

Podobnie jak w przypadku mowy czynnej zar6wno w podtescie IDS, jak
i TRJ nieznacznie lepiej pod wzgledem poziomu rozwoju mowy biernej wypa-
dty dziewczynki. Uzyskane wyniki §wiadcza o wystgpowaniu zalezno$ci pomig-
dzy poziomem rozwoju mowy biernej badanych uczniow przeprowadzonych te-
stem IDS a plcig badanych (y*> = 11,68; p = 0,003). Jest to jednak zalezno$¢ staba
(V-Cramera = 0,16). Z kolei ta sama umiejetnos¢ oceniana testem TRJ nie wykazata
zalezno$ci w zestawieniu z picig badanych uczniow.

W badaniach pilotazowych TRJ w kazdym podtescie ujawnily si¢ istotne roznice
pomigdzy Srednimi wynikami dzieci z poszczegodlnych kategorii miejsca zamieszka-
nia. Jak konstatujg autorzy testu, najlepiej radzity sobie dzieci pochodzace z duzych
miast, a najstabiej te pochodzace ze wsi (Smoczynska i in., 2015). Zatozono wiec, ze
miejsce zamieszkania badanych ucznidéw moze ré6znicowac¢ poziom rozwoju mowy
czynnej 1 biernej uczniow. Otrzymane wyniki zamieszczono w tabeli 4.
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Tabela 4. Poziom rozwoju slownictwa czynnego a miejsce zamieszkania uczniéw

Poziom Wyniki badan podtestem IDS i TRJ a miejsce zamieszkania uczniow
stownictwa wie$ (koto . L wie$ (koto
. matle miasto duze miasto . . razem
czynnego | malego miasta) duzego miasta)
badanych ID- ID- ID- ID- ID-
ucznidéw Sme TRIps Sme TRIps Sme TRIps Sme TRIps Sme TRIps
Poziom niski 49 38 20 6 35 34 87 51 191 129
Poziom 70 | 64 | 26 | 26 | 56 | 46 | 105 | 112 | 257 | 248
przecigtny
Poziom 1] 18 1|15 3| 14 s | 34| 10| 81
wysoki
Ogotem 120 120 47 47 94 94 197 197 | 458 | 458
IDS TRJ
b 2,91 14,050
df 6,00 6,000
p 0,82 0,029
V-Cramera 0,06 0,120

Zrodto: opracowanie wiasne.

Nie stwierdzono zalezno$ci pomigdzy poziomem rozwoju mowy czynnej
badanej testem IDS a miejscem zamieszkania uczniow (tabela 4). Wyniki badan
dotyczacych wystgpowania zaleznos$ci pomiedzy poziomem mowy czynnej, prze-
prowadzonych testem TRJ, a miejscem zamieszkania uczniéw wskazuja na jej
istnienie (p = 0,029). Sita tej zaleznosci jest jednak dos¢ staba.

Uzyskane wyniki pozwalajg stwierdzi¢ wystgpowanie zaleznosci pomigdzy
wynikami obu podtestow a poziomem rozwoju mowy biernej (por. tabela 5) oraz
miejscem zamieszkania uczniow (p < 0,05). Sita tej zaleznosci w obu przypadkach
jest staba (V-Cramera = 0,12).

Tabela 5. Poziom rozwoju stownictwa biernego a miejsce zamieszkania uczniow

Wyniki badan podtestem IDS i TRJ a miejsce zamieszkania uczniow

Poziom
stownictwa | wie$ (koto ma- . L wies (koto du-
. . male miasto duze miasto . . razem
biernego lego miasta) Zego miasta)
badanych | p_ ID- ID- ID- ID-
Uczniow Smb TRIrs Smb TRIrs Smb TRIrs Smb TRIrs Smb TRIrs
Poziom niski 63 38 36 34 89 51 23 6 211 129
Poziom 53| 64 | 48 | 46 | 103 | 112 | 23 | 26 | 227 | 248
przecigtny
Poziom 4| 18] 10| 14 5| 34 1 14 | 20 | 81
wysoki

Ogotem 120 120 94 94 197 197 47 47 | 458 | 458
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Poziom Wyniki badan podtestem IDS i TRJ a miejsce zamieszkania uczniow
sloyv nictwa | wies (k0.1 O Ma~1 - ate miasto duze miasto Wieé (kqio du- razem
biernego tego miasta) Zego miasta)
ﬁiifﬁ? slzi) TRIrs 3151;3 TRIrs 5151;3 TRIrs SIEL TRIrs SIEL TRIrs
IDS TRJ
v 14,280 14,050
df 6,000 6,000
p 0,027 0,029
V-Cramera 0,130 0,120
p <0,05

Zrodto: opracowanie wlasne.

Analiza uzyskanych wynikow w odniesieniu do wielu dzieci §wiadczy o umiar-
kowanie silnej pozytywnej zalezno$ci pomigedzy wynikami podtestow TRJ a wiekiem
badanych dzieci. Z uwagi na fakt prowadzenia badan w klasach I-11I szkoty pod-
stawowej szczegotowej charakterystyce poddano otrzymane wyniki w podziale na
klase, do ktorej uczeszczali uczniowie. Otrzymane dane zaprezentowano w tabeli 6.

Tabela 6. Poziom rozwoju stownictwa czynnego a klasa, do ktorej uczeszczajg badani uczniowie

Wyniki badan podtestem IDS i TRJ a klasa, do ktorej uczeszczaja
Poziom stownictwa badani uczniowie
czynnego l?fidanych klasa I klasa II klasa III razem
uczniow
IDSmc | TRJps | IDSmc | TRJps | IDSmc | TRJps | IDSmc | TRIps
Poziom niski 55 40 42 30 94 59 191 129
Poziom przecigtny 87 78 78 55 92 115 257 248
Poziom wysoki 3 27 2 37 5 17 10 81
Ogodlem 145 145 122 122 191 191 458 458
IDS TRJ
1w 8,840 23,660
df 4,000 4,000
P 0,065 0,001
V-Cramera 0,100 0,160
a=0,05

Zrodto: opracowanie wlasne.

Wyniki wskazuja na wystepowanie zalezno$ci pomiedzy poziomem stow-
nictwa czynnego badanego podtestem TRJ a klasg, do ktorej uczeszczali badani
uczniowie. Sita tej zaleznosci jest jednak dos¢ staba (V-Cramera = 0,16). W przy-
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padku badan przeprowadzonych podtestem IDS zalezno$¢ pomigdzy poziomem
stownictwa czynnego a klasa (na poziomie istotnosci o = 0,05) nie wystepuje.

Analizujac dane zawarte w tabeli 7, nie stwierdzono zalezno$ci pomiedzy
poziomem rozwoju mowy biernej (badania podtestem IDS) a klasg, do ktorej
uczeszczaja uczniowie. Z kolei zalezno$¢ pomiedzy poziomem rozwoju mowy
biernej (badania podtestem TRIJ) a klasg, do ktorej uczeszczaja uczniowie, jest
istotna statystycznie, cho¢ sila tej zalezno$ci jest niezbyt wysoka.

Tabela 7. Poziom rozwoju stownictwa biernego ucznioéw a klasa, do ktorej uczgszczaja badani uczniowie

Wyniki podtestow IDS i TRJ a klasa,
Poziom stownictwa do ktérej uczeszczajg badani uczniowie
biernego t?z?danych klasa I klasa II klasa II1 razem
uczniow
IDSmb | TRJrs [ IDSmb | TRJrs | IDSmb | TRJrs | IDSmb | TRIrs
Poziom niski 61 40 55 30 95 59 211 129
Poziom przecigtny 73 78 63 55 91 115 227 248
Poziom wysoki 11 27 4 37 5 17 20 81
Ogodtem 145 145 122 122 191 191 458 458
IDS TRJ
v 6,460 23,660
df 4,000 4,000
p 0,167 0,001
V-Cramera 0,080 0,160

Zrodto: opracowanie wiasne.

Ostatnim etapem analiz byto sprawdzenie korelacji migdzy testami wykorzy-
stanymi do oceny poziomu rozwoju jezykowego. Otrzymane wyniki zamieszczono
w tabeli 8.

Tabela 8. Korelacja podtestow badajacych mowe czynng i mowe bierna

Mowa czynna Mowa bierna
IDS — TRJ IDS — TRJ
X df P X df P
x> Pearsona | 91,8500000 4 p=0,001 | 97,3000000 4 p=0,001
© NW 88,9800000 4 p=0,001 | 92,6500000 4 p=0,001
Phi 0,4478336 - 0,4609224 - -
‘Zjﬁgﬁggg‘f‘ 04100000 | - 04200000 | - -
V-Cramera 0,3200000 - 0,3300000 - -

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Zgodnie z oczekiwaniami pomi¢dzy wynikami podtestow oceniajacych poziom
rozwoju mowy czynnej IDS i TRJ zachodzi wspoétzaleznosc. Site wspotzaleznosci
mozna uzna¢ za umiarkowang (wspdtczynnik kontyngencji = 0,41; V-Cramera =
0,32). Podobnie jak w przypadku poziomu mowy biernej, badanej podtestem IDS
1 TRJ, zachodzi umiarkowana wspotzalezno$¢ (wspotczynnik kontyngencji = 0,42;
V-Cramera = 0,33).

DYSKUSJA

Celem zaprezentowanego badania byla proba oceny poziomu rozwoju jezy-
kowego dzieci w wieku wczesnoszkolnym w zakresie mowy czynnej i bierne;j.
W zwigzku z tym przebadano 458 dzieci z pigciu podkarpackich szko6t za pomoca
dwoch narzedzi oceniajacych poziom rozwoju badanych zmiennych.

Analiza zebranych danych pozwala stwierdzi¢, ze poziom rozwoju mowy
czynnej i biernej osiggany przez ucznioéw klas I-I1I szkoty podstawowej przybiera
charakterystyczne dla populacji wartosci: od niskich do wysokich. Wyniki nalezace
do kategorii przeci¢tnych przewaznie sg najliczniej reprezentowanymi zbiorami
wystepujacymi w badanej grupie ucznidéw, dotyczacymi testowanych obszarow
rozwoju, bez wzgledu na pte¢, klase czy miejsce zamieszkania. Niepokojacy jest
jednak fakt, iz duzy odsetek dzieci uzyskat niski poziom rozwoju stownictwa
zardwno czynnego, jak i biernego. Chtopcy w odniesieniu do catej grupy niemal
w potowie przypadkow uzyskali wynik niski w zakresie poziomu rozwoju mowy
czynnej (49%) 1 biernej (54%) badanej testem IDS. Biorac pod uwage wyniki
dziewczynek, byto to odpowiednio 35% i 39%.

W przypadku drugiego zastosowanego narzedzia, czyli TRJ, réznice te row-
niez istnieja, ale s3 mniej wyrazne. W pilotazowych badaniach TRJ w podtescie
Stownik — produkcja stow chtopcy uzyskali nieco wyzsze wyniki niz dziewczynki
(Smoczynska i in., 2015). Wyniki innych badan z kolei wskazuja, ze chtopcy
czesciej przejawiaja trudnosci lub wystepuja u nich opdznienia w rozwoju mowy
czynnej (Zaleski, 1993) oraz maja zaburzenia fonologiczne i mowy (Jastrzebow-
ska, 2003), stad by¢ moze tak duza liczba chtopcow osiagajacych niskie wyniki
w badanych obszarach. Analizy nie wskazaly istotnych réznic migdzy chtopcami
i dziewczynkami lub byty one stabe. Nalezy jednak zauwazy¢, ze — podobnie jak
zaobserwowata Coates (1993) — w analizie uzyskanych wynikow przeliczonych
widoczny jest trend wskazujacy na lepsze umiejetnosci jezykowe dziewczynek.
Podobnie w badaniach Maciantowicz (2014) dziewczynki uzyskiwaty lepsze wy-
niki, migdzy innymi w zakresie ptynnosci werbalne;.

Istotne roéznice zaobserwowano w odniesieniu do mowy biernej w obu testach
w zaleznos$ci od miejsca zamieszkania. Dzieci z miasta osiggaty w tym obszarze
nieznacznie lepsze wyniki niz dzieci ze wsi. Biorac pod uwage wyniki przeliczone,
nalezy stwierdziC, ze wigcej dzieci z miast osiggato wyniki przecigtne lub wysokie,
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natomiast dzieci ze wsi procentowo uzyskaty wigcej wynikdéw niskich, zwlaszcza
ze wsi potozonych w okolicach matego miasta. Autorzy polskiej wersji narzedzia
IDS réwniez otrzymali wyniki wskazujgce na wyzsze wyniki uzyskiwane przez
dzieci mieszkajace w miescie (Jaworowska i in., 2012). By¢ moze wiaze si¢ to
z wigkszym dostepem do instytucji kulturalnych lub miejsc, w ktorych dzieci maja
mozliwos$¢ uczestniczenia w aktywnosciach sprzyjajacych kreatywnosci 1 komu-
nikacji z innymi. Placowki miejskie sg tez zazwyczaj wieksze, co moze sprzyjac
nawigzywaniu interakcji lub znalezieniu swojej grupy rowiesniczej, a tym samym
stymulowac¢ wymiang jezykowa.

Widoczne sg takze réznice w wynikach uzyskiwanych przez badane dzieci
w testach IDS 1 TRJ w zaleznosci od miejsca zamieszkania. Liczba wynikow
przecigtnych w obu testach jest zblizona, ale roznice pojawity si¢ w zakresie wy-
nikow niskich i wysokich. W podtestach TRJ mniej dzieci uzyskato wyniki niskie
(roznica 13% wynikow), a wiecej — wyniki wysokie w porownaniu do podtestow
IDS (r6znica 16% wynikow). By¢ moze wyptyw na uzyskane roznice w wynikach
pomiedzy testami miata sama metoda, zwlaszcza w odniesieniu do pomiaru po-
ziomu rozwoju mowy czynnej, gdzie w tescie IDS wymaga si¢ od dzieci bardziej
ztozonych umiejegtnosci budowania zdan, podczas gdy ta umiejetnos¢ jezykowa
w tym wieku nadal si¢ ksztaltuje (Kielar-Turska, 2010). Natomiast w TRJ zadanie
wymagato produkcji jedynie pojedynczych stow, stad by¢ moze tatwiej bylo uzy-
ska¢ w tych probach lepszy wynik.

Zgodnie z ztozeniami uzyskane dodatnie korelacje migdzy testami potwier-
dzaja zasadnos$¢ ich wykorzystania przy ocenie poziomu rozwoju mowy, a tym
samym pozwalajag na uchwycenie niektorych elementéw specyfiki rozwoju je-
zykowego w grupie badanych dzieci. Autorzy TRJ zgodnie twierdzg, ze wyniki
uzyskiwane w zadaniach stownikowych zwigkszaja si¢ wraz z wiekiem badanych
dzieci (Smoczynska i in., 2015). Réwniez doniesienia innych autorow (Haman,
Fronczyk, Migkisz, 2010) potwierdzaja, ze zasob stownictwa rosnie wraz z wie-
kiem. Uzyskane wyniki w przypadku testu TRJ wskazuja na istotng korelacje
wynikéw w tym tescie z wiekiem dzieci, co moze potwierdza¢ zatozenie, ze wraz
znabywaniem nowych do§wiadczen oraz pod wptywem procesu edukacji poszerza
si¢ zasob stownictwa dziecka.

Prezentowane wyniki majg pewne istotne ograniczenia. Badaniami obj¢to
dzieci tylko z wybranych szkoét na terenie wojewodztwa podkarpackiego, dlatego
trudno uog6lni¢ omdéwione w niniejszym artykule wyniki na calg populacje polska.
Warto bytoby takze odnie$¢ prezentowane wyniki do osiggni¢¢ szkolnych dzieci
1 opinii nauczyciela, zwlaszcza ze wskazuja one na korelacje z badanymi obszara-
mi (Jaworowska i in., 2012). Co wigcej, biorgc pod uwage miejsce zamieszkania
dzieci, ich reprezentacja byta nierowna pod wzgledem liczebnosci (szczegdlnie
z obszaru wiejskiego zlokalizowanego blisko duzych miast), co powoduje, ze
trudno jednoznacznie okresli¢, czy jest to czynnik istotnie roznicujacy dzieci pod
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wzgledem rozwoju jezykowego. Kolejnym elementem wartym uwzglednienia
w podobnych analizach jest poziom wyksztalcenia rodzicow, ktore w odniesieniu
do dzieci polskich ma wptyw na uzyskiwane wyniki dotyczgce umiej¢tnoscei jezy-
kowych (Jaworowska i in., 2012; Maciantowicz, 2014).

Omowione zastrzezenia wpltywaja na mozliwos$¢ wyciggania daleko idacych
wnioskow, ale niewatpliwie stanowig istotng pobudke do dalszych analiz w tym
obszarze. Ukazuja one takze pewne niuanse rozwoju jezykowego dzieci. Biorac pod
uwagge istotnos$¢ rozwoju jezykowego dla funkcjonowania dzieci oraz ich dalszej
sciezki edukacyjnej, nalezy stwierdzi¢, ze monitorowanie rozwoju jezykowego
w tym kontekscie jest istotnym elementem wczesnego wykrywania nieprawidlo-
wosci oraz pozwala na wdrozenie interwencji. W efekcie pozwoli to wyrownywac
pewne nieprawidtowosci lub opdznienia, a tym samym przyczyni si¢ do zapobie-
gania ich wtérnym skutkom, np. trudnosciom w trakcie nauki czytania.
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ABSTRACT

The aim of the presented research was to assess the level of language development of early
school age children in two aspects: language production and comprehension. For this purpose, 458
children from five Subcarpathian schools were examined. The Intelligence and Development Scales
(IDS) test module and the Language Development Test (Test Rozwoju Jezykowego, TRJ) subtests
were used in the study. The child’s gender, place of living and class were assumed to influence the
level of development of language production and comprehension. Research results indicate a relatively
large number of children with a low score in both language production and comprehension, as well
as slightly better language skills of girls compared to boys. In addition, there is a need for checking
the language development of children also at subsequent levels of education to identify those with
difficulties in this area and implement proper support.

Keywords: language development; early school age; language comprehension; language pro-
duction



