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Streszczenie: Aktywno$¢ ucznia w okreslonych miejscach i podczas przemyslanych zadan
rozwojowo-dydaktycznych jest czynnikiem wplywajacym na jego proces uczenia si¢, wychowania
i sposob podejmowania interakgji z rowiesnikami i nauczycielem. Zdaniem Jolanty Zwiernik
(2009) wiedza osobista, umiejetnosci kluczowe, doswiadczenia, strategie zachowania si¢ ucznia
nabyte w réznych sytuacjach i réznych miejscach bedg inaczej skonstruowane w umysle oraz
inaczej wykorzystywane w nowych, nieszablonowych sytuacjach. Zatem we wspolczesnej szkole
nalezy zwroci¢ uwage na przestrzenie edukacyjne, w ktérych przebywa dziecko, na zadania
rozwojowe/ problemy, z ktérymi sie zmaga, i na osiagnigcia rozwojowe, ktdre pozwola mu
w przyszlosci radzi¢ sobie z wyzwaniami. Artykul jest proba pokazania niewykorzystanych
potencjaléw edukacji outdoorowej, pedagogiki miejsca i roli zadan rozwojowo-dydaktycznych
w budowaniu relacji miedzy uczniami. Materiat sktada sie z dwdch czesdci: opisu projektu
edukacyjnego ,,Za progiem”, ktory przyjal postaé eksperymentu nauczajacego, oraz prezen-
tacji wynikow badan. Istotg projektu edukacyjnego byto rozwijanie kompetencji kluczowych
uczniéw poprzez zadania rozwojowo-dydaktyczne realizowane w czteroosobowych zespotach
réwiesniczych. Projekt ,,Za progiem” sktadal si¢ z dwoch szesciogodzinnych cykli zadan edu-
kacyjnych ,,Terazniejszos$¢, przeszloéci i przyszlosé drzewa” i ,, Tropiciele zapachéw”. Zadania
o charakterze problemowym byly realizowane w réznych przestrzeniach edukacyjnych, w zréz-
nicowanych kontekstach naturalnych, spotecznych i kulturowych. Beneficjentami warsztatow
byli uczniowie klas I-III, w liczbie 8 grup (7 ze $srodowiska wiejskiego, 1 z miejskiego), kazdej
liczacej 12 0s6b. Cykl byt realizowany w ramach projektu Power pt. ,,Za progiem — wyprawy
odkrywcow” w Instytucie Pedagogiki UMCS w Lublinie i trwal od listopada 2018 roku do
czerwca 2019 roku. W badaniach poszukiwano odpowiedzi na pytania: jakie relacje rowiesnicze
zachodzg podczas edukacji outdoorowej? W jaki sposob zadania rozwojowo-dydaktyczne i sytu-
acje edukacyjne sprzyjaja pojawieniu si¢ autentycznej wspotpracy wérdd uczniéw? W badaniach
wykorzystano metode eksperymentu nauczajacego, obserwacje i wywiad z uczniami klas I-III.

Stowa kluczowe: uczen, sytuacje edukacyjne i zadania rozwojowo-dydaktyczne, eksperyment
nauczajacy
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WPROWADZENIE

Zdaniem Jolanty Zwiernik (2009, s. 406) ,otoczenie tworzy uklady przestrzenne,
ktére wydobywaja zachowania zgodne z niezwerbalizowanymi zasadami, obliguja-
cymi do podejmowania standardowych form aktywnosci bardziej niz motywacje
indywidualne”. Aktywno$¢ w okreslonych miejscach jest czynnikiem wptywajacym
na funkcjonowanie ucznia oraz sposdb podejmowania interakcji z rowiesnikami
i nauczycielem. Dlatego wiedza, umiejetnosci kluczowe i strategie zachowania sie
ucznia nabyte w réznych sytuacjach i réznych miejscach beda inaczej skonstruo-
wane w umysle i inaczej wykorzystywane w nowych sytuacjach.

W opinii Marii Mendel (2006, s. 9) istnieje ,wspodtzalezno$¢ pomiedzy pe-
dagogicznym dzialaniem i jego kontekstem”. Zatem miejsca w szkole, takie jak
klasa, korytarze, gabinet lekarski, zakamarki, pokoj dyrektora, sekretariat, pokdj
nauczycielski, stoléwka szkolna, i poza szkola, m.in. ogrdd, boisko, plac zabaw,
niezagospodarowany teren, Srodowisko lokalne, maja ,,pedagogiczny sens” i odpo-
wiadaja za kazda zmiang¢ rozwojowa wychowanka i wydobywanie jego potencjatu.
W odréznieniu od metod, zasad dydaktycznych miejsca rozgrywania sie sytuacji
edukacyjnych nie zawsze s3 uyjmowane przez nauczycieli w planowaniu procesu dy-
daktycznego. Nie doceniajg oni, ze wybor miejsca w procesie uczenia sie oraz wycho-
wania dzieci w wieku przedszkolnym i ucznidéw z nizszych klas szkolnych pozwala
zetkna¢ sie z konkretem, empirycznie poznac $wiat i przeciwstawic si¢ abstrakeji
w edukacji. Rozne konteksty edukacyjne tworza mozliwo$¢ wymiany doswiadczen,
interakcje z rowiesnikiem, blizsze relacje z nauczycielem i kontakt z ekspertami.

Pedagogika miejsca jest powigzana z edukacja outdoorowa, ktéra umozliwia
nauczycielowi tworzenie lub wykorzystanie przestrzeni poza salg przedszkolna
i klasg szkolng, w ktérych wychowanek zdobywa wiedze¢ o sobie i $wiecie, do-
skonali umiejetnosci kluczowe w nieodleglym i naturalnym dla niego kontek-
$cie. To alternatywne rozwiazanie rewitalizuje miejsca i przywraca im znaczenie
wychowawcze. W edukacji outdoorowej wazne jest cale, holistycznie ujmowane
srodowisko spoleczne, kulturowe, duchowe, przyrodnicze, techniczne i wirtual-
ne. Edukacja za drzwiami sali nadaje nowe funkcje miejscom zabaw, spotkan,
pracy, wyciszenia si¢ i relaksu. Edukacja poza salg opiera si¢ na strategii uczenia
sie i wychowania przez do$wiadczanie, eksperymentowanie, poszukiwanie, od-
najdywanie procedur i rozwigzywanie problemdéw we wspolpracy i kooperacji
z innymi. W tej edukacji uczen staje przed zadaniami i problemami o zlozonej
naturze nieoferujacych prostych rozwigzan, ktdre sa dla niego prawdziwymi
wyzwaniami lezagcymi w strefie najblizszego rozwoju SNR (Wygotski 1989) oraz
tworzg epizody edukacyjne, w ktdre angazuja si¢ inni czlonkowie grupy. Eduka-
cja outdoorowa stwarza warunki nie tylko do dzialania, gromadzenia osobistych
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doswiadczen, ale tez tworzy przestrzen do inicjatywnej wspotpracy, negocjowania
zdarzen i zaangazowania si¢ spolecznego.

Wplyw doswiadczen spolecznych na rozwdj wychowanka akcentujg teorie
interakcjonizmu, ktére ktadg nacisk, zdaniem Karwowskiej-Struczyk (2009), na
aktywne i dwustronne relacje jednostki ze srodowiskiem. Zgodnie z nimi rozwoj
jest rezultatem aktywnej interakeji dziecka z otoczeniem spotecznym i fizycznym,
przy czym $rodowisko to nie tylko $§wiat obiektywny, ale i rzeczywistos¢ subiek-
tywna, indywidualnie spostrzegana przez wychowanka. Dzialania nauczyciela
wedlug teorii interakcjonizmu Normana S. Endlera i Davida Magnussona (za:
Strelau 2004) powinny polegac¢ na: osobotworczym dziataniu, wspétdziataniu z nig,
zaangazowaniu i towarzyszeniu mu przez caly czas w réznych sytuacja i okazjach
edukacyjnych. Wsparcie wychowanka w rozwoju jest mozliwe poprzez rozmowy;,
dyskusje, negocjacje, odczytywanie tworzonych przez niego narracji, przez spot-
kanie — doswiadczenie ,ty” drugiego cztowieka w poznaniu tzw. obiektywnego
swiata (Karon-Ostrowska, Tischner 2003), a wreszcie przez dialog edukacyjny
polegajacy na wzajemnym poznaniu, zrozumieniu i asertywnym porozumiewaniu
sie podmiotéw edukacyjnych.

Jean Piaget w swoich rozwazaniach podkreslal, ze kontakty wychowanka z ro6-
wiesnikiem (réwnymi sobie) wywolujg konflikt poznawszy. Konflikt poznawczy
wzbudzony przez réwiesnicze interakcje przyczynia si¢ do rozwoju poznawczego
dzieci. Natomiast Lew S. Wygotski kladl nacisk na relacje z partnerami o wigk-
szych umiejetnosciach. Jego zdaniem rozwdj moga wspomagac tylko ci partnerzy,
ktérzy wiedzg i umiejg wiecej.

Interakcje rowiesnicze, w trakcie ktorych dzieci ucza sie od siebie i doskonala
wlasne umiejetnosci, moga przyjmowac trzy rozne postacie. Naukowcy — William
Damon, Edmund Phelps (za: Schaffer 2005) - wymieniaja:

- Uczenie si¢ przez prace/wspotprace w zespotach zachodzi wowczas, gdy
nauczyciel dzieli dzieci na zespoty, z ktorych kazdy ma okreslony problem/
zadanie/ temat do rozwigzania. Czlonkowie zespotu wiedza, ze sukces
zalezy od wspoélnego wysitku i wspieraja sie wzajemnie w dzialaniu i da-
zeniu do celu.

- Tutoring réwiesniczy ma miejsce, gdy miedzy dzie¢mi zachodzi relacja
tutor/mistrz — uczen/nowicjusz.

- Wspolprace rowiesnicza/ wspdlne uczenie sie zachodzi wtedy, gdy relacje
s symetryczne, dzieci majg ten sam poziom wiedzy i umiejetnosci, a pro-
ces uczenia si¢ dokonuje si¢ w formie dyskusji, negocjacji, poszukiwania
rozwigzania.

Wedtug teorii konstruktywizmu poznawczego i spolecznego (Wood 1995) dla

tworzenia wiedzy i doskonalenia umiejetnosci wazna jest konieczno$¢ uruchamiania
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negocjacji stanowisk, dyskusji i wspoipracy w malych zespotach. Te dziatania zache-
cajg jednostke do rekonstrukeji wlasnej wiedzy i pokazujg rézne punkty widzenia
tego samego problemu. Wspdlna praca/ wspdélpraca w zespolach zadaniowych lub
problemowych uczy przetwarzania znaczen. Zespot, zdaniem Roberta Slavina (2013),
musi by¢ zréznicowany pod wzgledem plci, umiejetnosci, wiedzy ale powinien zna¢
wspdlny cel. Kazdy czlonek zespolu musi by¢ swiadomy wiasnej odpowiedzialno-
$ci za przyjeta role w zadaniu. Zdaniem Davida Wooda (1995) w kazdym zespole
muszg znalez¢ sie dzieci posiadajace rozmaite poglady na temat rozpatrywanych
zjawisk, ktore beda potrafily takze sformutowac rézne przypuszczenia i rozwia-
zania. Zdaniem Marzeny Zyliniskiej (2013) mdzg czerpie duzo wiekszg satysfakcje
z pracy zespolowej niz indywidualnej. Wspdlna praca nad zadaniami stwarza kazdej
osobie okazje do wykazania si¢ wlasnymi talentami. Najlepsze efekty zespot osiaga
wtedy, gdy rozni jej cztonkowie uzupelniajg si¢ i gdy kazdy wnosi do konicowego
produktu co$ innego. Warto$¢ zespotu lezy wlasnie w réznorodnosci uzdolnien.

Do tutoringu dochodzi, gdy mamy indywidualng prace, oparta na osobo-
wym podejsciu, a celem dzialan jest rozwiniecie potencjatu ucznia. O tutoringu
réwiesniczym mozna méwié, gdy tutor (mistrz, indywidualny opiekun, doradca)
pomaga drugiemu dziecku (nowicjuszowi) opanowac okreslone wiadomosci
i umiejetnosci, dostarczajac mu wskazdwek, porad lub bezposrednio kierujgc jego
czynno$ciami. Badania Tullii Musatti (1995, za: Twardowski 2009) pokazuja, ze
juz 3-, 4-letnie dzieci potrafig nauczy¢ réwnolatka zbudowania domku z klockdow.
Tutoring réwie$niczy wymaga kontaktéw w relacjach pionowych (dopelniajacych
sie), zréznicowanego poziomu kompetencji miedzy mistrzem i nowicjuszem w da-
nej sytuacji edukacyjnej, pracy w parach lub matych grupach (Brzeziniska 2008).

Wspolne uczenie si¢ zawiera w sobie wiedze o tym, jak uczy¢ si¢ z innymi.
Oznacza zdolnos¢ do pracy jako cze$¢ grupy czy pary w sytuacji, w ktorej zadna
inna osoba nie posiada wszystkich czesci ukladanki oraz dzielenie si¢ informa-
cjami i pomystami jest niezbedne. Wspotdziatanie oznacza che¢ do dzielenia sig
oraz umiejetno$¢ komunikowania, by robi¢ to efektywnie. Wspdlne uczenie si¢
sprzyja osigganiu wyzszego poziomu proceséw poznawczych niz uczenie si¢ in-
dywidualne. Przeksztalcenia w zakresie zdolnoéci rozumowania, jakie dokonuja
sie w trakcie skoordynowanego dziatania spolecznego, zostaja uwewnetrznione
i moga by¢ wykorzystywane przez dzieci w aktywnosci indywidualnej (za: Kowalik-
-Olubinska 2010, s. 170). Wspdlne uczenie sie dziecka z réwiesnikiem charakte-
ryzuje si¢ wzajemnoscig kontaktow (uklad poziomy - réwni sobie), poréwnywal-
nym poziomem kompetencji w danej sytuacje edukacyjnej, pracag w parach lub
malych zespolach.

Z badan Roberta E. Slavina (2013) nad wspdlpraca rowiesnicza wynika, ze
dziecko, ktore rozwiazuje nieznany dla siebie problem indywidualnie osiaga gor-
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sze wyniki niz dzieci rozwigzujace to samo zadanie w zespole. Poprzez czynna
dyskusje i wymiane mysli oraz dzielenie si¢ wasnymi czgsciowymi i niepelnymi
probami patrzenia na problem zesp6t dojdzie w koncu do rozwigzania, do ktérego
dziecko dzialajace oddzielnie nie dojdzie. Rozwigzywanie zadania wspélnie pro-
wadzi do powstania nowych sposobdw podejscia do zadania, ktére moga okazaé
sie lepszym rozwigzaniem niz indywidualny poglad. Uczenie si¢ to zatem kwestia
wspolnych odkry¢.

W badaniach Ewy Filipiak (2015, s. 11) uczniowie w trakcie nabywania do$wiad-
czen w sytuacjach edukacyjnych, wprowadzonych jako czynnik eksperymentalny,
przechodzili od pomocy réwiesnikom do poczucia sensu dzialan podejmowanych
we wspoélpracy z bardziej kompetentnymi réwiesnikami. Takze w czasie realizacji
projektu rezygnowali z rywalizacji i podejmowali dziatania oparte na wspdtpracy
z rowiesnikiem i tutoringu réwiesniczym.

KONTEKSTY EDUKACYJNE PROJEKTU

Istotg projektu edukacyjnego, ktdry przyjal posta¢ eksperymentu nauczajacego,
byto rozwijanie kompetencji kluczowych uczniéw poprzez realizacje w okreslonych
miejscach edukacyjnych (outdoor education) zadan rozwojowo-dydaktycznych
w czteroosobowych zespotach réwiesniczych (uczenie si¢ we wspolpracy) i sta-
wianie uczniéw w nieoczekiwanych sytuacjach edukacyjnych (tutoring réwiesni-
czy). Podstawg myslenia w projekcie byla refleksja nad wtadzg w szkole i wladzg
nauczycielska analizowana przez Michela Foucaulta (1998). Ponadto podczas
projektowania zadan rozwojowo-dydaktycznych i sytuacji edukacyjnych oparto
sie na zalozeniach i rozwigzaniach:
- edukacji outdoorowej (Batachowicz i in. 2017);
- pedagogiki miejsca (Nalaskowski 2002, Mendel 2006), elastycznych prze-
strzeniach edukacyjnych (Andrzejewska 2018);
- uczenia si¢ w zespolach réwiesniczych (Slavin, Dumont, Istance, Bena-
vides 2013);
- edukacji w przyjaznym klimacie edukacyjnym (Kyriacou 1991, Zyliriska
2013, Andrzejewska 2013);
- edukacji nielimitowanych znaczen (Garbula 2016);
- edukacji w poczuciu bezpieczenstwa - zdaniem Diter Braun (2002, s. 10)
»1m wiecej poczucia bezpieczenstwa daje dzieciom wybrana sytuacja nauki,
im bardziej czujg si¢ wspierane, tym intensywniej wyprébowuja rézne
rzeczy, usilujg stwierdzi¢, jak one funkcjonuja, badaja swoje srodowisko,
aby wyciagna¢ wnioski z tych dociekan™
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- motywacji do dzialania - zdaniem Brophy (2004), Filipiak (2012, s. 92)
motywacje do nauki pozwala uzna¢ przez dziecko uczenie sie za co$ war-
tosciowego i zmobilizowa¢ do pracy.

Autorski projekt ,,Za progiem” skladal si¢ z dwdch szesciogodzinnych cykli
zadan edukacyjnych , Terazniejszos¢, przesztosci i przyszlos¢ drzewa” i, Tropiciele
zapachow”. Zadania o charakterze problemowym byly realizowane w réznych prze-
strzeniach edukacyjnych, w zréznicowanych kontekstach naturalnych, spofecznych
i kulturowych. Beneficjentami warsztatéw byli uczniowie klas I-III, w liczbie 9
grup (8 grup ze srodowiska wiejskiego, 1 grupa z miasta), kazdej liczacej 12 osdb.
Cykl byt realizowany w ramach projektu Power pt. ,,Za Progiem - wyprawy od-
krywcow” w Instytucie Pedagogiki UMCS w Lublinie i trwal od listopada 2018
roku do czerwca 2019 roku.

W czasie projektu uczniom przygotowano zadania rozwojowo-dydaktyczne
i sytuacje edukacyjne w roznych kontekstach przestrzeni Instytutu Pedagogiki i jego
otoczeniu. Wykorzystano miejsca edukacyjne/ przestrzenie edukacyjne, m.in.:

- plac na zewnatrz z drzewami, krzewami i parkingiem — miejsce zadan w du-
zych przestrzeniach i testowania m.in. wlasnych umiejetnosci i talentéw;

- chodnik przed budynkiem - miejsce badania smogu;

- plac obok Instytutu Pedagogiki z pomnikiem Jana Kochanowskiego i krzy-
zem kamiennym ormiansko-polskiej przyjazni Chaczkar — miejsce pisania
opowiadania twdrczego;

- trawnik pod rozlozystym drzewem - miejsce do prowadzenia odkry¢ ba-
dawczych zwigzanych z okazami przyrody, ciekawych rozméw na temat
zwyczajow zaobserwowanych zwierzat, opowiesci, odkrywania tajemnic
(np. kryjowek zimowych owadow) i fenomendw przyrody (np. nastep-
stwa por roku, spadania lisci i nasion z drzew, przystosowania si¢ roélin
porywow wiatru);

- sale - laboratorium przegotowane do dziatan w zespotach badawczych,
tworzenia map mysli;

- korytarze uczelni - miejsce prowadzenia wywiad6w ze studentami, ukla-
dania mandali, pracy z wierszem;

- windg¢ - miejsca przelamywania lekéw, pomocy rowiesnikowi;

- wydzialowg biblioteke — miejsce ,,przygody” literackiej, doswiadczania ciszy;

- szatnie dla studentéw — miejsca spotkania ze studentami, radzenia sobie
z nowymi zasadami;

- stolowke studencky — miejsce do poznania procedur zachowania sie, do-
$wiadczania kultury stotu, postugiwania si¢ nozem i widelcem, ¢wiczenia
koordynacji wzrokowo-ruchowej i utrzymywania rownowagi podczas odno-
szenia talerzy, sprawdzania wlasnych i réwie$nikéw gustéw zywieniowych;
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- pomieszczenia dziekanatu, pomieszczenie punktu xero, pracownie stolarza
i $lusarza —-miejsce poznania nowych zawodéw, badania nieprzecig¢tnych
woni i aromatéw;

- wybrane sale: teatralng, taneczng, rady wydzialtu, pracowni¢ Montessori —
miejsce pobudzajace wyobraznie;

- piwnice, zakamarki i schowki — miejsce tworzenia i czytania wlasnych
opowiadan.

Celem zadan bylo rozwijanie umiejetno$ci prowadzenia badan przyrodniczych,
szukania zwigzkow, uczenia si¢ w naturalnym $rodowisku, korzystanie z infor-
macji, wzbogacenie doswiadczen multisensorycznych, rozwijanie kreatywnosci
i umiejetnosci krytycznego myslenia.

Kluczowym elementem, zdaniem Doroty Klus-Stanskiej (2018, s. 141), lekcji
inspirowanej konstruktywizmem jest problem stawiany przed uczniami w za-
daniach rozwojowo-dydaktycznych lub sytuacjach edukacyjnych. Dlatego nie
nagrody ani kary, ale inspirujace zadania edukacyjne o charakterze problemu
oparte na zainteresowaniach ucznia staly si¢ osnowa projektu. Zawsze najtrud-
niejszym zadaniem dla uczniéw klas I-III jest percepcja problemu i jego ztozona
analiza. W toku rozwigzywania problemu uczniowie zdgzajg od sytuacji niepewnej
do sytuacji jasnej, pewnej. Zadania problemowe konstruowane w projekcie ,,Za
progiem” z jednej strony wzbudzaly u uczniéow ciekawos¢ i konflikt poznawczy,
a z drugiej mialy charakter nowego problemu do rozwigzania, ktéry wymagat
nowej, dotad nieznanej strategii rozwigzania i wykorzystania wiedzy osobistej
zdobytej w drodze doswiadczen zyciowych i szkolnych. Zadania mialy nature
interdyscyplinarna, dotyczyly wiedzy z zakresu fizyki, matematyki, przyrody,
materialoznawstwa, wykorzystania narzedzi, literatury i jezyka. Zadania byty kaz-
dorazowo modyfikowane, aby lezaly w strefie najblizszej rozwoju uczniéw pocho-
dzacych z réznych srodowisk edukacyjnych i kulturowych. BodZzcami w zadaniach
byly konkretne przedmioty, miejsca, sytuacje, ktére maly charakter nowosci, lub
znane przedmioty, ale wykorzystywane w innych sytuacjach lub w innym zakresie.
Drogga konstruowania wiedzy byto dzialanie, odkrywanie, poréwnywanie, analiza,
synteza, uogélnianie, a fundamentem postawy ucznia byta obserwacja, badanie,
dziatanie we wspoélpracy.

Przykladowe zadania rozwojowo-dydaktyczne i sytuacje edukacyjne ekspe-
rymentu nauczajgcego to:

1. ,Peszel”. Zadanie edukacyjne polegajace na wykorzystaniu przez ucz-
niow stabo im znanych przedmiotéw (peszel o dlugosci 2, 3 metréw,
lejek, ,tapacz katuz”, dwie litrowe miarki) w $rodowisku przyrodniczym.
Zadanie polegato na odmierzeniu, przelaniu 1 litra wody z pojemnika do
pojemnika z wykorzystaniem wszystkich przedmiotéw. Jego celem bylo
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zachegcenie dzieci do uaktywnienia si¢, nieskrepowanego badania narzedzi
i ich wykorzystania, wspolnego przypomnienia praw fizyki, wspdlnego
opracowania strategii rozwigzania i odniesienia sukcesu. Zadanie mialo
charakter problemu, ktérego rozwiazanie nie lezy w mozliwosciach zadnego
z dzieci z osobna i jest mozliwe poprzez wspolng prace.

»lerazniejszos¢ drzewa”. Zadanie rozwojowo-dydaktyczne miato charakter
etapowy. Polegalo najpierw na zbadaniu obwodu drzewa na wysokosci 1
metra i zapisaniu wyniku w dzienniku badaczy, a potem okresleniu, ja-
kimi cechami charakteryzuja si¢ korzenie drzewa. Zesp6l uczniéw miat
na kazda cze$¢ zadania okolo 15 minut. Trudnos¢ polegata na wybraniu
z puli przedmiotéw narzedzi potrzebnych do zmierzenia obwodu i odko-
pania korzeni, opracowania strategii pomiaru, skonstruowaniu w drodze
negocjacji wlasnego systemu wiedzy, uogdlnien, wypracowaniu jezyka
komunikacji w zespole oraz sposobu zapisu wyniku i jego prezentacji dla
innych uczniow.

»Perfumy UMCS”. Zadanie polegalo na skomponowaniu przez uczniow
perfum z réznego materiatu przyrodniczego w ,,kapsule zapachu”, ktére
spodobalby sie pracownikom uczelni. Trudno$¢ polegala na tym, ze kazdy
czlonek zespotu wymyslal, szukal i dobieral proporcje materiatu przyrodni-
czego jedynie trzy razy. Zatem na ostateczny efekt miato wptyw 12 elemen-
tow z przyrody ozywionej i nieozywionej, umieszczonych w pojemnikach,
»kapsulach zapachu”. Sensem zadania bylo zach¢cenie dzieci do poszu-
kiwania materiatu przyrodniczego na dos¢ duzym terenie, prowadzenia
rozmow i negocjacji, wysuwania wlasnych pomystow, dazenia do wspdlnego
opracowania zapachu i sukcesu zespolowego. Sytuacja byta punktem wyjscia
do samodzielnego poznania terenu i elementéw znajdujacych sie na nim.
~Wiezo zwierz¢”. W tym zadaniu rozwojowym wykorzystano 120 klocow
(drewnianych sze$cianéw o boku okolo 2 centymetréw). W dziataniach
przygotowawczych dzieci same uktadaty z 10 klocéw wilasne konstrukeje
o narzuconym temacie, np. kot, ston. Nastepnie uczniowie utworzyli dwie
grupy, polaczyli swoje zasoby klockéw i mieli stworzy¢ wspoélnie jedna
konstrukcje przestrzenna pt. ,Wiezo zwierz”. Sensem zadania dydak-
tycznego bylo polaczenie ,wlasnych klockéw” z innymi na czas zadania,
wspolne wysuwanie pomystoéw, negocjowanie, wybranie jednego pomysiu
i stworzenie konstrukeiji.

»Pak”. Zadanie rozwojowe polegato na odnalezieniu przez zespdt uczniow
10 réznych pakow roslin znajdujacych sie na zielonym terenie instytutu.
Trudnos¢ polegata na tym, ze kazdy czlonek zespolu postugiwal si¢ pe-
setg i lupa. Sensem zadania bylo odkrycie przez uczniéw, ze istnieja paki
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kwiatowe i lisciowe, zachecenie ich do uwaznego poszukiwania materiatu
przyrodniczego na dos¢ duzym terenie, postugiwanie si¢ narzedziami
i zapisanie doswiadczen w dziennikach badaczy.

6. ,Mydlo najlepsze dla studenta”. W tym zadaniu kazdy zespo6t mial prze-
prowadzi¢ wywiad w okreslonej przestrzeni (korytarz, aula, teren zielony
przed uczelnia) z dwudziestoma studentami na temat ich preferencji zwia-
zanych z zapachem i wygladem mydta. Trudnos$¢ polegala na tym, ze kazdy
czlonek zespolu wybieral sobie rol¢ (np. inicjatora wywiadu, prowadzacego
wywiad, poszukiwacza studentéw, skryby, prezentera wynikéw badan na
forum grupy) i z niej sie wywiazywal. Sensem zadania bylo odkrycie przez
uczniéw, jak trudno: rozpocza¢ rozmowe z obcg osobg i przetamac leki,
kontynuowaé wywiad, zapisywa¢ wypowiedzi obcych o0séb, prezentowac
wyniki wywiadu na forum grupy.

7. »Zapachy $§wiec”. W tym zadaniu niezmiernie wazna byta interpreta-
cja bodzca przez samego ucznia, ktora zalezy od doswiadczen i przezy¢
zwigzanych z wrazeniami zmystéw. Uczniowie mieli odkry¢, ze to co dla
jednego jest mile, dla drugiego moze by¢ sytuacja wzbudzajacg lek lub
obrzydzenie. Trudnoscig bylo wybranie przez czteroosobowy zespét jednego
najpigkniejszego zapachu plonacej swiecy z 30 zaprezentowanych woni.

Poza zadaniami rozwojowo-dydaktycznymi w projekcie przygotowano liczne
sytuacje edukacyjne zachodzgce w naturalnych warunkach uczelni, np. przejazd
winda, spozywanie obiadu na stoléwce studenckiej z koniecznoscia postugiwania
sie sztuécami i serwetka, samoobstuga w szatni i fazience, przygotowanie dziennika
badacza, tworzenie mapy mysli, zapakowanie na wyprawe plecakéw badaczy, ob-
stuga ,maszyny do napojow”, okolicznosciowe rozmowy z pracownikami uczelni
spotkanymi na korytarzach.

W projekcie wykorzystano szereg pomocy z pedagogiki Marii Montessori,
systemu Froebla, pomoce plastyczne, plecaki badaczy wyposazone w rézne narze-
dzia, ksigzki Wytwornik domowy, Wytwornik kosmiczny Agaty Krolak, szesciany
Gracjana.

BADANIA WLASNE

Tematyka badan wymagala uczestniczenia w sytuacjach edukacyjnych zorganizo-
wanych w projekcie edukacyjnym realizowanym w Instytucie Pedagogiki UMCS
»Za progiem - wyprawy odkrywcéw”. Metoda stanowil eksperyment nauczajacy
(Filipiak 2015, s. 47; 2018, s. 60-71), czyli autorski projekt edukacyjny, badajacy
potencjal uczniéw klas I-IIT w wybranych sferach. Organizacja eksperymentu
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nauczajacego wymagata stworzenia warunkow, w ktoérych badani podejmowali
aktywnos¢, ktora ulegata zmianie. Sytuacje byly obserwowane i analizowane.
Obserwacja pozwolila m.in. okresli¢ warunki rozwojowe (zadania, sytuacje, miej-
sca edukacyjne), zaobserwowac formy aktywnosci uczniéw oraz relacje miedzy
uczniami i interakcje dorosty — dzieci w narzuconych warunkach. W badaniach
wykorzystano obserwacje uczestniczaca i rozmowe kierowang z uczniami. Obser-
wacji poddano relacje ucznidéw (96 osoby) z klas I-III pracujacych w 24 zespotach
czteroosobowych. Z perspektywy badacza szukano odpowiedzi na pytania:

- Jakie relacje rowiesnicze zachodzg podczas edukacji outdoorowe;j?

- W jaki sposéb zadania rozwojowo-dydaktyczne i sytuacje edukacyjne

sprzyjaja pojawieniu si¢ autentycznej wspotpracy wsrdd uczniow?
- Co przeszkadza uczniom w nawigzywaniu relacji z kolezanka i kolega?
- Co odkrywajg uczniowie podczas zaje¢ w roznych miejscach?

WYNIKI BADAN

W artykule skupiono si¢ na zaprezentowaniu wynikow relacji wspdtpracy miedzy
dzie¢mi podczas rozwigzywania problemoéw zespolowych i tutoringu réwiesniczego.

W trakcie wykonywania zadan przez zespoly dzieci zanotowano: adekwatne
komunikowanie si¢ uczniéw, umiejetnosci przyjmowania innych punktéw wi-
dzenia przez uczniéw, efektywne nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktéw
réwiesniczych. Uczniowie rozumieli stany umystéw innych oraz przewidywali
zachowania i trudnosci innych.

Uczniowie we wszystkich zadaniach pracowali w stalych czteroosobowych
zespotach. Dobdr do zespotu réowiesniczego byt dowolny, a uczniowie najczesciej
taczyli si¢ z osobami zaprzyjaznionymi. Dzieci w kazdym zadaniu samodzielnie
ustalaly role, jakie beda petni¢ w zespotach (m.in. lidera, straznika czasu, opie-
kuna ,,plecaka badacza”, prezentera, dawce pomystéw). Uczniowie dobierali role,
dopasowujac wlasne umiejetnosci i wiedze do specyfiki zadania. Role czesto
ulegaly zmianie, poniewaz sytuacje edukacyjne mialy zréznicowane struktury
i wymagaly calej palety umiejetnosci, wiedzy i dos§wiadczen. W trakcie wszystkich
zadan rozwojowo-dydaktycznych zaobserwowano wspoétprace réwiesnicza. Byla
ona réznorodna i uwarunkowana charakterem zadania, budowg zespotu uczniéw,
miejscem wykonywania zadania.

»Peszel”. Zadanie bylo bardzo trudne dla dzieci. We wszystkich 24 zespofach
uczniowie podjeli trud wypracowania wspolnego rozwigzania. Duzo czasu zajeto
dzieciom znalezienie rozwigzania zwigzanego z kolejnoscig uzycia narzedzi, ko-
lejnodciag wykonywania czynnosci i sposobem przelania wody. W trakcie zadania
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z powodu nieszczelnosci ukladu uczniowie z 10 zespotéw udoskonalili sw6j pomyst.
W czterech zespolach dzieci po nieudanych prébach zrezygnowaly z wezesniejszego
rozwigzania i opracowaly nowa, wspdlng strategie. Wszystkie zespoly wywigzaly
sie z zadania dzieki stalej wymianie informacji i doswiadczen zyciowych np. ,,0jej,
woda plynie z géry na dot” oraz dzielenia si¢ zadaniami. W trakcie pracy nie
zanotowano ki6tni, odsuwania propozycji kolegéw, zachowan biernych.

»lerazniejszo$¢ drzewa”. Dzieciom przeszkadzaly w dzialaniu kooperatywnym
stare nawyki zwigzane ze wspoizawodnictwem w szukaniu w plecaku badacza
narzedzi do pomiaru wysokosci, obwodu lub wykopania korzeni. Zaobserwowano
u dzieci brak doswiadczen w dzialaniu w terenie zwigzanych z dokonywaniem
pomiaru. Aby zmierzy¢ obwdd drzewa, uczniowie musieli podzieli¢ si¢ rolami.
W 21 zespotach bylo dziecko, ktére uchylato si¢ od czynnosci i nie przejawiato
inicjatywy. Zatem pozostali uczniowie musieli poradzi¢ sobie z t3 wymagajaca
sytuacja. Podczas badania korzeni drzewa w 4 zespolach znalazly sie dzieci, ktére
na poczatku oswiadczyly, ze ,,boja sie ziemi” i nie bedg bada¢. W tym zadaniu od
razu bylo wida¢, ktére dzieci mialy wezesniejsze do§wiadczenia i wiedze przyrod-
nicza. Przyjely one role lideréw w rozdysponowaniu sprzetu z plecaka badaczy
i oznaczenia miejsca kopania potencjalnych korzeni. Tylko uczniowie z jednej
szkoly (3 zespoty badawcze) zlokalizowanej na wsi, ktorych nauczycielka co tydzien
prowadzi zabawy i zadania w terenie, pracowaly wspoélnie nad zadaniem, rozma-
wialy ze sobg, dofaczaly pomysty, udzielaly porad, przestrzegaly uméw. Od razu
dalo si¢ zaobserwowa¢ doswiadczenie dzieci w prowadzeniu wspolnych pomiaréw.

»Perfumy UMCS”. Zadanie i miejsce realizacji bylo bardzo atrakcyjne. Wszystkie
dzieci byly zmotywowane do wykonania prezentu pracowniom uczelni. Uczniowie
na poczatku potrzebowali wsparcia i powachania réznych zapachéw perfum (12
rodzajow) i wyttumaczenia, ze aby zapach byl interesujacy, musza by¢ w nim rézne
nuty. Liderzy zespoléw trzymali naczynia ,kapsuly zapachu” i za kazdym razem
sprawdzali, czy dorzucany element ubogaca i urozmaica zapach. Niekiedy decy-
dowali, jak duza porcje produktu nalezy dotozy¢. Pozostali cztonkowie zespolow
byli poszukiwaczami ciekawych produktéw. Dzieci zachwycaty sie pomystami
niektorych kolegow, ktorzy dokladali niezwykle okazy, np. rdze¢ z rury, mech,
zywice z igief sosny, skrzydfa motyla, korzonki, grudki ziemi. Wszystkie zespoty
na koniec dyskutowaty nad efektem, sposobami doboru produktéw i strategiami
ogrzewania ,.kapsul zapachu” w celu wydobycia aromatow.

»Wiezo zwierze”. Relacje migdzy uczniami w tym zadaniu byly najtrudniejsze.
Dzieci najpierw dostaly ,,swoje klocki” (po 10 sztuk) i wykonaly wlasne kon-
strukcje. Nastepnie utworzyly dwie grupy szescioosobowe i potaczyty klocki (60
sztuk) w celu zbudowania wspdlnej konstrukcji. W efekcie postalo 12 wspélnych
konstrukeji po diugich negocjacjach, przepychankach i modyfikacji pracy kolegow.
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Cztery zespoly nie dogadaly si¢ i nie stworzyly wspdlnej budowli. Podczas tego
zadania dzieci czesto zabieraly sobie klocki, ktocily sie, obrazaly sie, oskarzaly,
zadaly podporzadkowania si¢ i upominaly innych.

»Pak”. Zadanie przysporzylo uczniom wielu trudnosci. Najpierw uczniowie
wspolnie zastanawiali sie, gdzie znajduja si¢ paki, chodzac po duzym terenie
i obserwujac krzaki, byliny, drzewa. Nastepnie uzywajac lupy i pesety, zbierali
paki. W kazdym z 21 zespoloéw bylo dziecko, ktdre chcialo wyltacznie asystowac
i obserwowa¢ dzialania innych. Wtedy koledzy uczyli go trzymania pesety i lupy
lub wykonywali zadanie za niego. W trzech zespotach majacych wczesniejsze
doswiadczenia dzieci sprytnie, wspolnie wywiazaly si¢ z zadania, informujac sie
wzajemnie, gdzie jeszcze sg paki kwiatowe.

»Mydlo najlepsze dla studenta”. Przystepujac do zadania, uczniowie od razu
rozdzierali miedzy sobg role wedlug posiadanych umiejetnosci. Wszyscy byli
podekscytowani. Szybko ustalali kolejne czynnosci. Wspolnie naradzali sie: kto
ma otworzy¢ drzwi, dokad sie udag, jak zapytac studentéw. W tym zadaniu dzie-
ci dostrzegly talenty wlasne i innych. W rozmowach po zadaniu podkreslali, ze
nie spodziewali sie, iz kolega zada pytania, Ze jest odwazny i umie rozmawiac ze
studentami. To zadanie oprocz kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dzieci
ujawnilo zdolnosci organizacyjne czterech zespotow, jak to okreslili uczniowie,
»W lapaniu studentéw”. Te zespoly przeprowadzily wywiady z wieksza liczba
studentdw niz wymagatlo zadanie i potrafily lepiej przedstawi¢ na forum grupy
wyniki prowadzonych badan. Zaskoczeniem dla dzieci byly preferencje studen-
tow zwigzane z cechami mydta i otwarto$¢ studentéw na uczniéw. Przykladowe
wypowiedzi dzieci: ,Pani, oni nawet odpowiadali”; ,,Studenci sg dobrzy. Stuchali
pytan i powoli odpowiadali, zeby$my zapisali”.

»Zapachy $wiec”. Zadanie odbywalo si¢ w sali. Zaobserwowano, ze uczniowie
pracujac w zespotach, malo integrowali si¢ ze sobg. Kazde dziecko skupilo si¢ na
samodzielnym rozpoznawaniu zapachéw. Uczniowie byli bardzo skupieni i precy-
zyjne wykonywali czynnosci badawcze. Dopiero pod koniec zadania i powtérnym
powtorzeniu, ze celem jest wybor ulubionego zapachu, pojawity sie narady, negocja-
cje, wybieranie 2, 3 ulubionych zapachéw zespotu uczniowskiego. W 22 zespotach po
debatach wytypowano jeden ulubiony zapach. Dwa zespoty ucznidéw pozostaty przy
dwoch zapachach, oswiadczajac, ze ,,jeden jest dla chlopcéw, a drugi dla dziewczat™.

Podczas obserwacji i analizy materialu fotograficznego zaobserwowano na-
stepujace przyklady tutoringu réwiesniczego:

Przyklad 1. Tutoring réwiesniczy polegajacy na pomocy w uczeniu si¢. W trak-
cie spozywania drugiego dania uczniowie klas III byli poproszeni o postugiwanie
sie nozem i widelcem, tak jak to robig studenci. Wiekszos¢ dzieci, jak si¢ okazalo,
dotychczas ani w szkole, ani w domu nie uzywata noza. Uczniowie, ktérzy mieli
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wczedniejsze doswiadczenia, od razu przyjeli role tutoréw i pokazywali oraz do-
kladnie objasniali, w jaki sposéb nalezy trzymac néz i kroi¢ migso. Nowicjusze
w trakcie obiadu wykonywali kolejne czynnosci, a tutorzy korygowali bledy.

Przyklad 2. Tutoring réwiesniczy polegajacy na przekazaniu procedur wyko-
nania czynnosci. Sytuacja edukacyjna miala miejsce w teatrze. Wigkszos$¢ uczniow
po raz pierwszy byla w budynku teatru dramatycznego. Uczniowie byli poproszeni
o rozebranie si¢ w szatni teatralnej. Uczniowie, ktdrzy nigdy nie byli w teatrze, od
razu si¢ wycofali. Tutorzy zauwazyli ich problem. Tutorzy-dzieci, ktorzy wczesniej
byli z rodzicami w teatrze, objasnili rowiesnikom-nowicjuszom, ze trzeba najpierw
rozebrac sie, podac szatniarce ubranie, poczeka¢ na numerek i podziekowac.

Przyklad 3. Tutoring réwiesniczy polegajacy na przekazaniu wiadomosci przez
eksperta. Uczniowie byli poinformowani, Ze beda wykonywac zadania badawcze
w przyrodzie. Jednym z pierwszych zadan bylo odkopanie korzeni drzewa. W ple-
caku badacza nie bylo topatek do kopania ziemi. Uczniowie w jednym zespole
nie wiedzieli, ktére narzedzie bedzie najlepsze do tej czynnosci. Tutor podszed?t
do nich, poinformowal, ze cz¢sto pracuje z dziadkiem w ogrodzie, umie kopaé
ziemie i wie, ze w tym przypadku najlepsza bedzie szpachelka. Nowicjusze wzigli
narzedzia i obserwujac kolege wykonywali zadanie.

Przyktad 4. Tutoring réwiesniczy polegajacy na opiece i pomocy. Uczniowie
w nowej przestrzeni uczelni nie czuli si¢ pewnie. Duzg trudnoscia dla niektérych
byla samodzielna wyprawa do tazienki i powr6t pomimo wizualnego oznaczenia
drogi. Tutorzy czesto oferowali pomoc nowicjuszom w dojsciu i powrocie do ta-
zienki. W trakcie drogi objasniali kolegom strategiczne miejsca, znaki wizualne
i charakterystyczne elementy przestrzeni korytarza ulatwiajace poruszanie si¢
W nowej przestrzeni.

Przyklad 5. Tutoring réwiesniczy polegajacy na uscislaniu pojecia instrukeji
obstugi i wsparciu emocjonalnym. Dla wielu uczniéw atrakcjg byta ,,studencka
maszyna do napojow”. Jeden trzecioklasista podczas powtdérnego przyjazdu na
uczelni¢ poinformowat swoja nauczycielke, Zze ma pienigdze, chce skorzysta¢
z maszyny i co$ kupi¢, ale sam nie potrafi tego zrobi¢. Dwoch kolegéw z klasy,
ktérzy mieli doswiadczenie w obstudze maszyny, zaoferowalo pomoc. Uczniowie
wspolnie udali si¢ do urzadzenia. Nowicjusz otrzymal informacje od tutoréw, ze
musi doktadnie czyta¢ instrukcje i zastanowic sie, co chce kupi¢. Podczas wyko-
nywania przez niego kolejnych czynnosci ,,mistrzowie” wspierali go emocjonalnie.
Dziecko odniosto sukces i kupilo butelke wody mineralne;.

Przyklad 6. Tutoring rowiesniczy polegajacy na wsparciu emocjonalnym.
Zwiedzajac uczelnie, uczniowie mieli okazje skorzysta¢ z windy. Dla kilkorga dzieci
bylo to pierwsze doswiadczenie i troche si¢ bali. Tutorzy od razu to zauwazyli,
objasnili im zasady dziatania windy, przekonali, jak ciekawg przygoda jest jazda
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windg na uczelni i o§wiadczyli, ze podczas przejazdu beda trzymali nowicjuszy za
reke dla dodania otuchy. Nowicjusze skorzystali z wiedzy i wsparcia réwiesnikow
oraz do$wiadczyli kilkakrotnego przejazdu winda.

WNIOSKI Z BADAN

- Badania potwierdzily atrakcyjnos¢ wybranych miejsc, zadan rozwojowo-
dydaktycznych i sytuacji edukacyjnych do nawigzywania relacji réwiesniczych.

- W zaleznosci od budowy zespotu uczniowskiego ze wzgledu na ple¢ (ze-
spot mieszany, tylko chlopcy, z przewaga dziewczynek) relacje spoteczne
miedzy dzie¢mi byly zréznicowane.

- Przemyslane sytuacje edukacyjne powoduja, ze wirdd uczniow klas I-I11
mozna zaobserwowac tutoring réwiesniczy, polegajacy na pomocy w uczeniu
sie, przekazaniu procedur wykonania czynnosci, przekazaniu wiadomosci
przez eksperta, uscislaniu pojecia i wsparciu emocjonalnym.

- Niektore zadania rozwojowe promowaly model kooperacyjnego uczenia
sie poprzez wspolne rozwiazywanie ztozonych probleméw.

- Mimo ze zakres badan nie byl obszerny, to mozna sadzi¢, ze zadania poza
salg integruja dzieci i sprzyjaja dzialaniom opartym na wspolpracy bardziej
niz zadania wykonywane w sali.

- Sytuacje edukacyjne i niektére zadania rozwojowo-dydaktyczne inspiruja
uczniéw do odkrywania talentow u réwiesnikéw i doceniania ich umiejetnosci.

- Uczniowie w warunkach poza salg szkolna maja potencjal, aby efektywnie,
wspolnie rozwiagzywac problemy.

- Uczniowie w réznorodnych zadaniach rozwojowych prowadzonych w czte-
roosobowych zespotach maja okazj¢ sprawdzi¢ si¢ w innych warunkach
i doceni¢ rowiesnikow jako wspottwdrcow sukcesu.

- Obserwacja uczniéw w zadaniach rozwojowych umozliwita nauczycielom
zdobycie wiedzy na temat nowatorskich sposobéw i srodkéw budowania
relacji miedzy dzie¢mi.
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OUTDOOR EDUCATION AS AN OPPORTUNITY FOR BUILDING PEER RELATIONS

Abstract: The student’s activity in certain places and during well-thought developmental and
didactic tasks is a factor that influences the process of learning, upbringing and the way they
initiate interactions with peers and teachers. According to Jolanta Zwiernik (2009), personal
knowledge, key competences, experiences, strategies of behaviour of students are learned in
different situations and various circumstances will be constructed in the minds in different
ways and used in new situations. Hence, in contemporary school we should pay attention
to the educational spaces for children, developmental tasks and problems to be solved by
them and the achievements in this area that will allow to deal with challenges. This article
attempts to present the unused potential of the outdoor education, pedagogy of place and
the role of developmental and didactic tasks in the process of creation of the relations among
students. The material comprises two parts: the description of the educational project “Out-
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side the Threshold” that took the shape of the teaching experiment and the presentation of
the results of the research. The essence of this educational project was to develop students’
key competences through developmental and didactic tasks in four-person peer groups. The
“Outside the Threshold” project comprised of two six-hour sets of educational tasks entitled
“The Nowadays, Past and future of the Tree” and “Smell Hunters”. The tasks had the form
of problems and were realised in different natural contexts: social and cultural. The partici-
pants of the project were 8 groups of children (7 groups from rural areas, 1 from urban area)
from classes I-III, each group consisted of 12 students. The set of tasks was realised within
the project entitled “Outside the Threshold - Expeditions of Discoverers” in the Institute of
Pedagogy of the Maria Curie Sklodowska University in Lublin and took place from Novem-
ber 2018 to June 2019. The research was aimed to find answers to the following questions:
What peer relations take place during outdoor education? In what way the developmental and
didactic tasks and educational situations promote the authentic students’ cooperation. The
research implemented the method of teaching experiment, observation and interview with
students from classes I-III.

Keywords: student, educational situations, developmental and didactic tasks, teaching ex-
periment
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