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Streszczenie: Jednym z gtéwnych zadan szkoly i priorytetowym celem zabiegéw edukacyjnych
jest integralny rozwdj i wychowanie ucznia. Ow integralny rozwéj cztowieka nalezy rozumieé
jako rozwdj wszystkich warstw czlowieka, wzajemnie ze sobg zintegrowanych i przenikajg-
cych sig, prowadzacych w projekcie zycia do pelni cztowieczenstwa (Chatas, 2007, s. 11). Aby
byl on mozliwy, nalezy pamietad, ze uczen jest osobg, tzn. posiada swg godno$¢ i wartosci
przystugujace mu z natury: rozumno$¢ — madro$é, wolnosé, odpowiedzialno$é, zdolnosé do
mitosci, zdolno$¢ do twérczosci, zdolno$¢ do transcendencji. W ponizszym opracowaniu
zostanie podjeta proba odpowiedzi na pytanie: jakie zadania skoncentrowane na przymiotach
osoby ludzkiej staja przed podmiotami edukacji wczesnoszkolne;j?

Stowa kluczowe: przymioty osoby, wartosci, uczen, edukacja wczesnoszkolna

WPROWADZENIE

Nadrzednym zadaniem szkotly (takze na pierwszym etapie edukacyjnym) jest in-
tegralny rozwdj i wychowanie ucznia. Wedtug Krystyny Ostrowskiej ,,integralny
rozwdj czlowieka to calosciowy zewnetrzny i wewnetrzny rozwoj czlowieka i przy-
stosowanie do zycia wedlug przyjetego wzoru” (Ostrowska, 1994, s. 14). Chatas
dookresla powyzsza definicje, piszac, ze ,Ow integralny rozwéj stanowi priory-
tetowy cel zabiegéw edukacyjnych. Przez integralny rozwoéj czlowieka bedziemy
rozumie¢ rozwoj wszystkich warstw cztowieka, wzajemnie ze sobg zintegrowanych
i przenikajacych sie, prowadzacych w projekcie zycia do pelni czlowieczenstwa”
(Chalas, 2007, s. 11). Aby byl on mozliwy, nalezy pamietaé, ze uczen, jak kazdy
czlowiek jest osobg. Celem ponizszego opracowania jest ukazanie przymiotow
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osoby ucznia oraz wskazanie, przed jakimi zadaniami skoncentrowanymi na
przymiotach osoby staja nauczyciele i uczniowie edukacji wezesnoszkolne;.

PRZYMIOTY OSOBY

Istote osoby w aspekcie pedagogicznym opisuje Franciszek Adamski. Autor pod-
kresla, ze kazdy czlowiek jest osoba. Zanim jest w stanie uzyska¢ petni¢ swojej
autonomii, posiada swa godnos¢ i wartosci przystugujace mu z natury (Adamski,
2005, 5. 14).

Do przymiotéw osoby zalicza sig:

- godnos¢,

- rozumno$¢ — madrosé,
- wolno$é,

- odpowiedzialnos¢,

- zdolnos¢ do mitodci,

— zdolno$¢ do tworczosci,

- zdolnos¢ do transcendencji (Chalas, 2019, s. 38).

Sa to wartosci opisujace osobe ludzka na kazdym etapie jej rozwoju.

Pierwsza wartoscig opisujaca osobe jest godnos¢. Wyroéznia sie godnosc osobo-
w3a i osobowosciowg. Godnos¢ osobowa jest to fundamentalna warto$¢ czlowieka.
Przynalezy do bytu cztowieka w sposéb trwaly, niezbywalny i zobowiazujacy.
Jak podkresla Janusz Marianski, jest to warto$¢ przystugujaca kazdej osobie,
z tego wzgledu, Ze jest osoba. Jest warto$cig naturalng, podstawows, niezbywal-
ng, nieutracalng, powszechng, zobowigzujaca, petni funkcje obiektywnej normy
moralnej. Oznacza wyjatkows i niezbywalng wartos¢ czlowieka (Marianski, 2017,
s. 22-24). Natomiast Katarzyna Stepien okresla godno$¢ osobows jako ,,wtasciwosé
cztowieka wyplywajaca z jego specyficznej struktury bytowej, ujawniajacej sie
w aktach rozumnego i wolnego dzialania; ceche bytu osobowego wskazujaca na
szczegbdlng wartos¢ ontyczng i zwigzang z tym nieredukowalnos¢ do roli §srodka”
(Stepien, 2016, s. 376). Autorka podkresla, ze godno$¢ osobowa to najwazniejsza
warto$¢ ontyczna osoby, doskonaltos¢ czlowieka jako bytu samoistnego (Stepien,
2016, s. 377). Jest istotg bytu cztowieka. Cztowiek z samej racji bycia osobg posiada
osobowa godnos¢.

Oprocz godnosci osobowej istnieje godnoé¢ osobowosciowa. Jest to ,,Doskona-
tos¢, ktéra zrodzila si¢ w dzialaniu moralnie wartosciowym i utrwalita w czyjejs
osobowosci” (Mazurek, 2001, s. 19). W odréznieniu od godno$ci osobowej ta nie
jest wartoscig dang na zawsze i niezbywalng. Na przyklad psychologia opisuje
godnos¢ osobowosciows ,jako postawe, indywidualng ceche charakteru mo-
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ralnego czlowieka, ktéra motywuje i determinuje jego postgpowanie, styl zycia,
wrazliwo$¢ moralng zgodnie z przyjmowanym systemem wartosci” (Stepien, 2016,
s. 380). Godnos¢ osobowosciowa ma nabywalny charakter. Czlowiek osiaga ja
w procesie ksztalcenia, wychowania, samowychowania, oddzialywania rodzinnego
i spoleczno-kulturowego (Chatas, 2016, s. 388).

Nastepnym przymiotem osoby jest madros¢. Wedtug Sfownika wspotczesnego
jezyka polskiego madro$¢ to wiedza polaczona z inteligencja, rozeznaniem i za-
chowaniem na miarg¢ wartosci osoby (1998, s. 500). Marian Nowak podkresla,
ze madro$¢ ,,moze by¢ rozpatrywana jako zwienczenie procesu rozwoju, cnota
intelektualna, sprawno$¢ moralna i warto$¢, a takze metoda lub nawet stwier-
dzenie o jako$ci wychowanka lub wychowawcy” (Nowak, 2016, s. 572). Jak pisze
dalej autor, madrosci nie utozsamia si¢ z wiedza, cho¢ zaklada jej posiadanie. Jest
réwniez zdolnoscig wykonywania dobrze swojego zawodu (Nowak, 2016, s. 572).
Na podkreslenie zastuguje zwlaszcza fakt, Ze madro$¢ jest owocem doswiadczenia
osobistego, uwaznej obserwacji zaréwno zachowania ludzi, zwierzat, jak i praw,
jakimi rzadzi si¢ przyroda. Dojrzewa jednak na gruncie madro$ci wrodzonej, ktora
wzbogaca takze madro$¢ plemienia czy ludu, znajdujgca swoj wyraz we wskazow-
kach udzielanych synom przez ojcéw, w pouczeniach zawartych w najrézniejszych
obrzedach inicjacji itd. (Nowak, 2016, s. 572). Madro$¢ jest budowana i rozwijana
na wiedzy, uzdolnieniach i inteligencji, doswiadczeniu wlasnym i innych, tradycji
oraz kulturze. Nowak podkresla, ze cztowiek madry posiada zdolno$¢ do przeka-
zywania swojej madrosci (Nowak, 2016, s. 572).

Wolnos¢ jest kolejnym przymiotem osoby. Jest to ,,Zdolno$¢ i mozliwo$¢ wy-
boru wartosci i opowiedzenia si¢ za nimi. Wyraza sie w zyciu zgodnym z wlasnym
sumieniem. Jest zwigzana z prawdg i dobrem: wyrasta z prawdy i ukierunkowuje
sie ku dobru. Nie jest tozsama z brakiem jakichkolwiek norm” (Nowosad, Wy-
rostkiewicz, 2014, s. 586). Nie jest rownoznaczna ze swoboda lub samowolg. Jest
jedna z podstawowych wartosci moralnych. Wedtug Mieczystawa Lobockiego
z pedagogicznego punktu widzenia wazne jest, aby rozrézni¢ dwie odmiany
wolnosci: ,wolnos$¢ od czego$” i ,wolno$¢ do czegos”. Pierwsza jest nazywana
wolnoscig negatywna, ktdra polega na zminimalizowaniu réznych uwarunkowan
zewnetrznych, réwniez wszelkiej kontroli z zewnatrz i samokontroli. Druga zas jest
wolnoscig pozytywna. Jest nastawiona na realizowanie celéw, ktore sg spotecznie
i moralnie pozadane (Lobocki, 2006, s. 116). Wedlug Ericha Fromma wolnos¢
negatywna jest niezalezna od instynktéw. Oznacza mozliwo$¢ podejmowania nie-
zdeterminowanych, §wiadomych dziatan, wolnych od przymusu i mechanizméw
dziedziczenia. Warto zwrdci¢ uwagg, ze autor rozréznia dwie grupy czynnikéw, od
ktdrych jednostka moze by¢ wolna. Sg to autorytety zewnetrzne, takie jak panstwo
lub Kosciol, oraz wewnetrzne, np. hamulce, przymusy, leki (Fromm, 1994, s. 111).
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Natomiast ,wolno$¢ pozytywna jednostka zdobywa, wedlug Fromma, dzigki
swej czynnej i niezaleznej roli, jaka ma odgrywa¢ w zyciu politycznym. Ten typ
wolnosci osigga jednostka poprzez §wiadomg dziatalno$¢ zintegrowanej osoby.
Wolnos¢ ta staje si¢ udzialem jednostki, ktéra przechodzi do jej posiadania od
wolnosci negatywne;j” (Watrobski, 2002-2003, s. 349).

Korzystajac zaréwno z ,wolnosci od”, jak i ,wolnosci do”, kazda osoba powinna
pamigtac o tym, aby zachowywac si¢ godnie. ,Wolno$¢ jest w gruncie rzeczy nie
tyle darem natury, co istotnym waznym zadaniem, ktére kazdy z nas ma do spel-
nienia w swoim Zyciu (Lobocki, 2006, s. 116). Nalezy pamietac, ze wolno$¢ jednego
czlowieka nie moze ogranicza¢ wolnosci drugiego. Wiaze sie to z poszanowaniem
drugiej osoby. ,Wazne jest zatem, aby w wychowaniu do wolnosci stale poglebiac
przekonanie o tym, ze wolnos$¢ bez poszanowania godnosci innych jest postawa
niegodng dla czlowieka sprawiedliwego” (Lobocki, 2006, s. 116).

Wolnos¢ nierozerwalnie wigze si¢ z odpowiedzialnoscia, ktéra jest kolejna
warto$cig opisujacg osobe. Nalezy do warto$ci uniwersalnych, a jej istotg — wedtug
Waldemara Furmanka - jest reagowanie czlowieka na wartosci (Furmanek, 2013,
s. 140). Natomiast Imelda Chtodna-Btach okresla odpowiedzialno$¢ jako ceche
moralnego postepowania osoby ludzkiej, ktéra wyptywa z dobrowolnosci postepo-
wania. Oznacza takze stan rzeczy, w ktérym skutki dziatania oraz poprzedzajaca
je intencja sa podstawg oceny czlowieka jako sprawcy tych skutkow z perspektywy
okreslonego systemu regul moralnych (Chtodna-Blach, 2016, s. 670). Méwiac
o odpowiedzialnosci, wyrézniamy jej odmiany: prawng i moralng. Jak zauwaza
Marek Wojsa, ,,obie te odmiany wyrastaja z odpowiedzialno$ci bezprzymiotni-
kowej” (Wojsa, 2015, s. 267). Zaréwno odpowiedzialno$¢ prawna, jak i moralna
istnieje dlatego, Ze istnieje po prostu odpowiedzialno$¢. Wyrasta ona z prawdy
i wolnosci. Stanowi fundament odkrywania prawdy i realizacji wolnosci. Michat
Drozdz wskazuje, ze, cztowiek fundamentalnie wolny moze dziala¢ w sposéb
odpowiedzialny moralnie, ale takze odpowiedzialno$¢ warunkuje wolnos¢. Czto-
wiek bedzie dzialal w sposéb wolny, jezeli bedzie fundamentalnie odpowiedzialny
(Drozdz, 2006, s. 107).

Mitos¢ jest kolejng warto$cia opisujaca osobe. ,,Jest caloosobowym zwréceniem
sie istoty rozumnej, wolnej i twdrczej ku drugiej osobie lub spotecznosci [...] dla
ich dobra [...], a ostatecznie w celu spelnienia naszej osoby w innych a innych
wnas” (Bartnik, 2003, s. 579). Jak podkresla Chatas, u podstaw mifosci znajduje si¢
relacja z druga osoba, pragnienie jej dobra i spelnianie siebie (Chalas, 2019, s. 42).
Dotyczy calego cztowieka, ,,ogarnia uczucia czlowieka oraz wole i uzdalnia jg do
dzialania, a takze inspiruje sfere intelektualng; jest doswiadczeniem czlowieka.
Z jednej strony spelnia czlowieka, z drugiej rodzi poczucie szczgscia. W aspekcie
psychologicznym mito$¢ decyduje o ludzkiej dojrzalosci osobowosciowej w wymia-
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rze indywidualnym i spotecznym. W aspekcie teologicznym stanowi tres¢ $wietosci
zjednoczenia czltowieka z Bogiem, jest kryterium zbawienia” (Maj, 2009, s. 277).

Tworczos¢ - kolejny przymiot osoby — okreslana jest jako ,,dziatalnos¢ teoretyczna
i praktyczna, ktorej celem jest tworczy czlowiek z jego zdolno$ciami i umiejetnosciami,
umozliwiajacymi tworcze zycie, aktywnos$¢ wyrazajaca si¢ w sprawnosci przeksztat-
cania i wytwarzania czego$ nowego, nowego oraz oryginalnego, cisle zwigzana z po-
znaniem, inteligencja, motywacja, cechami osobowosci oraz srodowiskiem spoteczno-
-kulturowym i wychowawczym” (Najder-Stefaniak, 2016, s. 1183). Twdrczo$¢ osoby
wyraza si¢ w zamiarze i planie tworzenia, dziatalnosci tworczej i ssmym wytworze.

Jak podkresla Agata Cudowska, ,, Tworczos¢ jest jedng z podstawowych cech
czlowieka i przynalezy kazdemu podmiotowi, chociaz w réznym stopniu u po-
szczegolnych jednostek, zaleznie od czynnikéw wewnetrznych (genetycznych)
i zewnetrznych (Srodowiska przyrodniczego i spotecznego)” (Cudowska, 2004,
s. 27). Zdolnosci tworcze i podejmowanie twdrczych dziatan przynalezg osobie
i przyczyniaja si¢ do jej rozwoju i wzrastania.

Ostatnim przymiotem osoby jest jej zdolnos¢ do transcendenciji, ktéra naj-
ogolniej oznacza przekraczanie progu, granicy. Jest wlasciwoscia dynamizmu
osoby (Chatas, 2019, s. 44). Jak zaznacza Nowak: ,,poprzez projekt wypracowany
przez osobe¢ zachodzi transcendentowanie osoby ponad przezywane «do$wiad-
czenie» i otwieranie na «przyszle doswiadczenia». Chodzi zwlaszcza o projekty
ukierunkowane na rozwigzywanie powstajacych problemoéw, ktore staja przed
osoba, umozliwiajac jej stawianie hipotez mozliwych rozwigzan i otwieranie
sie — na bazie juz przezytych «doswiadczen»— na nowe mozliwe dos§wiadczenia”
(Nowak, 2013, s. 25). Cecha i wlasciwoscia czlowieka jest jego dazenie skierowane
na transcendencje okreslang jako transcendencje osoby (Nowak, 2013, s. 25). Dzie-
ki zdolnosci do transcendencji czlowiek podejmuje trudne zadania i wyzwania,
pokonuje trudnosci, rozwigzuje problemy. Wyzej wymienione przymioty opisuja
osobe na kazdym etapie jej rozwoju.

IMPLIKACJE DLA PRAKTYKI EDUKACYJNE]

»Osoba jest dla siebie samej polem formacji i wychowania, jest darem i wyzwaniem
domagajacym si¢ osobowej odpowiedzi i troski o osobe w sobie” (Wierzbicki,
2016, s. 697). To ksztaltowanie osoby w osobie nie dzieje si¢ samoistnie. Zalezy
od dzialan, wysitku i zaangazowania samej osoby oraz osob, ktore ja otaczaja.
W kontekscie tematu opracowania ponizej zostang przedstawione cele stawiane
edukacji wczesnoszkolnej oraz sposoby ich osiggania. Odnosza si¢ one do przy-
miotéw osoby ucznia.
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Jednym ze strukturalnych elementéw podstawy programowej dla szkoty
podstawowej sa okreslone cele ksztalcenia. Wsrdd nich znajduja si¢ takie, kto-
re odnoszg si¢ w sposdb bezposredni i posredni do przymiotéw osoby ucznia.
S3 to m.in.:

- wprowadzanie uczniéw w $wiat wartosci;

- formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla

godnosci innych oséb;

- rozwijanie takich kompetencji, jak kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przed-

siebiorczo$¢;

- rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,

argumentowania i wnioskowania;

- rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

- wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz

zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

- ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi;

- ukierunkowanie ucznia ku wartosciom (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 11).
Osiggniecie wyzej wymienionych celéw daje mozliwos$¢ rozwijania u uczniow
przymiotéw osoby, takich jak godnos¢, madros¢, wolnos¢. Na te wartosci wyzej
wymienione cele wskazuja w sposéb bezposredni. Natomiast ukierunkowanie na
wartosci jest celem stwarzajacym szanse rozwoju pozostatych przymiotéw osoby
ucznia w szkole podstawowe;j.

Wsrdd celéow ksztalcenia dla I etapu edukacyjnego mozna réwniez wskazac
te, ktorych osiggniecie stuzy rozwijaniu osoby ucznia. Cele odnoszace si¢ m.in.
do wartosci mitosci to:

- umiejetno$¢ rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczué

innych oséb; potrzebe tworzenia relacji;

- umiejetno$¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebe jej budowania, w tym

wiezi z rodzing, spolecznoscia szkoty i wspdlnota narodows (Dz. U. 2017,
poz. 356, s. 32).
Cele, ktérych osiagniecie stuzy rozwijaniu u ucznia warto$ci odpowiedzialnosci:

- umiejetno$¢ nazywania poznanych wartoéci, oceny postepowania innych

ludzi, odwolywania sie¢ w ocenie do przyjetych zasad i wartosci;

- umiejetno$¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepowania;

- umiejetnos¢ dbania o bezpieczenstwo wlasne i innych uczestnikéw grupy

(Dz. U. 2017, poz. 356, s. 32).
Wsrdd celéw edukacji wezesnoszkolnej znajduja si¢ takze takie, ktore stuzg rozwi-
janiu wolnoéci. Jest to m.in. umiejetnos¢ samodzielnego wyrazania swoich ocze-
kiwan i potrzeb spolecznych (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 32). Rozwijaniu twdrczosci
uczniéw edukacji wezesnoszkolnej stuza nastepujace cele:
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potrzeba i umiejetno$¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, krytycz-
nego i twdrczego myslenia;

umiejetnos¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych spostrze-
zen i przezy¢ za pomocg plastycznych, muzycznych i technicznych $rod-
kéw wyrazu, a takze przy uzyciu nowoczesnych technologii (Dz. U. 2017,
poz. 356, s. 32).

Natomiast rozwijanie madrosci i zdolnosdci do transcendencji moze odbywac sie
na I etapie edukacyjnym poprzez ksztaltowanie:

umiejetnosci stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania infor-
magcji potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organizacji dzialania,
a takze rozwigzywania problemow;

umieje¢tnosci samodzielnej eksploracji $wiata, rozwigzywania probleméw
i stosowania nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych (Dz. U.
2017, poz. 356, s. 32).

Realizacja wyzej wymienionych celéow moze odbywac si¢ poprzez dobdr od-
powiednich tresci, metod i form pracy oraz aktywnosci dziecka w wieku wczes-
noszkolnym.

Wisrod tresci przewidzianych do realizacji w klasach I-III szkoty podstawowej
znajdujg si¢ takie, ktore odnosza si¢ do przymiotéw osoby. Przykladem takich
tresci moga by¢ te z zakresu edukacji polonistycznej. Uczen:

stucha z uwagg wypowiedzi nauczyciela, innych oséb z otoczenia, w roz-
nych sytuacjach zyciowych wymagajacych komunikacji i wzajemnego
zrozumienia; okazuje szacunek wypowiadajacej sie osobie;

dobiera stosowna forme¢ komunikacji werbalnej i wlasnego zachowania,
wyrazajacg empatie i szacunek do rozmoéwcy;

wykorzystuje nabyte umiejetnosci do rozwigzywania problemow i eks-
ploracji $wiata, dbajac o wlasny rozwdj i tworzac indywidualne strategie
uczenia si¢ (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 25-26).

Poprzez realizacje powyzszych tresci rozwijana jest madros¢, poszanowana jest
réwniez godno$¢ osoby ucznia.

Posrod treséci z zakresu edukacji spotecznej znajduja si¢ takie, ktére odnosza sie
do godnosci ucznia, rozwijaja jego wolnos$¢, odpowiedzialno$¢ i madrosé. Uczen:

wyjasnia, ze wszyscy ludzie posiadajg prawa i obowigzki, wymienia wtasne
prawa i obowiazki, przestrzega ich i stosuje je na co dzien;

przyjmuje konsekwencje swojego uczestnictwa w grupie i wlasnego w niej
postepowania w odniesieniu do przyjetych norm i zasad;

ocenia swoje postepowanie i innych 0séb, odnoszac si¢ do poznanych
wartosci, takich jak: godnos¢, honor, sprawiedliwos¢, obowigzkowosé,
odpowiedzialno$¢, przyjazn, zyczliwosé, umiar, powsciagliwosé, pomoc,
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zado$¢uczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwo$¢, wdziecznosé oraz

inne, respektowane przez srodowisko szkolne (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 39).
Realizacja tresci z zakresu edukacji przyrodniczej stwarza szanse rozwijania
u uczniéw ich madrosci, mitosci (do przyrody), odpowiedzialnosci. Uczen:

- planuje, wykonuje proste obserwacje, doswiadczenia i eksperymenty do-
tyczace obiektow i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki z obserwacji,
wyjasnia istote obserwowanych zjawisk wedlug procesu przyczynowo-
-skutkowego i czasowego;

- chroni przyrode, wskazuje wybrane miejsca ochrony przyrody oraz parki
narodowe, pomniki przyrody w najblizszym otoczeniu — miejscowosci,
regionie (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 40).

Zdolnos¢ do tworczodci jest rozwijana gtéwnie podczas zaje¢ muzycznych i pla-
stycznych. W zakresie edukacji plastycznej uczen:

- wykonuje prace i impresje plastyczne jako formy przekazania i przedsta-
wienia uczué, nastrojow i zachowan (np. prezent, zaproszenie);

- ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznia,
basnig, opowiadaniem i muzyka; korzysta z narzedzi multimedialnych
(Dz. U. 2017, poz. 356, s. 42).

W zakresie edukacji muzycznej uczen:

- przedstawia ruchem tre§¢ muzyczna (np. dynamike, nastroj, wysokosé
dzwigku, tempo, artykulacje) oraz tres¢ pozamuzyczng (np. fabule, od-
czucia, przeklad znaczeniowy stow);

- tworzy improwizacje ruchowe inspirowane wyliczankami, rymowankami
i rytmizowanymi tekstami (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 45).

Wirdd tresci z zakresu etyki znajdujg sie takie, ktérych realizacja wzmacnia u ucz-
niéw ich poczucie godnosci, rozwija poczucie wolnosci, odpowiedzialnos¢. Uczen:

- ma $wiadomos¢, ze jako czlowiek posiada swoja niezbywalng godnosé
oraz ze wszystkie inne osoby posiadajg taka godnos¢;

- odkrywa wolnos¢ jako wartos¢ przypisang osobie, takze osobie w jego wieku;

- dostrzega, ze granice jego wolnosci wytycza godno$¢ i dobro innych oséb,
np. z kregu rodziny, klasy, rowiesnikéw;

- odkrywa, ze jego wybor rodzi konsekwencje, ktore dotycza jego samego;

- dostrzega, ze kazdy powinien bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje wybory;

- szanuje godnos¢ kazdej osoby ludzkiej oraz swoja, wyraza swoim komu-
nikatem werbalnym i niewerbalnym;

- uwzglednia coraz czgsciej godnos¢ i dobro innych o0séb, podejmujac decyzje
o dziataniu (Dz. U. 2017, poz. 356, s. 52).

Realizacja wyzej wymienionych tresci wymaga od nauczyciela edukacji wezes-

noszkolnej doboru odpowiednich metod ksztalcenia i formy aktywnosci ucznia.



PRZYMIOTY OSOBY LUDZKIE] - IMPLIKACJE DLA EDUKAC]I WCZESNOSZKOLNE] 19

Na uwage w tym wzgledzie zastuguje metoda projektow, ktéra w samej swej istocie
skupia zaréwno metody, jak i formy pracy ucznia. Chatas podkredla, ze ,,metoda
projektow stwarza szanse¢ wdrazania uczniéw do zycia wartosciowego, ktdre cechuje
pasja i skuteczno$¢ dzialania; jest czynnikiem efektywnego uczenia, wychowania
moralnego” (Chatas, 2000, s. 103). Jak kazda z metod nauczania — uczenia si¢
charakteryzuje sie strukturg metodyczna, ktéra wyznacza etapy postepowania.
»Pod nauczaniem zorientowanym na metode «projektow» nalezy rozumiec¢ takie
organizacyjne formy szkolnego uczenia, przy ktdrych uczniowie uczestnicza w wy-
borze tematéw i tresci nauczania, okreslaja wspolnie cele swojej pracy, wybieraja
metody do realizacji, opracowuja problemy i wyniki, oceniaja wykonywang prace.
Nauczyciel informuje, doradza, pobudza, wspélpracuje i koordynuje, gdy grupa
uczniowska pracuje samodzielnie” (Nowacki, 1995, s. 19).

Przymioty osoby ucznia mogg by¢ wzmacniane, ksztaltowane i rozwijane
na wszystkich etapach realizacji projektu. Zaréwno w jego fazie wstepnej, jak
i wlasciwej. Etap wstepny zawiera planowanie projektow przez nauczyciela oraz
zainicjowanie projektow. Nalezy podkreslic, ze nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej
sprawuje w klasie jednoczesnie funkcje wychowawcy. W planowaniu projektow
do realizacji przez uczniéw I etapu edukacyjnego nauczyciel-wychowawca ma
mozliwos¢ uwzgledniania w ich problematyce przymioty osoby ucznia.

Natomiast etap wlasciwy w metodzie projektow to:

- wybdr i sformulowanie tematéw, okreslenie celow;

- analiza warunkow realizacji projektu;

- planowanie i organizacja dzialan;

- przygotowanie do realizacji, spisanie kontraktu;

- realizacja projektu;

- opracowanie projektu;

- prezentacja;

- ocena projektu (Chalas, 2000, s. 19-20).

W realizacji projektu na wszystkich jego etapach szanowana jest godnos¢
kazdego uczestnika projektu, jego wolnos¢ (w wyborze i formulowaniu tematéw,
planowaniu dziatan, doborze metody rozwigzania problemu, sposobu prezentacji
wynikéw projektu), odpowiedzialnos¢ (za realizacje projektu), madros¢ i tworczo-
$ci (w planowaniu, organizacji dziatan i realizacji zadan). Poprzez pokonywanie
trudnosci i probleméw podczas realizacji projektu rozwijamy u uczniéw ich
zdolnos¢ do transcendencji.

Nalezy zwrdci¢ uwage na role, jaka petni nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej
podczas realizacji projektu przez uczniéw klas I-III. Jest on cichym doradca, osoba
wspierajaca, w sytuacjach trudnych podpowiadajaca lub podsuwajaca wlasciwe
rozwigzania. Jest to rola szczegdlna na tym etapie rozwoju uczniéw. Z jednej
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strony nauczyciel powinien projektowac prace swoich uczniéw w taki sposéb, aby
mieli poczucie sprawstwa, swobody w podejmowaniu decyzji, samodzielnosci,
tworczosci i odpowiedzialnosci. Bez watpienia pomocne moze by¢ stosowanie
w projekcie metod aktywizujacych, ktére zajmujg istotne miejsce wsréd metod
wykorzystywanych w klasach mlodszych szkoly podstawowej. Z drugiej strony
dzigki pomocy i wskazéwkom nauczyciela uczniowie edukacji wczesnoszkolnej
moga poznac sposob i zasady uczestnictwa w projekcie, rozwija¢ swoja samodziel-
nos¢, ale réwniez poczucie odpowiedzialnoéci oraz umiejetnos¢ samodzielnego
uczenia sie.

Natomiast wérdd forma aktywnosci ucznia, w kontekscie tematu opracowania,
na uwage zastuguje forma pracy grupowej, zaréwno jednorodnej, jak i zréznico-
wanej. Jak podkresla Jerzy Nowik, praca w grupie:

- zwigksza poczucie bezpieczenstwa;

- daje mozliwos¢ wymiany do$wiadczen;

- daje okazje do rozméw, dyskutowania;

- poprawia relacje miedzy uczniami;

- pomaga dostrzec siebie na tle grupy;

- inspiruje innych;

- wzmaga uczenie sie prospofeczne;

- ksztalci umiejetnos¢ wspolpracy;

- zwigksza odpowiedzialnych za siebie i innych;

- stwarza dobry klimat (Nowik, 2011, 38-39).

Praca w grupie i z grupg sprzyja rozwojowi osoby ucznia. Jest to niezmiernie
istotne na etapie rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym, ktéry dopiero uczy
sie pracy we wspolpracy, przygotowuje si¢ do pelnienia réznych rol spotecznych,
ktére bedzie pelnil na dalszych etapach swojego zycia.

PODSUMOWANIE

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze przymioty (godnos¢, madrosé, wolnosé,
odpowiedzialno$¢, zdolnos¢ do mitosci, twdrczosci, transcendencji) przystuguja
osobie na kazdym etapie jego rozwoju, takze w wieku wczesnoszkolnym. Od
zaangazowania zaréwno nauczycieli, jak i samych uczniéw zalezy, czy beda one
respektowane, rozwijane i umacniane w klasach I-III szkoly podstawowej. Moze
odbywac si¢ to poprzez dobdr odpowiednich tresci, metod i form pracy i aktyw-
nosci uczniéw. Przymioty osoby powinny znalez¢ miejsce w centrum dzialan
wychowawczo-dydaktycznych edukacji wezesnoszkolne;j.
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THE ATTRIBUTES OF THE HUMAN PERSON -
IMPLICATIONS FOR EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: One of the main tasks of the school and the priority goal of educational activities
is the integral development and upbringing of the student. This integral human development
should be understood as the development of all layers of man, mutually integrated and in-
terpenetrating, leading in the project of life to the fullness of humanity (Chalas, 2007, p. 11).
May it be possible to remember that a student is a person, i.e. he has his dignity and values
due to him from nature: rationality — wisdom, freedom, responsibility, ability to love, ability
to create, ability to transcend. The following study will attempt to answer the question: What
tasks focused on the attributes of the human person are confronted with early childhood
education subjects?

Keywords: person’s qualities, values, pupil, early school education
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