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»SZTUKA” NAUCZANIA-UCZENIA SIE:
NAUCZYCIEL CZY UCZEN JAKO HOMO HUBRIS
W PRZESTRZENI MEDIALNE]J?

Streszczenie: Wprowadzenie: Dynamiczne przemiany kulturowe, ekonomiczne czy naukowo-
-techniczne wymuszaja transformacje w procesach edukacyjnych. Obecnie nauczanie-uczenie
sie nie nalezg do dziedzin prostych i z pewnoscig nie zawsze przyjemnych. Wspoélczesnie proces
uczenia nie polega na sztywnym realizowaniu programu, lecz na reagowaniu na pojawiajace sie
problemy i na umiejetnoséci utworzenia odpowiednich warunkéw do ich rozwigzywania. Cel
badan: Istotne w badaniach byly kluczowe pytania: jakie sg konstytutywne elementy sztuki
nauczania uczenia si¢? czy beda sprzyjaé rozwojowi osobowosci nowoczesnej okreslanej jako
homo hubris? kogo w przestrzeni medialnej mozna okresli¢ mianem homo hubris? Metoda
badan: W badaniach zastosowano autorskie testy diagnozujace: wiedze deklaratywna (dec-
larative knowledge) adolescentéw i nauczycieli o mediach; wiedze proceduralna (procedural
knowledge) zwigzang z umiejetno$ciami stosowania medioéw, oraz skale do badania postaw
adolescentéw i nauczycieli wobec mediéw. Wyniki i wnioski: Otrzymane wyniki nie napawaja
optymizmem. Nauczyciele, ktorzy wzigli udzial w moich badaniach, wypadli gorzej od swoich
uczniéw we wszystkich trzech opisanych przeze mnie obszarach. Homo hubris w przestrzeni
medialnej to adolescent. Ponadto wiedza respondentéw o wspoétczesnych mediach ma charakter
wybidrczy i ograniczony, a ich umiejetnosci sprowadzajg si¢ tylko do podstawowych operacji.

Stowa kluczowe: badania wlasne, cechy osobowosci nowoczesnej, koncepcja czlowieka no-
woczesnego, przestrzen medialna, ,sztuka” nauczania-uczenia sie i jej atrybuty

WPROWADZENIE

Szybki rozwdj cywilizacji, przyrost wiedzy naukowej oraz zmiany zachodzace we
wspolczesnym $wiecie sprawiaja, ze edukacja mierzy si¢ wciaz z nowymi wyzwa-
niami, a przed nauczycielem stawia si¢ coraz szersze, wieloaspektowe zadania. Do



126 MARTA WRONSKA

niedawna wiadomosci o §wiecie i umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania
w nim dostarczala przede wszystkim szkota, wspierana w swej funkcji przez
rodzine, srodowisko, a takze poszukiwania wlasne uczniéw. Gléwnym zrédiem
wiedzy i umiejetnosci byto stowo drukowane, cho¢ i one byly determinowa-
ne edukacjg szkolng. Pojawienie si¢ nowych Zrédel informacji (media cyfrowe)
zakldcilo ten porzadek. Monopol szkoty w dostarczaniu mtodemu pokoleniu
informacji o otaczajacej je rzeczywistosci zostat ztamany. Atrakcyjnym $rodo-
wiskiem funkcjonowania mlodziezy stala si¢ obecnie przestrzen medialna, ktéra
zacheca do nieustannego przebywania w niej. Nauczyciel nie moze zapominac,
ze przyszlo$¢ mlodego pokolenia zalezy od jego medialnego funkcjonowania
w ,,plynnej nowoczesnosci”, w ktorej ,,bezpieczna posada w bezpiecznej firmie
wydaje sie dzisiaj juz tylko nostalgicznym wspomnieniem” (Bauman, 2006, s. 250).
Obecnie zadaniem kazdej szkoly jest nie tylko dostosowanie edukacji do prze-
mian cywilizacyjnych, lecz takze wspoétpartycypacja w nich oraz antycypacja
przyszlosci swoich uczniéw. To ogromne wyzwanie, aby trafnie rozpoznawac za-
rysowujace si¢ i zachodzace zjawiska oraz procesy, a takze umiec przewidywac ich
trendy rozwojowe.

Niestety szkoty nadal funkcjonuja jako instytucje totalne (Goffman, 1975,
s. 150-178), w ktorych wszystko jest podporzadkowane jedynej wladzy dyrekeji
i nauczycieli (Sliwerski, 1998, s. 318), a dzien lekcyjny jest precyzyjnie zaplano-
wany wedle odgdrnie narzuconych zalozen, ktorych przestrzeganie jest skrupu-
latnie nadzorowane. ,Tam bez przerwy [...] przebiegaja istotne interakcje, tam
odbywa sie gra o prestiz, o znaczenie, o wplyw na innych, o zachowanie wlasnej
twarzy, o podmiotowo$¢. Tam wlasnie mozna prze¢wiczy¢ kierowanie innymi,
podporzadkowanie, decydowanie, manipulowanie i bycie manipulowanymi.
Tam mozna ¢wiczy¢ szybkos$¢ reakcji. Tam znalez¢ poklask dla wlasnych ini-
cjatyw. Tam toczy si¢ gra przygotowujaca do zycia — tego prawdziwego, juz po
szkole” (Janowski, 1998, s. 7). Czy w tak zorganizowanej szkole moze by¢ miejsce
na ,sztuke” nauczania-uczenia si¢? Jakie sg jej konstytutywne elementy? I czy
sprzyjaja one ksztaltowaniu i rozwijaniu osobowosci nowoczesnej okreslanej jako
homo hubris? Kogo w przestrzeni medialnej, ktéra podlega ciaglym zmianom
wywolanym przez intensywny rozwdj mediéw, ale zapewnia takze swobodny
dostep do informacji, komunikatéw medialnych oraz interakcji z innymi uczest-
nikami zycia spolecznego, mozna okresli¢ mianem homo hubris? To kluczowe
pytania w artykule. W poszczegdlnych jego czesciach zostang wyeksponowa-
ne istotne kwestie, ktére moga stanowi¢ glos w poszukiwaniu rozwigzania tak
sformutowanych probleméw.
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»SZTUKA” NAUCZANIA-UCZENIA SIE

Tradycyjne nauczanie' bylo traktowane jak sztuka uprawiana przez nauczyciela,
niestety czgsto w sposob intuicyjny, zgodnie z jego wlasnymi wyobrazeniami, war-
tosciami, uzdolnieniami czy innymi predyspozycjami. Nie taka ,,sztuke” nauczania
postuluje we wspolczesnej edukaciji. Intuicja jest prawdopodobnie niezbedna w sztu-
ce, ale nie zapewni efektywnego nauczania rozumianego jako proces dydaktyczny.

Samo pojecie ,,sztuka” jest trudne do zdefiniowania, wrecz niemozliwe do
kompletnego okreslenia: granice pojecia sg stale redefiniowane i w kazdej chwili
moze pojawic si¢ dzielo, ktore w arbitralnie przyjetej, domknigtej definicji si¢ nie
miesci (zob. Gombrich, 2016). Takim ,,dziefem” jest nauczanie. Kazdy nauczyciel
musi pamietaé, Ze nauczanie to tworzenie optymalnych warunkéw uczenia sie.
Nauczanie ma sens tylko wtedy, gdy jego skutkiem jest uczenie si¢. Nalezy pod-
kresli¢, ze efektywny i skuteczny sposéb nauczania stanowi gtéwny wyznacznik
uczenia si¢. ,Optymalne uczenie si¢ ma miejsce jedynie wowczas, gdy uczniowie
uwazajg i reaguja na dobrze zorganizowane sekwencje oddzialtywan dydaktycz-
nych. Spowodowanie tego, by uwazali, uczestniczyli w lekcji i nalezycie doceniali
nauke, wymaga czego$ wigcej niz tylko wlasciwej organizacji tresci nauczania”
(Galloway, 1988, s. 7). W dalszej czesci, ze wzgledu na ograniczenia edycyjne
artykutu, dokonam bez Zadnego rangowania, enumeracji konstytutywnych, ar-
bitralnie wybranych przez mnie atrybutéw ,sztuki” nauczania-uczenia sie, ktore
maja jedynie zasygnalizowac i podkresli¢ wazno$¢ realizacji procesu ksztalcenia.

1. Motywacja. W jezyku nauczyciela zagadnienie motywacji pojawia si¢ wte-
dy, kiedy musi okresli¢, w jaki sposob przyciaggnaé uwage ucznidw, co zrobié, by
adekwatnie reagowali na proponowane im zadania, tak by uczenie stalo si¢ samo
w sobie zrédtem motywacji. William James obrazowo opisuje zadanie nauczyciela
wyznajacego tradycyjny poglad na motywacje: ,Nauczajac, musisz wypracowac
u swego ucznia takie wewnetrzne zainteresowanie tym, czego masz zamiar go na-
uczy¢, ze kazdy inny przedmiot uwagi zostaje przepedzony z jego mysli; nastepnie
przedstaw mu temat tak sugestywnie i frapujaco, by zapamietat go az §mierci; na
koniec wzbudz w nim zzerajaca go ciekawos¢ i pragnienie poznania nastepnych
elementow wiedzy zwigzanych z tym tematem” (James, 1958; za: Galloway, 1988,
s. 13). Wedlug takiej optyki motywowanie uczniéw wymaga manipulowania

! Przykladem jest dydaktyka Herbertowska i jej cztery stopnie formalne: jasno$¢ — nauczyciel
prezentuje szczegétowe dane uczniowi; kojarzenie — nauczyciel w swobodnej rozmowie wprowadza
nowy material i nieustanie nawigzuje do poznanych juz przez ucznia tresci, ktére ten mechanicznie
powtarza, system - nauczyciel dazy do usystematyzowania wiadomosci poprzez uwydatnienie
gléwnych tez, metoda — nauczyciel zadaje uczniom prace, w ktorych sprawdza, czy uczen przyswoit
nowe wiadomosci (zob. Kupisiewicz, 1988; Kujawinski, 2010).
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warunkami ich stanéw mentalnych. Funkcjonuje wiele czynnikéw wplywajacych
na motywacje. Na podkreslenie zastuguja trzy komponenty motywacyjne, ktére
s3 powigzane z samoregulacjg zachowania: komponent wartosci zawierajacy cele
i przekonania uczniéw na temat znaczenia zadania i jego atrakcyjnosci (dlaczego
uczen wykonuje to zadanie?), komponent oczekiwan zawierajacy przekonania
uczniéw na temat ich zdolnosci do wykonania okres§lonego zadania (czy uczen
jest w stanie wykonac¢ to zadanie?) oraz komponent afektywny zawierajacy reakcje
emocjonalne uczniéw na dane zadanie (jakie uczucia wzbudza u ucznia to zadanie?)
(Dembo, 1997, s. 141). Motywacja to wieloaspektowe zagadnienie szeroko opisywane
w réznorodne;j literaturze (zob. np. Brophy, 2002; Covington, Teel, 2004; Maslow,
2018; Reykowski, 1982). Moim zamiarem bylo tylko zasygnalizowanie i zaliczenie
tego elementu do atrybutéw sztuki nauczania-uczenia sie.

2. Cele edukacyjne. Trudno méwic o jakiejkolwiek motywacji do dzialania,
jesli nauczyciel, nie wie, w jakim kierunku zmierza ze swoimi uczniami na lekgji.
Swiadomo$¢ celow, ktore nauczyciel powinien wspélnie z uczniami osiggnaé, jest
niezbedna do tego, aby uczen chcial z nim wspétpracowac. Cel dziatan ulatwia
nauczycielowi planowanie nauczania. Zanim nauczyciel podejmie decyzje, jak na-
uczaé, musi najpierw okresli¢, czego nauczaé, czyli sformulowac cele edukacyjne,
ktére powinny by¢ konkretne i zorientowane na dzialanie, a takze obserwowalne
(o stwierdzeniu osiggniecia celu stanowi mozliwos$¢ zaobserwowania postepu
w dzialaniach uczgcego si¢) oraz mierzalne (cel musi okresla¢ wystarczajacy poziom
wykonawstwa ze strony uczacego si¢) (zob. Niemierko, 2007; Moss, Brookhart, 2014).

3. Metody oceny nauczania-uczenia sie. Metody oceny to sposoby, ktérymi na-
uczyciel postuguje si¢, aby stwierdzi¢, czego uczniowie nauczyli sie, jakie sg ich uzdol-
nienia i zainteresowania. Metody sprawdzajace powinny opierac si¢ na wieloaspekto-
wym ocenianiu pracy ucznia. Obejmuja narzedzia i procedury, ktére: ulatwiaja po-
znanie ucznioéw, czyli umozliwiajg okreslenie, jaki tok nauczania bedzie dla danego
ucznia najbardziej odpowiedni; diagnozuja metawiedzg, z ktéra uczen przyszedt do
szkoty; wykrywaja przyczyny trudnosci w uczeniu sig; dostarczajg informacji zwrot-
nej uczniowi odnosnie do jego osiagnie¢ edukacyjnych i postepéw w tym zakresie;
szacujg osiggniecia po zakonczeniu etapu nauczania; pomagaja uczniowi w samo-
dzielnym planowaniu swojego rozwoju, motywuja ucznia do dalszej pracy. Nalezy
podkresli¢, ze trafna i rzetelna ocena osiggnie¢ uczniéw to duza sztuka i ogromne
wyzwanie dla nauczyciela. Wymaga wiedzy merytorycznej oraz obiektywizmu.

4. Partycypacja uczniéw w organizowaniu i realizowaniu procesu ksztalcenia.
Partycypacja edukacyjna ma miejsce wowczas, gdy uczen z wykonawcy staje si¢
podmiotem, badaczem lub wspoétautorem pomystéw edukacyjnych czy spotecz-
nych. Nauczyciel w takiej sytuacji zaczyna pelni¢ funkcje dyskretnego doradcy
(stoi niejako z boku), ktéry uwzglednia glosy uczniéw w procesie edukacyjnym -
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chodzi gléwnie o angazowanie ich do pracy zespotowej, stwarzanie im warunkow
do decydowania o postepach i uzyskiwanych efektach nauczania, zapewnienie
réwnorzednosci w relacjach miedzyludzkich w szkole i jej otoczeniu.

5. Modele przetwarzania informacji — ich znajomo$¢ przez nauczycieli. Przy-
ktadem moze by¢ model myslenia indukcyjnego (Hilda Taba, Bruce Joyce). Istota
procesu indukcyjnego jest ciagle zbieranie i segregowanie informacji, formutowanie
i sprawdzanie hipotez, konstruowanie kategorii. Kolejny przykiad to model przy-
swajania (uczenia si¢) poje¢ (Jerome Bruner, Bruce Joyce, Fred Lighthall). W modelu
tym wazne jest przede wszystkim budowanie definicji poje¢ oraz odkrywanie ich
desygnatéw na drodze poszukiwania cech wspdlnych okreslonych kategorii i cech
te kategorie roznigcych. Uczniowie stopniowo wynajdujg i zestawiaja ze soba
wlasciwosci charakterystyczne dla kategorii, ktora wezesniej wymyslil nauczyciel
(zob. Siemieniecka, Siemieniecki, 2019).

Scharakteryzowane atrybuty procesu nauczania-uczenia si¢ i ich profesjonal-
ne stosowanie przez nauczycieli w szkole pomoga zapewni¢ realizacje ,,sztuki”
edukacji. Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze w stowniku wyrazéw bliskoznacznych do
terminu ,sztuka” przypisany jest caly szereg desygnatéw, ktore trafnie opisuja
proces nauczania, np. umiejetno$¢, warsztat, technika, kunszt, artyzm, znawstwo,
misterno$¢ czy wirtuozeria. Dlatego nie dziwi fakt, ze juz w latach 50. ubiegtego
wieku Gilbert Highet w swojej pracy The Art of Teaching przedstawil poglad, ze
nauczanie jest nie tylko nauka, lecz takze sztukg. ,Nauczanie wigze si¢ z emocjami,
ktérych nie mozna systematycznie mierzy¢ ani stosowac [...]. Musisz jako nauczyciel
wlozy¢ w nie serce, musisz zdawac sobie sprawe, ze nie wszystko mozna zatatwié
formutkami. Gdyz w przeciwnym razie zmarnujesz calg prace, i swoich uczniéw,
i samego siebie” (Highet, 1955, s. 6-9). Autor podkresla, Ze nauczanie jest aktem
kreatywnej empatii, a dobrzy nauczyciele znajg swoich uczniéw i wiedzg, co kaz-
dego z nich absorbuje i dlaczego. Nauczyciel musi wierzy¢ w warto$¢ wyktadanego
przedmiotu i by¢ ekspertem, ktéry wyksztalci u uczniéw zamilowanie do nauki.
Jesli nauczanie nie sprawia nauczycielowi przyjemnosci, to powinien on - jak radzi
Highet - porzuci¢ edukowanie innych. Zte nauczanie marnuje sporo wysitku i psuje
wiele karier uczniowskich. Kompetentny nauczyciel wyraza zadowolenie z osiag-
nie¢ i wysitku ucznia oraz podkresla jego mocne strony (Highet, 1955, s. 15-38).

HOMO HUBRIS - KONCEPCJA OSOBOWOSCI NOWOCZESNE]

Koncepcja czlowieka nowoczesnego — homo hubris — zostata opracowana w la-
tach 70. ubieglego wieku przez dwdch amerykanskich psychologéw spotecznych:
Davida McClellanda i Alexa Inkelesa. Nie jest to nowa koncepcja, ale jej tezy sa
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aktualne i przydatne zaréwno w edukacji szkolnej, jak i w rozwijajacej sie prze-
strzeni medialnej, w ktorej na co dzien przebywa adolescent.

Homo hubris to jednostka zdolna i skfonna do transgresji, otwarta na nowe do-
$wiadczenia (w tym medialne), gotowa do $wiadomej akceptacji zmiany, zwracajaca
uwage na znaczenie wiedzy i edukacji, zorientowana na terazniejszo$¢ i przyszios¢,
zdolna do stalego poszerzania wlasnych mozliwosci, przesuwania granic poznania,
przelamywania barier, majaca przeswiadczenie, ze czlowiek potrafi kontrolowa¢
otoczenie, przekonana o mozliwosciach okielznania §wiata fizycznego (przyrod-
niczego), posiadajaca wysokie umiejetnosci techniczne, utatwiajace korzystanie
z nowych urzadzen (Krzysztofek, Szczepanski, 2005, s. 39-54). Charakterystyczna
cechg homo hubris jest takze rozbudowana potrzeba osiggnie¢, czyli sklonnos¢ do
podejmowania ryzyka, przy jednoczesnej swiadomosci jego nastepstw i konsekwen-
cji; dazenie do zdobywania szerokich i réznorodnych informacji (réwniez tych
zwigzanych z mediami); predyspozycje i predylekcje do wdrazania i akceptowania
innowacji; analityczna ocena podejmowanych dziatan zakonczonych sukcesem,
lub porazka; inklinacja do osiggania najlepszych wynikéw tylko w warunkach
wspoizawodnictwa (sukces bardziej dynamizuje dzialania jednostki); wysoki
poziom empatii, czyli umiejetnos¢ wczuwania si¢ w stany emocjonalne innych
0s0b (s. 39-54). Jozef Kozielecki chcac ujednolici¢ terminologie, wprowadzit
pojecie potrzeby hubrystycznej, przez ktéra rozumiat ,,trwale dazenie czlowieka
do potwierdzenia i powigkszania swojej wartosci (waznos$ci)” (Kozielecki, 1997,
s. 119). Wedlug autora, zaspokojenie tej potrzeby, czyli ,,dowartosciowanie siebie”,
ulatwia jednostce przystosowanie si¢ do srodowiska socjokulturowego, zwieksza
poczucie bezpieczenstwa, podbudza do podejmowania ambitnych dziatan prowa-
dzacych do przeksztalcania rzeczywistosci (Kozielecki, 1997, s. 119). Cechg homo
hubris jest réwniez postawa nonkonformistyczna, sprzyjajaca zachowaniom, ktére
majg charakter niekonwencjonalny, czyli niezgadzanie si¢ z panujacymi zasada-
mi, pogladami, z powszechng opinia (jednostki nie poddaja si¢ spolecznej presji
i zyja w zgodzie z wlasnymi przekonaniami opartymi na refleksji) (Krzysztofek,
Szczepanski, 2005, s. 39-54).

Zestaw cech osobowosci okreslanej mianem homo hubris jest na tyle uniwer-
salny i wciaz otwarty (s. 39-54), ze pozwoli radzi¢ sobie takiej jednostce réwniez
z wyzwaniami XXI wieku. Wspoélczesnie to wlasnie nauczyciel realizujacy z ucz-
niami sztuke nauczania-uczenia sie, a takze media cyfrowe majg duzy wplyw na
ksztaltowanie tego typu nowoczesnej osobowosci.
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BADANIA WLASNE

Obecnie dysponowanie przez uczniéw wiadomosciami tylko ze szkolnego programu
nauczania moze by¢ przyczyng wyalienowania ich z realnej rzeczywistosci, na ktéra
duzy wplyw maja media cyfrowe. Wspoélczesny adolescent dorasta w otoczeniu
nowych technologii mobilnych. Urzadzenia te moga by¢ uzywane przy ciaglej
zmianie lokalizacji w terenie, wykorzystujac transmisj¢ danych na odlegtos¢ za
pomoca bezprzewodowego medium (czestotliwosci fal radiowych). Miodych ludzi
szczegblnie pociagaja nowinki technologiczne, nie wyobrazaja sobie funkcjono-
wania bez nich. Media cyfrowe coraz wigkszej liczby 0séb z mtodego pokolenia
umozliwiaja dzielenie sig, interakcje i tworzenie. To oznacza, ze adolescenci niemal
codziennie przebywaja w przestrzeni medialnej, ktéra cechuje numerycznosc, sie-
ciowo$¢, wielokanalowos¢, responsywnosé, dynamicznosé czy modalno$é. Niestety
mlody uzytkownik ulega bezkrytycznej fascynacji mediami cyfrowymi. Wsrod
mlodziezy pojawia si¢ archetyp multimedialnosci, ktdry przejawia sie w dazeniu
do posiadania jak najnowszych, markowych srodkéw przekazu (iPod, iPad, tablet
etc.). Ponadto u adolescentéw obserwuje sie tendencje do kupowania gadzetéw
technologicznych, ktore sa natychmiast zastepowane przez kolejne, nowsze wersje
tego samego urzadzenia. Bezkrytyczno$¢ polega na tym, ze nowos$¢ wypiera jakos¢.
Dzi$ uczniowie nie pytaja, czy to jest dobre, pytaja: czy to jest nowe?

Media cyfrowe stanowig ogromne wyzwanie dla nauczycieli. Wspdlczesnie
mlodziez czesto lepiej niz nauczyciele ma opanowane nowe umiejetnoséci i wiedze
z nowych obszarow z dziedziny medialnej. ,,[...] W sytuacji gwaltownych zmian
i przyrostow wiedzy z jednej strony, a z drugiej — w sytuacji wielkiej réznorodno-
$ci i zmiennosci ofert kulturowych nauczyciel nie moze by¢ spézniony nie tylko
w zakresie wiedzy i umiejetnosci rzeczowych i technicznych, ale musi dysponowac
metapedagogicznymi kompetencjami do interpretacji, dekonstrukcji i mediacji
pomiedzy ztozonymi i sprzecznymi sensami otoczenia kulturowego, spotecznego
i politycznego. Musi umie¢ by¢ zarazem przewodnikiem i ttumaczem [...]” (Kwie-
cinski, 1998, s. 23) réowniez po $wiecie mediéw cyfrowych. Co wigcej, nauczyciel
powinien by¢ osoba, ktora sama z nowych medidéw potrafi korzystac.

CELE BADAN

Do badan wlasnych, sposréd wyzej wymienionych przeze mnie cech osobowosci
nowoczesnej homo hubris, wybralam trzy: ,wysokie umiejetnosci techniczne,
ulatwiajace korzystanie z nowych urzadzen”, przy czym termin ,,umiejetnosci
techniczne” zamienitam na umiejetnosci stosowania mediéw przez nauczycieli
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i ucznidéw; obszar wiedzy o mediach i postawy, jakie prezentuja respondenci wobec
medidw. Badania sg kontynuacja moich wezesniejszych eksploracji, ktére sukcesyw-
nie przeprowadzam tym samym narzedziem wlasnym, aby zweryfikowac¢, co dzieje
sie w obszarze kultury medialnej wérdd adolescentéw i ich nauczycieli. Pierwsze
badania na duzg skale przeprowadzitam na terenie dwoch wojewddztw: podkarpa-
ckiego i matopolskiego. Ogétem przebadatam 1780 respondentéw. Cata procedure
badawczg oraz szczegétowa analize otrzymanych wynikéw zaprezentowatam
w ksigzce Kultura medialna adolescentow. Studium dostepu i zastosowari (Wronska,
2012, s. 292). Kolejne badania dotyczace tego samego obszaru opisatam w artykule
Kultura medialna w maltej szkole — raport z badan (Wronska, 2016, s. 46-60).

PROBA BADAWCZA

Zaprezentowane w tym artykule badania wykonalam od kwietnia do czerwca
2019 roku w siedmiu szkolach ponadpodstawowych dzialajacych na terenie miasta
Rzeszowa. Ogétem przebadatam 398 ucznidéw i 145 nauczycieli. W trakcie realizacji
tych badan pojawily si¢ problemy z wejsciem na teren szkét. Dyrektorzy niechetnie
wyrazali zgode na przeprowadzenie badan, w niektdérych szkolach zgody takiej nie
uzyskalam, mimo moich zapewnien o anonimowosci badan. Dyrektorzy zastaniali
sie przepisami o ochronie danych osobowych, ktére reguluje Rozporzadzenie
Parlamentu Europejskiego i Rady (Parlament Europejski, 2016).

PROBLEMY I NARZEDZIA BADAWCZE

Diagnozy i oceny poziomu trzech wymienionych przeze mnie elementéw osobowosci
czlowieka nowoczesnego (umiejetnosci stosowania mediéw, wiedza o mediach i po-
stawy wobec mediéw) dokonalam na podstawie odpowiedzi respondentdw na trzy
podstawowe pytania: Jaki jest poziom wiedzy badanych adolescentéw i ich nauczycie-
li 0 mediach? Jaki jest poziom umiejetnosci adolescentéw i ich nauczycieli w zakresie
stosowania mediow? Jakie sg postawy adolescentéw i ich nauczycieli wobec mediow?

Narzedziem badawczym byly autorskie testy diagnozujace: wiedze¢ deklara-
tywna (declarative knowledge) adolescentéw i nauczycieli o mediach (65 zadan
zamknietych, za pomoca ktérych chcialam sprawdzi¢ m.in. jakie zadania musi
spelnia¢ komputer, ktory petni role serwera; do czego stuzy program p2p; czym
jest interaktywna ustuga transferu danych w formie plikéw; jaki program stuzy
do zarzadzania pocztg elektroniczna; jak nazywa si¢ Swiatowy standard systemu
facznosci osobistej na odlegtos¢ 10 m; co to jest partycja; co to jest GPRS; co to
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jest shareware; do czego stuzy program skandisk; co to s3 media strumieniowe; co
ogranicza mozliwos¢ rejestracji filméw w telefonie komérkowym; co umozliwia
ustuga VOD w telewizji cyfrowej); i wiedze proceduralna (procedural knowledge)
zwigzang z umiejetnosciami stosowania mediéw (30 zadan zamknietych, pytatam
m.in.: co nalezy zrobi¢, aby usuna¢ aplikacje z komputera; jakich programéw nalezy
uzy¢ do stuchania audycji radiowej z Internetu; co nalezy zrobi¢, aby zainstalowac
na komputerze aplikacje pracujaca pod Windows; jaka operacje nalezy wykona¢
w celu podlaczenia zasobéw innego komputera; czego nalezy uzy¢, aby pokazac
wyniki swojej pracy bezposrednio na drugim komputerze); oraz skala do badania
postaw adolescentéw i nauczycieli wobec mediow (24 stwierdzenia, skala zawierala
kategorie od catkowitej akceptacji do calkowitego odrzucenia). W przypadku skali
do badania postaw adolescentéw i nauczycieli wobec mediéw byty to stwierdzenia
typu: ,We wspolczesnym swiecie media elektroniczne s3 niezbedne™; ,,Media elek-
troniczne pozwalajg rozwija¢ zainteresowania”; ,,Umiejetnosci pracy z mediami
elektronicznymi mozna zdoby¢ poprzez samoksztalcenie”; ,,Chetnie korzystam
z nowinek technologicznych” ,,Dobra znajomos¢ medidéw elektronicznych zapewni
mi funkcjonowanie na rynku pracy”; ,Czuje si¢ niepewnie, gdy mam korzystac
z medioéw elektronicznych”; ,,Media upowszechniaja niepozadane wartosci”; ,Media
sg narzedziami manipulacji”.

WYNIKI BADAN

Sredni wynik poziomu wiedzy uzyskany przez badanych adolescentéw w badaniu
testem wiedzy wyniost 40,21 pkt, co stanowi 61,86% mozliwych do uzyskania
punktéw. Natomiast w grupie nauczycieli sredni wynik uzyskany w badaniu testo-
wym byl nizszy od wyniku adolescentéw i wynidst 32,78 pkt, co stanowi zaledwie
50,43% mozliwych do uzyskania punktéw. Dane ilo§ciowe zebrane w toku badan
zostaly poddane analizie jakos$ciowej, do ktorej wykorzystatam pigciostopniowsa
skale poziomu wiedzy o mediach. Przy ustalaniu pozioméw we wszystkich obsza-
rach uwzgledniono takze wymagania i oczekiwania wobec aspektow medialnych
sformutowanych w obowiazujacej podstawie programowej (MEN 2017). Miernikiem
skali byla maksymalna liczba punktéw uzyskana w tym tescie przez badanych:
1) poziom ,bardzo niski” (0-21 pkt); 2) poziom ,,niski” (22-32 pkt); 3) poziom
»przecietny” (33-43 pkt); 4) poziom ,wysoki” (44-54 pkt); 5) poziom ,bardzo
wysoki” (55-65 pkt). Poziom wiedzy o mediach zaréwno badanych adolescentéw,
jak i nauczycieli okazat si¢ ,,przecietny”.

Kolejnym zbadanym elementem byly umiejetnosci stosowania mediéw. Sredni
wynik uzyskany przez badanych adolescentéw wyniost 15,64 pkt, co stanowi 52,13%
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mozliwych do uzyskania punktéw. W grupie nauczycieli sredni wynik uzyskany
w badaniu testowym wyniost 13,39 pkt, co stanowi zaledwie 44,63% mozliwych
do uzyskania punktdw, i jest nizszy od $redniej uzyskanej przez badanych adole-
scentéw. Do celow analizy jakosciowej wykorzystatam takze pieciostopniowa skale
oceny poziomu umiejetnosci stosowania mediéw przez badanych respondentéw.
Miernikiem skali byla maksymalna liczba punktéw uzyskana przez badanych:
1) poziom ,,bardzo niski” (0-6 pkt); 2) poziom ,,niski” (7-12 pkt); 3) poziom ,,prze-
cietny” (13-18 pkt); 4) poziom ,wysoki” (19-24 pkt); 5) poziom ,,bardzo wysoki”
(25-30 pkt). Umiejetnosci stosowania mediow przez adolescentéw i nauczycieli
réwniez zostaly ocenione jako ,,przecietne”.

Trzeci zbadany element to postawy adolescentdéw i ich nauczycieli wobec
mediéw. W badaniu skalg postaw mozna bylo zdoby¢ od 24 pkt (minimalna
liczba punktéw) do 168 pkt (maksymalna liczba punktéw). Sredni wynik uzy-
skany w badaniu skalg postaw dla adolescentéow to 118,04 pkt, co stanowi 70,26%
mozliwych do uzyskania punktéw, natomiast dla badanych nauczycieli zaledwie
111,84 pkt, co stanowi 66,57%. Otrzymane dane ilo§ciowe zostaly poddane ana-
lizie jako$ciowej. Do analizy wykorzystano pigciostopniowa skale oceny postaw
wobec mediéw badanych uczestnikéw. Miernikiem skali byta maksymalna liczba
punktéw uzyskana przez badanych: 1) poziom ,bardzo niski” reprezentuja ba-
dani, ktérzy uzyskali od 24 do 85 pkt; 2) poziom ,,niski” (86-106 pkt); 3) poziom
»przecietny” (107-127 pkt); 4) poziom ,,wysoki” (128-148 pkt) oraz 5) poziom
»bardzo wysoki” (149-168 pkt). W badanej populacji adolescentéw i nauczycieli
dominowaly osoby, ktérych poziom postaw wobec mediéow zostal oceniony jako
»przecietny”. Zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie nie potrafili jednoznacznie
okresli¢ swojego stosunku wobec mediéw. U respondentéw wystepowala ponadto
skrajno$¢ wyrazanych pogladow. Wsréd uczniéw przewazalty postawy akceptujace
media, dostrzegali w nich ogromne mozliwosci wlasnego rozwoju. W przypadku
nauczycieli byly to takze postawy calkowitego odrzucenia mediéw, ktére wediug
nich upowszechniaja niepozadane wartosci i sa narzedziami manipulacji.

DYSKUSJA WYNIKOW

Otrzymane wyniki z przeprowadzonych badan wiasnych nie napawaja optymi-
zmem. Nauczyciele, ktdrzy wzieli udzial w moich badaniach, wypadli gorzej od
swoich uczniow we wszystkich trzech obszarach. Niski poziom wiedzy o mediach
oraz umiejetnosci stosowania medidéw sprawia, ze badani nauczyciele prezentuja
postawy wobec mediéw, ktére mozna scharakteryzowac jako negatywne. Z roz-
mow przeprowadzonych z respondentami w toku realizowanych badan wynika,
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ze gléwny czynnik kreujacy negatywne postawy wobec mediow wsrdd nauczycieli
to lek przed nimi i lek przed kompromitacjg wsréd uczniéw. Nauczyciele nie po-
trafig w codziennej pracy edukacyjnej wykorzystywac tego, ze uczniowie na temat
wspodlczesnych mediow wiedzg wiecej, potrafiag wiecej i szybciej adaptuja si¢ do
dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci medialnej. To, w moim przekonaniu,
uniemozliwia im efektywne wykorzystywanie mozliwosci tych mediéw, nie tylko
w codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej, ale tez w rozwoju wlasnych potrzeb
i zainteresowan. To takze ma wplyw na to, ze nauczyciele w swojej pracy unikaja
stosowania mediéw cyfrowych, co w konsekwencji prowadzi do sytuacji, w ktorej
proponowane, a nastepnie realizowane rozwigzania metodyczne prowadzonych
zajed stajg si¢ dla ucznidw malo atrakcyjne i schematyczne.

Ciekawe byly komentarze nauczycieli bioragcych udziat w badaniu. Po otrzyma-
niu informacji, ze beda rozwigzywac te same testy co ich uczniowie, ich reakgje,
w postaci formutowanych opinii, byly natychmiastowe: ,,dobrze, ze s3 to badania
anonimowe i nie piszemy tego razem z naszymi uczniami, bo musieliby$my cig-
gle od nich §cigga¢, oni przeciez wiedza duzo wigcej z tej dziedziny od nas™; ,na
pewno nasze wyniki bedg zdecydowanie stabsze niz naszych uczniéw”. W tej
sytuacji mozna méwic¢ o $wiadomej niekompetencji tych nauczycieli (,wiem, ze
nie potrafie”). Obserwacje codziennej praktyki edukacyjnej, zwlaszcza w okresie
pandemii COVID-19, podczas ktérej wirus SARS-CoV-2 zatrzymat tradycyjna
edukacje w klasie, pokazaly, ze nauczyciele borykali i nadal borykaja sie z duzymi
problemami przy realizacji edukacji zdalnej (zob. Pyzalski, 2020; Czarkowski,
Malinowski, Strzelec, Tana$, 2020).

Przeprowadzone badania wskazuja, ze homo hubris w przestrzeni medialnej
w obszarze trzech cech charakteryzujacych te osobowo$¢ (umiejetnosci stosowa-
nia mediéw, wiedza o mediach i postawy wobec mediéw) to adolescent. Fakt, ze
wiedza, umiejetnosci i postawy mlodych ludzi oceniono na poziomie przecigt-
nym, powoduje, ze wyniku tego tez nie mozna uzna¢ za zadowalajacy. Okazuje
sie, ze wiedza respondentéw o wspolczesnych mediach ma charakter wybiérczy
i ograniczony, a ich umiejetnosci sprowadzaja si¢ tylko do podstawowych ope-
racji. To za$ sprawia, Ze nauczyciele niechetnie stosuja media cyfrowe na swoich
lekcjach, a jednoczesnie zabraniaja korzystania z nich uczniom - twierdza, ze sa
to specyficzne dystraktory, czyli czynniki rozpraszajace uwage, przeszkadzajace
w skupieniu podczas edukacji. Niski poziom badanach uzyskany we wszystkich
trzech obszarach z zakresu nowych mediéw moze by¢ efektem duzego rozproszenia
aspektow edukacji medialnej w podstawie programowe;j i braku odpowiedzialnosci
za ich realizacje.
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WNIOSKI

Przestrzen medialna zaczyna by¢ dla ucznia atrakcyjnym obszarem konstruowania
wlasnego Zycia poza kontrola dorostych. Coraz czesciej stanowi dla niego obszar
wazniejszy i bardziej realny niz otaczajaca rzeczywistos¢, w ktdrej funkcjonuje
takze szkota. Dlatego nauczyciele powinni zadba¢ o profesjonalng realizacje sztuki
nauczania-uczenia sie, w ktorej wazna bedzie takze wiedza o mediach i umie-
jetnosci ich stosowania. Wéréd badanych nauczycieli pokutuje przekonanie, ze
nadal powinni stanowi¢ gtéwne Zrédlo wiadomosci i umiejetnosci niezbednych,
w ich mniemaniu, do funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie. Nie przyjmuja
do wiadomosci faktu, ze przyszlo nam wszystkim - uczniom i nauczycielom -
funkcjonowaé w przestrzeni, w ktorej szkota i osoba nauczyciela przestata by¢
waznym zrodlem informacji o otaczajacej rzeczywistosci. Obecnie uczenie si¢
zaczyna mie¢ mocno cyfrowy charakter. Niestety obowigzujaca podstawa pro-
gramowa (MEN 2017) nie wniosla istotnych zmian w obszarze realizacji edukacji
medialnej w szkolach. Edukacja medialna zostala zastapiona edukacja informa-
tyczng, w ktorej zatozono, ze uczniowie zostang przygotowani do programowania
oraz zdobeda umiejetnosci w zakresie pracy z urzadzeniami. Nalezy doda¢, ze
edukacja informatyczna zostala wprowadzona juz na pierwszym etapie nauczania
w klasach I-III szkoly podstawowe;j.

Badania wlasne zostaly przeprowadzone na niewielkiej prébie, co nie upowaznia
mnie do sformulowania mocnych twierdzen. Mozna z nich jednak wysnu¢ kilka
wnioskow. Otrzymane wyniki pokazaly, ze nauczyciele, ktérzy maja medialnie
edukowac uczniéw, posiadaja w poréwnaniu do swoich wychowankéw liczne
braki w tym obszarze. To potwierdza, ze nalezy podja¢ sukcesywne dzialania na
rzecz zdecydowanego podniesienia poziomu wiedzy i umiejetnosci dotyczacych
wspolczesnych mediéw elektronicznych. W konsekwencji bedzie to prowadzi¢
do zdecydowanej zmiany postaw wobec $§wiata medialnego, postaw akceptu-
jacych, ktére umozliwiag nauczycielowi efektywne, ale jednocze$nie racjonalne
i krytyczne wykorzystywanie mozliwosci tkwigcych w mediach cyfrowych, i to
nie tylko w praktyce edukacyjnej, ale szerzej - w obszarze wlasnego rozwoju in-
telektualnego, emocjonalnego, kulturowego i spolecznego. Nauczyciel powinien
pamietaé, Ze nauczanie-uczenie si¢ jest ,sztuka” i nic nie jest w stanie zastapic¢
bogactwa dialogu pedagogicznego. Ponadto nawet najbardziej samodzielny uczen
czasami jest bezradny wobec nadmiaru informacji, nie wystarczy sama ich per-
cepcja, potrzebne jest rOwniez wsparcie merytoryczne i emocjonalne nauczyciela.
Whioskuje zatem, ze systematyczna edukacja medialna prowadzona zaréwno
z uczniami, jak i ich nauczycielami to w moim przekonaniu warunek potrzebny.
Jego realizacja bedzie takze determinowac nieustanny rozwoj osobowosci homo
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hubris, przydatnej we wspolczesnym $wiecie, w ktorym ,,przyspieszenie medialne”
nabiera coraz wigkszego tempa.
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THE ‘ART’ OF TEACHING STUDY SKILLS: A TEACHER
OR A STUDENT AS A HOMO HUBRIS IN MEDIA SPACE?

Abstract: Introduction: Dynamic cultural, economical, or scientific and technical transitions
enforce transformation in educational processes. Currently, teaching study skills cannot be
considered as simple field and certainly not a pleasant one. Nowadays, learning process does
not consist in executing an educational programme rigidly, but in responding to emerging
problems and in ability to create the right conditions to resolve them. Research Aim: Key
questions were important in the research: What are constituent elements ‘art’ of teaching study
skills at school?? and will they aid the development of modern personality referred to as a homo
hubris? Who in media space can be described as a homo hubris? Method: Tests diagnosing the
declared knowledge on media of the adolescents and teachers, and their procedure knowledge
connected with abilities to use the media and also a scale for examining attitudes towards me-
dia). Results and Conclusion: The results are not encouraging. The teachers who participated
in my research fared worse than their students in all three areas I described. Homo hubris in
the media space is adolescent. Moreover, the respondents’ knowledge of contemporary media
is selective and limited, and their skills are reduced to only basic operations.

Keywords: The ‘art’ of teaching study skills, and its atributes, modern man concept, modern
personality traits, media space, own research
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