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Streszczenie: Wprowadzenie: Artykul przedstawia fragment badan diagnostyczno-korelacyj-
nych o charakterze ilosciowo-jako$ciowym, ustalajacych kompetencje informacyjne uczniéw
w zakresie wykorzystywania metod i narzedzi ICT. Zbadano 2510 ucznidw i 1110 nauczycieli.
Cel badan: Artykul poszukuje odpowiedzi na pytanie okre$lajace skutki stosowania ICT przez
dzieci i mlodziez (poziom istotnosci oddzialywan nowych mediéw) w obszarze ksztaltowa-
nia kreatywnosci i umiejetnosci wspétpracy. Metoda badan: Zastosowano metode sondazu
diagnostycznego (ankiete i wywiad) oraz metody statystyczne (test niezalezno$ci chi-kwadrat
i wspolczynnik korelacji Pearsona). Wyniki: Ustalono, ze: 1) wedlug zagregowanej hierarchii
waznoséci oddziatywan ICT, rozwojowi kreatywnosci i wspélpracy uczniowie nadali bardzo
duzg wage (miejsce drugie), a nauczyciele duzg wage (miejsce trzecie); 2) istnieje zwigzek
(korelacja: staba, ujemna, negatywna - r = -0,03) pomiedzy opinig uczniéw a spostrzeze-
niami nauczycieli co do skutkéw korzystania przez dzieci i mlodziez z ICT przejawiajacych
sie rozwojem tworczych postaw i umiejetnosci pracy grupowej; 3) obliczenia czynnikow
roznicujgcych wykazaly réznice istotne statystycznie pomiedzy skutkami oddzialywan ICT
na dzieci i mlodziez w zakresie rozwoju kreatywnosci i wspdtpracy a etapem ksztalcenia ucz-
niéw. Wnioski: Zauwazalny jest rozdzwick miedzy opinig uczniéw a nauczycieli, niepokojace
»odseparowanie” $wiata dzieci i mlodziezy (,My”) od $wiata nauczycieli (,Oni”).

Stowa kluczowe: badania diagnostyczno-korelacyjne, kompetencje informacyjne, korelacja
opinii, kreatywnos¢, wspolpraca, wykorzystywanie ICT
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WPROWADZENIE

Rzeczywistos$¢ ery ICT (Information and Communication Technology) stawia
uczniom i nauczycielom coraz to wyzsze wymagania zorientowane na ksztaltowa-
nie okreslonych sfer kompetencji informacyjnych (Van Deursn, Van Dijk, 2014),
wytyczajac kierunki rozwoju oraz podejmowanych, szkolnych i pozaszkolnych,
zadan. Dlatego zasadne wydaje si¢ podjecie badan teoretyczno-empirycznych nad
uwarunkowaniami wykorzystywania ICT w edukacji. Podejmujac prébe poznania
praktyki, starano si¢ ukaza¢ rzeczywistos¢ edukacyjng w konfrontacji ze wspot-
cze$nie dominujacymi teoriami naukowymi rysujacymi obraz ,,nowego ucznia”,
ktéry w pelni egzystuje i realizuje si¢ w internetowej cyberprzestrzeni, w $wiecie
»nowych nowych mediéw” (Levinson, 2013), umozliwiajacych wielozmystowy
przekaz informacji i multisensoryczne uczenia si¢ — ucznia ,,podtaczonego” (online),
majacego nieograniczone mozliwosci korzystania z nowych przestrzeni e-edukacji.
Przyjeto, ze droge rozwoju wytycza globalny kulturowy imperatyw uczestnictwa
w procesie konstruowania i negocjowania symboli, wartosci, znaczen, w ktérym
gtéwnym partnerem ucznia staje si¢ technika, maszyna, narzedzie (Gabriel, Rohrs,
2017). Uznano, ze o sukcesie nauczania mozemy méwic¢ wéwczas, kiedy uczen czuje
sie akceptowany i ma §wiadomos¢, ze jego problemy sg zauwazalne i rozumiane.
Wtedy otwiera si¢ jego umyst - rodzi si¢ sposobno$¢ pelnego wykorzystania
potencjalu, z jakim przyszed! do szkoty (Rasfeld, Breidenbach, 2014). Stanowisko
teoretyczne wytyczaja: 1) koncepcje pedagogiki krytycznej, zakladajacej ,,staly
sprzeciw wobec oczywisto$ci”, wizje i cele otwarte na dialog spoleczny; 2) ujecie
postmodernistyczne, uwzgledniajace emancypacje wieloznaczng — ,,nowoczesnos¢
wieloznaczng” i ,,plynng nowoczesno$¢™; 3) wskazania na autoedukacje, samorea-
lizacje, samostanowienie i edukacje otwartg (Szkudlarek, Sliwerski, 2009; Melosik,
Szkudlarek, 2010; Bauman, 2011, 2015); 4) propozycja ksztaltowania i rozwijania
kompetencji informacyjnych, dostrzegajaca fundamenty nauczania i uczenia si¢
w teorii konstruktywistycznej (ze szczegdlnym uwzglednieniem perspektywy spo-
teczno-kulturowej), wskazujaca na jeden ze sposobéw myslenia o formowaniu wiedzy
- uczeniu si¢ o metodach i narzedziach ICT za posrednictwem ICT (Henson, 2015);
5) pozytywne wizje przyszlosci, w ktdérej media i technologie moga by¢ skutecznie
wykorzystywane do wspomagania uczenia si¢ i zdrowego rozwoju (Berdik, 2020).

CEL I PROBLEM BADAN

Zasadniczy cel badan dotyczyl ustalenia kompetencji informacyjnych uczniéw
w zakresie wykorzystywania metod i narzedzi ICT w kontekscie nowych trendéw
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technologicznych i towarzyszacym im przemian cywilizacyjnych. Podjeto probe
rozpoznania zakresu wiedzy, rozumienia, dzialan oraz postaw dzieci i mtodziezy
przejawianych w podejsciu do nowych trendéw ICT. Oprécz opinii samych ucz-
niéw réwnie ciekawe okazaly sie poglady nauczycieli, zwlaszcza na temat obsza-
réw i skutkéw stosowania ICT przez mlode pokolenie. Poréwnanie uzyskanych
od ucznidéw informacji ze spostrzezeniami nauczycieli (wyrazone przez stopien
zaleznosci, korelacje opinii) pozwolilo zwrdci¢ uwage na réznice i podobienstwa
w sferze potrzeb, oczekiwan, aspiracji podmiotéw edukacji. Ustalenia te majg zna-
czenie dla zrozumienia procesu nauczania-uczenia sig, szczegélnie w kontekscie
odwiecznego konfliktu (,niedopasowania”) pokolen.

Jedno z pytan szczegélowych wigzalo si¢ z ustaleniem skutkow stosowania ICT,
co pozwolito dookresli¢ szerokie pole oddziatywan nowych mediéw. Uporzad-
kowano pig¢ podstawowych obszaréw, wskazujacych na takie rezultaty (efekty),
jak: 1) poprawa refleksu i koordynacji manualnej; 2) ksztaltowanie kreatywnosci
i umiejetnosci wspolpracy; 3) zwigkszanie szybkosci poszukiwania, selekcjonowania
i warto$ciowania informacji; 4) zwiekszanie umiejetnosci koncentracji i ignoro-
wania bodZcow rozpraszajacych uwage; 5) powodowanie chaosu i ,zagubienienia”
informacyjnego. W polu (punkcie drugim) oddzialywan wspoélczesnej technologii
(owocow nowych mediéw) uwzgledniono kreatywnos¢ i wspdtprace — procesy
warunkujace: wytwarzanie czegos$, co jest oryginalne, a zarazem wartosciowe;
generowanie rozwigzan i wdrazanie nowych (innowacyjnych) pomystow w zycie;
rozwigzywanie problemow przez wglad; czy wspolne rozwigzywanie problemow,
prace grupowa, tworzenie wiezi (sieci pozytywnych relacji) z innymi (Finke, 1995;
Sternberg, 2001; Turula, 2010; Szmidt, 2013; Robinson, 2016).

Prezentowane w artykule wyniki poszukuja odpowiedzi na pytanie: w jakim
zakresie (zdaniem uczniéw i nauczycieli) stosowanie w praktyce narzedzi ICT
ksztaltuje kreatywnos¢ i umiejetnos¢ wspotpracy dzieci i mlodziezy? W nawig-
zaniu do zaleznos$ciowego problemu: jaki jest zwigzek pomiedzy opinig uczniow
a spostrzezeniami nauczycieli? oraz jakie czynniki réznicujace ich poglady na
ten temat?

METODA BADAN I CHARAKTERYSTYKA PROBY

Na etapie konceptualnym projektu zalozono, ze podjeta dziatalno$¢ bedzie miata
posta¢ badan diagnostyczno-korelacyjnych (Ferguson, Takane, 2016) o charak-
terze ilosciowo-jakosciowym (Drézka, 2010), osadzonych gltéwnie w pedagogice
medialnej. Zastosowano dwie techniki: ankiete (Babbie, 2016) i wywiad otwarty
(Frankfort-Nachmias i in., 2015). Oprécz badan ilosciowych wdrozono postgpowanie
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i techniki wlaczajace elementy analizy i wyjasniania jakosciowego z ilo$ciowymi.
Triangulacja stworzyla szanse pelniejszego poznania oraz ujecia badanego problemu
(z pogranicza edukacji, techniki i informatyki) z dwoch réznych punktéw widze-
nia (Furmanek, 2016). Metody (obliczenia) statystyczne - z wykorzystaniem testu
niezaleznosci chi-kwadrat (Wieczorkowska-Nejtardt, 2003) oraz wspétczynnika
korelacji Pearsona (King, Minium, 2020) - pozwolily ustali¢ zwigzek pomiedzy
kompetencjami informacyjnymi uczniow w zakresie wykorzystywanie ICT a opinig
ucznidw i spostrzezeniami nauczycieli oraz okresli¢ czynniki réznicujace badang
klase zjawisk.

Badania wlasciwe (ankietowe), obejmujace nauczycieli realizujacych program
réznych przedmiotéw nauczania i uczacych si¢ na czterech etapach ksztalcenia,
przeprowadzono w wybranych placowkach wojewddztwa lubuskiego i wojewddztw
o$ciennych. Grupe badawczg stanowilo 2510 uczniéw i 1110 nauczycieli. Wywiad
przeprowadzono z 40 osobami - uczacymi sie w Zielonej Gorze i miejscowosciach
okolicznych (wybrano po 10 oséb z kazdego typu placowki).

WYNIKI I PROCEDURA ANALIZY DANYCH

Na zamknigte pytanie ustalajace co daje ICT dzieciom i mtodziezy (w rozumieniu
skutkow) odpowiedziato 2456 (97,8%) uczniéw oraz 1061 (95,6%) nauczycieli. Dla tej
grupy policzono i zobrazowano rozklady czestosci skutkdw stosowania ICT przez
dzieci i mlodziez w zakresie poszczegdlnych (wyliczonych wyzej) sfer oddziatywan,
nakreslajac tym sposobem obraz ich waznosci dla badanych oséb. Podjeto probe
ustalenia opinii uczniéw i nauczycieli, czy i na ile stosowane w praktyce narzedzia
ICT maja wplyw na ksztaltowanie kreatywnosci i umiejetnosci wspoétpracy wsrod
dzieci i mlodziezy. Wyniki przedstawiono w tabeli 1.
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Tabela 1.

Rozktad czestosci skutkow stosowania ICT przez dzieci i mlodziez - ksztattowanie
kreatywnosci i umiejetnosci wspolpracy (w opinii uczniéow i nauczycieli) [rozklad
liczebnosci wedtug wartosci liczbowych i procentowych]

Stosowanie ICT Poziom istotnoéci (hierarchia waznosci oddziatywan)
ksztaltuje kreatywnos¢ 1 5 3 1 s
i umiejetnos¢ wspotpracy (najwaz- (najmniej Razem
0 L. .
niejszy) wazny)
(brak) y Yy
Opinia uczniow
Liczebno$ci N 215 569 666 524 360 122 2456
nominale % 8,8 23,2 27,1 21,3 14,7 5,0 100,0
Liczebno$ci N 0 569 533 314 144 24 1585
wazone % 0,0 35,9 33,6 19,8 9,1 L5 100,0
Opinia nauczycieli
Liczebnoéci N 408 177 183 150 98 45 1061
nominale % 38,5 16,7 17,2 14,1 9,2 4,2 100,0
Liczebnoéci N 0 177 146 90 39 9 462
wazone” % 0,0 38,3 31,7 19,5 8,5 1,9 100,0

(*) W prowadzonych obliczeniach i interpretacjach, ze wzgledu na to, ze skala jest liniowa i pie-
ciozakresowa (0-5), uzyskanym liczebnoécia na danym poziomie istotno$ci nadano odpowiednie
wagi: poziom 0 = waga 0 itd;5=0,2;4=0,4;3=0,6;2=0,8; 1 =1,0.

OPINIA UCZNIOW

Dla badanych uczniéw stosowanie narzedzi i metod ICT ma bardzo istotny wptyw
na ksztaltowanie kreatywnosci i umiejetnosci wspdtpracy. Ponad czwarta czesc,
666 (27,1%) respondentéw, tej dziedzinie oddziatywan nadala drugie miejsce, uzna-
jac ja za bardzo wazne nastgpstwo codziennych, podejmowanych przez siebie prac
wspomaganych instrumentami ICT. Wida¢ przewage liczebnosci na tym poziomie
nad kolejnymi, uporzadkowanymi nizszymi poziomami w hierarchii istotnosci.
Z uzyskanego — do$¢ regularnego, normalnego (wedlug krzywej Gaussa) — rozktadu
wynika, ze wiekszo$¢, w sumie az 71,6% uczniéw, wybrala jeden z trzech pierwszych
poziomow istotnosci. Tym sposobem ta spora grupa dzieci i mlodziezy (stosownie
do ustalonych liczebnosci odznaczonych na poziomie pierwszym, drugim i trzecim)
potwierdzita, ze powszednie wykorzystywanie nowoczesnych technologii wpltywa
(odpowiednio w zakresie: 23,2% najwiekszym, 27,1% bardzo duzym, 21,3% duzym)
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na rozwoj postawy tworczej i sprawnosci kooperowania — co daje si¢ zauwazy¢
nie tylko na polu realizacji obowigzkowych zadan edukacyjnych, ale i w rézno-
rakich dzialaniach pozaszkolnych w $§rodowisku cyfrowym. O wiele mniej oséb
omawiane konsekwencje stosowania mediéw umiescito na ostatnich miejscach.
Czwarty i pigty poziom waznosci razem odznaczylto 482 (19,7%), czyli niespelna
piata cze$¢, uczniow. Tu policzone wartosci wazone sg juz niskie i wynoszg zaledwie
144 (9,1%) dla mato znaczacego poziomu medialnego oddzialywania oraz 24 (1,5%)
dla najmniej znaczacego, w hierarchii waznosci, poziomu wplywu. Pozostali - to
jest te osoby, dla ktorych wspoélczesna technologia nie ma wigkszego znaczenia
w ksztaltowaniu omawianych kompetencji, nie ma zZadnego udzialu w rozwoju
kreatywnosci i wspolpracy dzieci i mlodziezy - stanowia 8,8% ogoélu badanych.

Uczniowie ogdlnie przywiazuja bardzo duzg wage do skutkéw stosowania ICT
w zakresie ksztaltowania kreatywnosci i umiejetnosci wspotpracy. Sa przekonani,
ze systematyczna praca z nowymi mediami daje im bardzo szerokie mozliwosci
rozwojowe, uczac wspoltdzialania i kooperacji z innymi cztonkami grupy (w rzeczy-
wistosci realnej i wirtualnej). Ich zdaniem nowoczesna technologia, umozliwiajaca
wspolne rozwigzywanie problemdw i zespolowe pokonywanie przeszkdd, ma takze
bardzo znaczacy udzial w budowaniu wiezi, ktére wspomagaja wspotdziatanie
z innymi. W opinii uczniéw praca grupowa zaposredniczona instrumentami ICT
daje sposobno$¢ do rozwijania kreatywnosci, co ma bardzo istotny wplyw na
tworzenie nowych pomysitéw i wynajdowanie oryginalnych rozwiazan.

W celu szerszego spojrzenia na skutki stosowania ICT przez dzieci i mlodziez
zwrocono uwage na czynniki réznicujgce badane zjawisko. Wér6d zmiennych
wyroézniono: ple¢, typ placowki oswiatowej oraz miejsce nauki dzieci i mlodziezy.
Zalozone zmienne rdéznicujace zostaly poddane analizie statystycznej, w ktorej
wykorzystano test niezaleznosci chi-kwadrat Pearsona (Zaczynski, 1997). Dzieki
tej metodzie udzielono odpowiedzi na pytanie o to, czy rozpatrywane zmienne
w sposob istotny réznicuja badang klase zjawisk. Wyniki zestawiono w tabeli 2.

Tabela 2.

Skutki korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT: kreatywnos¢
i wspélpraca — w funkcji czynnikéw réznicujgcych (w opinii uczniow)

Wryniki TEST.CHI. Skutki korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT: kreatywnos¢ i wspotpraca

Czynniki réznicujace (dane socjometryczne uczniow)

typ placowki o§wiatowej

ple¢

(etap ksztalcenia)

miejsce (Srodowisko) nauki

= 11,82 < % oo = 15,09
p =0,037398663
nie ma podstaw odrzucenia H,

X = 66,73 > x> @ —o01a- 15 = 30,58
p = 1,69466E-08
H,odrzucona

X =27,39 < @-ootar-200= 37,57
p =0,124761603
nie ma podstaw odrzucenia H,
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Obliczenia wykazaly réznice istotne statystycznie w jednym przypadku - po-
miedzy skutkami oddziatywan ICT na dzieci i mtodziez w zakresie ksztaltowania
kreatywnosci i umiejetnosci wspolpracy a etapem ksztalcenia uczniéw. W pozo-
statych przypadkach nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy H,, co oznacza, ze
zalozone czynniki, pte¢ i miejsce nauki ucznidw, nie réznicuja czestosci wystepo-
wania skutkéw oddzialywan ICT na dzieci i mlodziez w sferze kreatywnoséci oraz
wspolpracy. Ze szczegdtowych rozkladow liczebnosci' wynika, ze konfiguracja
liczebnosci, rozpoznajaca hierarchi¢ waznosci oddziatywan ICT, ujawnia dos¢
specyficzny przebieg. Uwzgledniajac np. rozlozenie wskazan uczniéw na najwyz-
szym poziomie istotno$ci, mozemy stwierdzi¢, ze dzieci najmlodsze (nauczania
zintegrowanego) przywiazuja najmniejsza wage do skutkéw stosowania ICT
w zakresie ksztaltowania kreatywnosci i umiejetnosci wspoétpracy (18,8% wyli-
czen). Uczniowie wraz z wiekiem, na kolejnych etapach ksztalcenia, dostrzegaja
coraz bardziej znaczacy wplyw ICT na rozwdj tworczego myslenia i kooperacji
(odnotowano: 23,8% uczniéw szkoly podstawowej i 26,9% gimnazjalistéw). Po
czym takie postrzeganie rezultatéw stosowania mediéow (wysoki poziom udzia-
tu w ksztaltowaniu kreatywnosci i umiejetnosci wspdtpracy) wyraznie spada.
Mlodziez szko6l ponadgimnazjalnych nadaje o wiele mniejsze znaczenie tej sferze
technologicznych oddzialywan (ustalono: 20,6% wskazan). Uogélniajac, mozemy
stwierdzi¢: wraz z etapem ksztalcenia, od nauczania poczatkowego do gimna-
zjum, zdaniem uczniéw ro$nie znaczenie oddziatywania ICT w zakresie rozwoju
kreatywnosci i wspotpracy, po czym, dla mlodziezy szkoét ponadgimnazjalnych,
ranga ta znaczgco spada.

OPINIA NAUCZYCIELI

Zdaniem badanych nauczycieli praktyczne wdrazanie ICT przez dzieci i mlodziez
ma istotny wplyw na ksztaltowanie takich kompetencyjnych cech, jak kreatyw-
no$¢ i umiejetnos¢ wspotpracy. Ukazuje to rozklad czestodci, prezentujacy opinie
nauczycieli na temat skutkéw stosowania ICT przez dzieci i mlodziez w zakresie
rozwijania kreatywnosci i wspotpracy, ktory przebiega do$¢ regularnie z widocz-
ng i réwnomierng tendencjg spadkows liczebnoséci wazonych. W tym przypadku
regula ta nie dotyczy zerowego poziomu waznosci, ktéry w poréwnaniu z pozo-
stalymi reprezentuje wyrazng przewage uplasowanej liczebnosci. Spora grupa,
az 408 (38,5%) badanych, w ogole nie odznaczyla tej kategorii. Tym sposobem
nauczyciele stwierdzajg, ze powszechne wykorzystywanie przez uczniéw nowych

! Ze wzgledu na ograniczenia objetosci tekstu nie sg prezentowane w niniejszym artykule.
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mediéw nie ma zadnego wptywu na ksztaltowanie ich kreatywnosci i umiejetnosci
wspolpracy. Pozostali ankietowani (61,5%, czyli wigkszo$¢) tej sferze medialnych
oddzialywan nadali jaka$ range w wyznaczonej hierarchii waznosci. I tak kolejno,
co do wielkosci ustalonych liczebnosci nominalnych, nalezy najpierw wymienic¢ 183
(17,2%) nauczycieli, ktorzy wybrali poziom drugi, méwigc tym sposobem o bardzo
duzym wplywie ICT na rozwdj twoérczych postaw i umiejetnosci wspoldzialania.
Niewiele mniej, 177 (16,7%) badanych, zaznaczylo poziom pierwszy, zwracajac
uwage na najbardziej znaczacy udzial nowej technologii w zakresie wzrostu dziatan
tworczych i kooperacyjnych uczniéw. Dla 150 (14,1%) ankietowanych oddzialy-
wanie ICT na omawiang kompetencyjng sfere jest znaczace (o duzej wadze). Na
czwartej pozycji — jako malo istotny wynik oddzialtywania nowych mediéw, czyli
malo znaczacy wzrost myslenia i aktywnosci tworczej oraz pracy zespolowej —
odnotowano poglad 98 (9,2%) oséb. Najmniej liczna grupa, zaledwie 45 (4,5%)
nauczycieli, stoi na stanowisku, ze praca z ICT dzieciom i mlodziezy niewiele daje,
jest najmniej znaczgca w konstruowaniu postaw twdrczych i rozwijaniu zdolnosci
wspolpracy.

Zatem nauczycie sg przekonani, ze zakres oddzialywan ICT na proces ksztal-
towania kreatywnosci i umiejetnosci wspolpracy dzieci i mlodziezy jest duzy.
Wedlug badanych nauczycieli egzystowanie w §wiecie nowych mediéw ma istotny
wplyw na rozwdj uczniéw, poprzez stwarzanie uwarunkowan pobudzajacych ich
do koncepcyjnego myslenia, rozwigzywania informacyjnych probleméw i podej-
mowania dzialan, ktére moga przyjmowac tworczy i innowacyjny charakter. No-
woczesna technologia, zdaniem nauczycieli, ma znaczacy udziat w konstruowaniu
tworczych postaw uczniéw, co w praktyce moze przejawiac sie ich gotowoscia do
tworzenia nowych pomystéw oraz wynajdowania oryginalnych i wartosciowych
rozwigzan czy produktéw. Nauczyciele narzedziom ICT przypisuja rowniez duza
wage w zakresie budowania i doskonalenia uczniowskich kompetencji emocjonal-
nych i spolecznych, szczegélnie tych obejmujacych sfere aktywnosci opartych na
wspotpracy (wspoldziataniu, kooperacji, koprodukeji). W nastepstwie wdrazania
cyfrowych instrumentéw dzieci i mlodziez w duzej mierze moga tworzy¢ relacje
z innymi ludZmi i rozwija¢ umiejetnosci zycia wérdd ludzi, w tym przede wszyst-
kim (zgodnie z analizowana kategorig) wspodtpracy z innymi.

Analizujac zdanie nauczycieli, zwrdécono uwage na czynniki réznicujace ba-
dane zjawisko. Wéro6d zmiennych wyrédzniono: pleé, typ placowki oswiatowej,
miejsce pracy nauczycieli oraz poziom awansu zawodowego. Zalozone zmienne
réznicujace, podobnie jak wyzej, zostaly poddane analizie statystycznej. Wyniki
testu prezentuje tabela 3. Obliczenia nie wykazaly réznic istotnych statystycznie.
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Tabela 3.

Skutki korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT: kreatywnos¢ i wspolpraca -
w funkcji czynnikéw roznicujgcych (w opinii nauczycieli)

Wryniki TEST.CHI. Skutki korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT: kreatywnos¢ i wspotpraca

Czynniki réznicujace (dane socjometryczne nauczycieli)

, typ placéwki o$wiatowej miejsce poziom awansu
pte¢ . . .
(etap ksztalcenia) ($rodowisko) pracy zawodowego
X =557 < @-oosdr=9 | X = 12,66 < ¥ @=oonar=15 | X = 21,00 < x> @ooonar=20) | X = 1576 < X* @=o001;4r=15)
=15,09 = 30,58 = 37,57 = 30,58
p =0,350617263 p =0,628477948 p =0,397069671 p =0,398248464
nie ma podstaw odrzuce- | nie ma podstaw odrzuce- | nie ma podstaw odrzuce- | nie ma podstaw odrzuce-
nia H, nia H, nia H, nia H,

ZWIAZEK KORELACYJNY - OPINIA UCZNIOW
A SPOSTRZEZENIA NAUCZYCIELI

W celu lepszego zobrazowania hierarchii waznosci oddzialywan nowej technologii
uzyskane wyniki z pigciu analizowanych obszaréw zestawiono razem. Ujeto glo-
balnie dane dotyczace skutkow stosowania w praktyce narzedzi ICT przez dzieci
i mlodziez. W ogdlnym ujeciu hierarchii waznosci obszar ,zmian kreatywnosci
i wspotpracy” uczniowie wybrali na drugim miejscu (z wartoscig wazong — 1585
i wagg zero - 215), zaliczajac go do bardzo istotnych skutkéw stosowania ICT.
Z kolei nauczyciele ten obszar oddziatywan ICT wyznaczyli na trzecim miejscu
(z wartoscig wazong — 462 i waga zero — 408), utrzymujac, Ze powszednie wdrazanie
cyfrowych narzedzi ma znaczacy (istotny) wplyw na rozwoéj dzieci i mlodziezy
w zakresie kreatywnosci i wspotpracy.

Przeprowadzona analiza zebranego materialu empirycznego oraz jej wyniki
wskazaly na mozliwo$¢ istnienia zwigzku pomiedzy badanymi zmiennymi, tj. po-
miedzy opinia uczniéw a pogladami nauczycieli co do skutkéw oddziatywan ICT na
sfere tworczego myslenia i grupowego rozwigzywania problemoéw dzieci i mlodziezy.
W celu ustalenia tegoz zwiazku, stanowigcego metodologiczne zalozenie o charak-
terze ogolnym w kontekscie sformutowanych zaleznos$ciowych probleméw badaw-
czych, postuzono sie takze metodami statystycznymi. W obliczeniach sity zwigzku
migdzy dwiema rozpatrywanymi (wspotwystepujacymi) zmiennymi skorzystano ze
wspolczynnika determinacji (%) i wspotczynnika korelacji (r) Pearsona (Ferguson,
Takane, 2016). Wedtug policzonych warto$ci wspotczynnikow sita zwigzku pomiedzy
opinig uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli w zakresie skutkéw korzystania przez
dzieci i mlodziez z ICT w sferze tworczoséci i wspolpracy jest wyrazona poprzez:
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1) wspolczynnik determinacji - r* = 0,001208117;

2) wspolczynnik korelacji - r = -0,034757972.

Obliczony wspolczynnik korelacji Pearsona przyjat znak ujemny, wskazujac
na malejacg linie regresji, zatem korelacja jest ujemna (negatywna) i wyraza
przeciwstawne zmiany w obu rozpatrywanych zmiennych (Pilch, Bauman, 2010).
Warto$¢ ujemna $wiadczy, Ze samoocena uczniéw — w odniesieniu do analizowanej
kategorii obszaru oddziatywan ICT - maleje w miar¢ wzrostu nauczycielskich sa-
doéw w tym zakresie. Nalezy podkresli¢, ze uzyskane dane do obliczania korelacji,
w podjetych badaniach (o charakterze przegladowym), pozwalaja jedynie wykry¢
wspotwystepowanie wartosci zmiennych. Wartosci te moga wystepowac ze soba,
mimo Ze jedna nie jest przyczyng drugiej (King, Minium, 2020).

Wrykres 1.

Zwigzek korelacyjny pomiedzy opinig uczniow a spostrzezeniami nauczycieli co do
skutkow stosowania ICT przez dzieci i mlodziez w zakresie ksztattowania kreatywnosci
i umiejetnosci wspétpracy

Dokonujac interpretacji (okreslajac stopien zaleznosci) uzyskanej wartosci
wspodtczynnika korelacji Pearsona (w przyblizeniu r = -0,03), mozna stwierdzic,
ze zwigzek korelacyjny pomiedzy opinig uczniéow a pogladami nauczycieli jest
»staby” (Guilford, 1964, s. 157), ,,nikly” (Goéralski, 1987, s. 38). Zatem takim mia-
nem - korelacja staba, ujemna (negatywna) - mozemy opatrzy¢ badany zwiazek
korelacyjny policzony dla ustalonych pozioméw istotnosci (hierarchii waznosci)
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oddziatywan ICT w zakresie ksztaltowania kreatywnosci i umiejetnosci wspot-
pracy (nakreslony odmiennymi opiniami uczniéw i nauczycieli). W obrazie tym
(wykres 1) wyrdznia si¢ wyrazne pominiecie udzielenia odpowiedzi (poziom 0)
- az przez 408 (38,5%) nauczycieli.

DYSKUSJA WYNIKOW

Cieszy¢ moze to, ze badani - i nauczyciele, i uczniowie — wysoko ocenili (nadajac
odpowiednio duza i bardzo duzg wage) analizowang kategori¢ kompetencyjna,
dostrzegajac jednoczesnie znaczacy udziat uzytkowania nowych mediow w ksztat-
towaniu i rozwijaniu kompetencji. Doceniaja umiejetnosci wspotpracy, ktorej
wskaznikami sg negocjowanie i osigganie porozumienia, podejmowanie decyzji
grupowych, stosowanie procedur demokratycznych, nawigzywanie i podtrzymy-
wanie kontaktow (Wenta, 2007), ktére warunkujg prawidlowy rozwdj, dostarczajac
bodzcéw pobudzajacych aktywnosé wlasng oraz intensyfikujacych wzrost sieci
i polaczen neuronalnych (Small, Vorgan, 2011; Hiither, 2015). Wspoélidziatanie
prowadzi do tworzenia wewnetrznych wiezi wsrdd czlonkéw grupy, jak tez rodzi
ich poczucie tozsamosci z zespolem, co zapewnia trwanie i sprawne funkcjono-
wanie tego zespolu na rzecz osiggania wspolnych celow. W srodowisku szkolnym
istotna wlasciwos$cig uczenia si¢ we wspolpracy jest to, Ze poprawiaja si¢ stosunki
spoleczne w grupie uczniéw, wzrasta motywacja oraz widoczne sa zmiany gru-
powych norm (Juszczyk, 2007a).

Praca w zespole oraz innowacyjne myslenie i rozwigzywanie problemoéw
w tworczy sposob widnieja na liscie umiejetnosci kluczowych, ktére charakteryzuja
sie szerokim transferem, co ujawnia si¢ w wielorakich mozliwo$ciach ich zasto-
sowania w réznorodnych sytuacjach (Juszczyk, 2007b). Niezalezne od kierunku
rozwoju naszej cywilizacji sprawnosci te beda wytycza¢ trend poszukiwan ku
edukaciji jutra (Zylir’lska, 2013; Kwiatkowski, 2018; Fazlagi¢, 2018). Uniwersalne
umiejetnosci wspolpracy i wspdtdziatania oraz kreatywnosci to bez watpienia -
podkresla Waldemar Furmanek (2013) - cechy, jakimi powinien charakteryzowac
sie wspolczesny czltowiek (w tym pracownik na rynku pracy) w modelu cywili-
zacji informacyjnej. Sa to oczekiwane zdolnosci do tworzenia wiedzy wynikajace
z globalizacji i koniecznosci komunikowania si¢ ludzi stosujacych ICT, ale réwniez
z upowszechniajacych sie zjawisk wielokulturowosci. Takie cechy, jak: ,kreatyw-
no$¢ i innowacyjnosc”, ,krytyczne myslenie i rozwigzywanie probleméw” oraz
»kolaboracja — wspoélpraca w ramach grupy/spotecznosci” - odnajdujemy m.in.
na mapie kompetencji spolecznych, ktore zostaly uznane za niezbedne do petnego
funkcjonowania w spoteczenstwach XXI wieku. W opracowaniu 2Ist Century
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Skills Map (2008) wyliczono zestaw kompetencji spolecznych na miare wyzwan
wspolczesnego $wiata, dzigki ktérym uczniowie beda mogli w pelni korzysta¢
z praw i mozliwosci rozwijajacego si¢ spoleczenstwa wiedzy. W wytycznych tych
mozemy odnalez¢ cenne wskazéwki réwniez dla polskich nauczycieli i edukatoréw
oraz — z perspektywy rozwazanego problemu - uzasadnienie potrzeby ksztaltowa-
nia i rozwijania (takze z wykorzystywaniem ICT) kreatywnosci i wspoipracy na
kazdym etapie ksztalcenia. Kompetencje te, w my$l konstruktywistycznej teorii
(Dylak, 2000), mozna posiag$é¢ w wyniku interakeji z otoczeniem (dzi$ gléwnie
w cyberprzestrzeni) — procesu konstruowania nowych modeli i reprezentacji §wia-
ta za pomocg narzedzi kulturowych i symboli oraz nieustannego negocjowania
znaczen, wlasnie poprzez uczenie sie, prace w grupie i dyskurs.

Stosowanie przez dzieci i mlodziez narzedzi ICT ma swoje bezposrednie odnie-
sienia do twoérczych dziatan, jakze czesto podejmowanych w Sieci we wspolpracy
z innymi, w kooperacji i koprodukeji, w grupowym rozwigzywaniu probleméw.
Dziatania tworcze z definicji sa okreslane jako ,,zachowania nacechowane $wia-
domoscia, pozbawione schematyzmu, dostosowane do zmiennych warunkéow
i sytuacji, w wysokim stopniu nasycone informacja, wewnatrz sterowane, konczace
sie produktami nietypowymi, unikalnymi, nowymi” (Okon, 2001, s. 414; Schulz,
1994). Pozostaje mie¢ nadzieje, ze aktywno$¢ uczniow — uczacych sie w $wiecie
kognitywnych instrumentéw ICT - bedzie nacechowana twoérczym podejsciem
do zadan i probleméw w zakresie wykorzystywania oraz projektowania narzedzi
ICT. Kluczowym zadaniem edukacji (nauczycieli) jest zatem rozwijanie uczniow-
skiej wyobrazni, twdrczosci i innowacyjnosci — pomaganie dzieciom i mlodziezy
w odnalezieniu ich kreatywnosci, poniewaz jest to, zdaniem Kena Robinsona
(2016, s. 164), najpewniejsza droga do ,,uwolnienia tego, co w nich najlepsze”. Nie
bez powodu, w grupie pieciu podstawowych kompetencji (zdolnosci poznaw-
czych ,,umystéw przyszlosci”) Howard Gardner (2009) wymienia kreatywnos¢
(umiejetnos¢ odstaniania i wyjasniania nowych probleméw) jako wazny czynnik
warunkujacy podazanie ku madrosci w podejmowaniu swiadomych decyzji oso-
bistych i zawodowych. Dlatego tez, z mysla o przysztej szkole, od dawna méwi si¢
o potrzebie zmiany paradygmatu efektywnego nauczania, aby ,uczy¢ dzieci, a nie
przedmiotéw”. Spoteczne poszukiwania odpowiedzi na pytanie: kogo powinnismy
ksztalci¢? wytycza XXI wiek, ktory bedzie nalezat do ,,kreatywnych odkrywcow,
innowatoréw, odwaznych eksperymentatoréw — ludzi pewnych wtasnej wartosci,
przedsigbiorczych, myslacych niezaleznie, globalnie i systemowo, zdolnych do
taczenia pozornych sprzecznosci” (Piasecki, 2018). W czasach kiedy ,,cierpimy na
deficyt kreatywnos$ci” (Kamieniecki, Bochenek, 2017, s. 13-14; Baron-Polanczyk,
2018, s. 364, 372), ksztaltowanie postaw tworczych staje si¢ wyzwaniem szkoly na
miare ery ICT. Okazalo si¢ to szczegolne istotne w czasie epidemii koronawirusa
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i powszechnej edukacji zdalnej - trudnej sytuacji wymagajacej poszukiwania
»>nowych” sposobéw rozwigzywania probleméw dotyczacych m.in.: adaptacji do
warunkow spotecznych, bezpieczenstwa i higieny cyfrowej, dobrostanu psycholo-
gicznego, pozytkowania czasu (w tym wolnego), aktywnosci online i offline w budo-
waniu pozytywnych relacji, wspétdziatania wspomaganego ICT oraz kooperowania
w tworzeniu i aplikowaniu nowych pomystow i rozwigzan do praktyki (nie tylko
edukacyjnej) (Doucet i in., 2020; Bailenson, 2020; Murphy, 2020; D’Souza, 2020).

WNIOSKI I OGRANICZENIA BADAN

Zrealizowane badania §rodowiskowe nad edukacyjnymi aplikacjami ICT, nawet
jesli pozwolily na uchwycenie pewnych tendencji, to nie mozna na ich podstawie
przeprowadza¢ generalizacji. Wszystkie wnioski wynikajace z przeprowadzonych
obranymi metodami i technikami badan odnoszg si¢ do objetej badaniami grupy.
Analiza literatury przedmiotu i zgromadzonego materialu empirycznego (dotyczaca
2456 uczniow i 1061 nauczycieli) pozwala na nastepujace konkluzje:

1. Na podstawie rozkladu czestosci wystepowania skutkéw stosowania ICT
przez dzieci i mlodziez, w pieciu obszarach oddzialywan ICT, ustalono (we-
dlug kolejnosci uczniowskich i nauczycielskich wyboréw) ich zagregowana
hierarchie waznosci, zgodnie z ktdrg sferze kreatywnosci i wspolpracy:
- uczniowie nadali bardzo duzg wage (miejsce drugie, z wartoscig wa-

zong — 1585). Utrzymuja, ze systematyczne stosowanie ICT ma bardzo
istotny wplyw na ksztaltowanie tworczych postaw i umiejetnosci pracy
zespotowej. S przeswiadczeni, ze dzialania zaposredniczone nowymi
mediami dajg im bardzo szerokie mozliwosci rozwojowe, uczac wspot-
dzialania i kooperacji z innymi cztonkami grupy (w rzeczywistosci realnej
i wirtualnej), szczegdlnie poprzez wspdlne rozwigzywanie problemow
i pokonywanie przeszkdd;

- nauczyciele nadali duza wage (miejsce trzecie, z wartoscig wazong — 565).
Ich zdaniem, nowoczesna technologia w praktyce ma znaczacy (duzy)
udzial w: 1) rozwijaniu twérczych postaw uczniéw, przejawiajacych si¢
wzrostem gotowosci do tworzenia nowych pomystéw oraz wynajdowa-
nia oryginalnych i wartoéciowych rozwigzan czy produktéw; 2) kon-
struowaniu i doskonaleniu uczniowskich kompetencji emocjonalnych
i spofecznych, zwlaszcza tych obejmujacych sfere aktywnosci opartych
na wspoétdziataniu oraz relacjach z innymi ludZmi.

2. Zwiazek korelacyjny, pomiedzy opinig uczniéw a spostrzezeniami nauczy-
cieli co do skutkéw stosowania ICT przez dzieci i mlodziez w zakresie
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ksztaltowania kreatywnosci i umiejetnosci wspolpracy jest staby (r=-0,03;
r* = 0,001); korelacja jest ujemna (negatywna) i wyraza przeciwstawne
zmiany w obu rozpatrywanych zmiennych.

3. Sposréd wielu analizowanych czynnikéw réznicujacych obliczenia wykazaty
réznice istotne statystycznie jedynie w jednym przypadku - pomiedzy skut-
kami oddziatywan ICT na dzieci i mlodziez w zakresie ksztattowania kre-
atywnosci i umiejetno$ci wspolpracy a etapem ksztalcenia uczniéow. Obraz
wynikéw obszarowych i rozlozenia liczebnosci w funkcji typu placéwki
pozwala wyrézni¢ nieregularny przebieg: wraz z wiekiem (etapem ksztalce-
nia), od nauczania poczatkowego do gimnazjum, zdaniem uczniéw roénie
znaczenie oddzialtywania ICT w zakresie rozwoju kreatywnosci i wspolpracy,
po czym, dla mlodziezy szk6t ponadgimnazjalnych, ranga ta znaczaco spada.

W ogdlnym ujeciu uczniowie i nauczycie kategorie ,,kreatywnos¢ i wspotpraca”

ulokowali na wysokim poziomie istotno$ci oddzialywan ICT (nadajac odpowiednio
bardzo duzg i duzg wage). Z kolei wyniki badan (ustalajace zwigzek korelacyjny)
zwracaja uwage (niestety) na rozdzwiek miedzy opinia uczniéw a przekonaniami
nauczycieli co do zakresu oddziatywan ICT na rozwoj kreatywnosci i wspolpracy.
Uwidocznily odmienne poglady na ten temat (o czym $wiadczy stwierdzona kore-
lacja ujemna) oraz ujawnily niepokojace ,,odseparowanie” $wiata dzieci i mlodziezy
(»My”) od $wiata nauczycieli (,Oni”). Uwzgledniajac rozpoznanie empiryczne
co do réznic w pogladach uczniéow i nauczycieli oraz edukacyjne wskazania idei
konstruktywizmu i wynikajace z niej wnioski dla praktyki, mozna mie¢ pewne
watpliwosci, czy badani nauczyciele sg ,,konstruktywistyczni” na miare ery ICT
- czy znaja potrzeby swoich wychowankoéw, rozumieja powody, dla ktérych po-
dejmujg oni dzialania na rzecz stosowania nowych mediéw w codziennej praktyce
(Baron-Polanczyk, 2018; 2019). Réznice przekonan i oczekiwan podmiotéw edukacji
szkolnej, nabierajg szczegélnego znaczenia w dobie pandemii COVID-19, kiedy
realizacja procesu edukacyjnego jest warunkowana skuteczno$cig wdrozen narzedzi
pracy zdalnej — przejawianiem kompetencji cyfrowych w kreatywnym rozwigzy-
waniu problemoéw i pracy grupowej w Sieci (Donoso i in., 2020; Ptaszek i in., 2020).
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INFLUENCE OF ICT ON THE SHAPING OF CREATIVITY AND COOPERATION SKILLS
OF CHILDREN AND TEENAGERS - DIFFERENCES BETWEEN STUDENTS’
AND TEACHERS’ OPINIONS (RESEARCH REPORT)

Abstract: Introduction: The article presents a fragment of diagnostic-correlative research
of a mixed character, identifying pupils’ information literacy in the use of ICT methods and
tools. Together, 2510 pupils and 1110 teachers were involved. Research Aim: The author aim
to answer the question defining the effects of using ICT by children and teenagers (the level
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of significance of the impact of new media) in the area of shaping creativity and cooperation
skills. Method: The method of diagnostic survey (questionnaire and interview) and statistical
methods (chi-square test of independence and Pearson’s correlation coefficient) were used.
Results: It was established that: 1) according to the aggregate hierarchy of importance of ICT
interactions, the development of creativity and cooperation was given a great deal of impor-
tance by students (second place), and a high importance (third place) by teachers; 2) there
is a relationship (correlation: weak negative — r = -0.03) between the students ‘opinion and
teachers’ perceptions as to the effects of using ICT by children and adolescents, manifested by
the development of creative attitudes and group work skills; 3) calculations of differentiating
factors showed significant statistical differences between the effects of ICT impacts on children
and adolescents in terms of the development of creativity and collaboration and the stage of
pupils’ education. Conclusions: There is a noticeable discrepancy between the opinions of
students and teachers, the disturbing ‘separation’ of the world of children and youth (‘Us’)
from the world of teachers (‘Them’).

Keywords: correlation of opinions, creativity, diagnostic and correlative research, information
competences, using of ICT, cooperation
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