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Streszczenie: Wprowadzenie: Dzieci w rodzinie zastepczej maja trudng sytuacje zyciowa.
Jest to wyzwanie zaréwno dla rodzicédw zastepczych, jak i dla nauczycieli. Wspolpraca oparta
na wspélnym zaangazowaniu i zrozumieniu daje dziecku szanse na zdobycie pozytywnych
doswiadczen zyciowych. Nabyta wiedza i umiejetnosci moga stanowic zasob, ktory pozwoli
dziecku na zmiane (czesto negatywnego) schematu zycia rodziny biologicznej, z ktérej pochodzi.
Cel badan: Celem badan bylo poznanie postrzegania wspolpracy rodzic — pracownicy szkoly
przez badanych rodzicéw zastepczych oraz opracowanie implikacji praktycznych dotyczacych
tej wspolpracy. Metoda badan: W badaniach wykorzystano paradygmat interpretatywny
oraz metode fenomenografii. Do zebrania danych wykorzystano wywiad fokusowy, ktory
przeprowadzono w trzech grupach rodzicow zastepczych. Lacznie w badaniach uczestniczylo
21 rodzicow. Wyniki: Rodzice zastepczy zauwazaja podzial odpowiedzialnosci w procesie
ksztalcenia przyjetych do rodziny dzieci. Ich rolg jest: dobdr placowki, podjecie wspolpracy,
pomoc dziecku w nauce i towarzyszenie w rehabilitacji, informowanie pracownikéw szkoty
o specyfice funkcjonowania dziecka, bycie rzecznikiem dziecka. Po stronie personelu widza:
realizacje zalecen specjalistow, wspdtprace z rodzicami, stawianie dziecku adekwatnych
wymagan, zyczliwe nastawienie wobec dziecka i rodziny zastepczej. Wnioski: Na podstawie
wynikéw badan sformulowano wskazowki, ktore moga stuzy¢ dobrej wspoétpracy rodzicéw
zastepczych ze szkola. Wazne jest zrozumienie przez nauczycieli specyficznej sytuacji nie
tylko dziecka (jego do$wiadczen zyciowych, zaburzen w rozwoju), ale tez rodzica zastepczego,
a takze docenienie jego zaangazowania na rzecz dziecka. Istotne byloby stworzenie takiego
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systemu wsparcia, ktory objalby swoim zasiegiem wszystkie podmioty: nauczycieli, dzieci
z rodzin zastepczych i ich rodzicow.

Stowa kluczowe: dzieci z rodzin zastepczych, edukacja, odpowiedzialno$¢, rola nauczycieli,
rola rodzicéw zastepczych

WPROWADZENIE

Postulat wlgczania rodzicow w Zycie szkoly jest od poczatku lat 90. XX wieku
jedna z podstawowych zasad funkcjonowania szkoét (Stanczak, 2015, s. 145-147).
Rodzice, traktowani w sposéb podmiotowy, powinni stawac si¢ rownorzednymi
partnerami, ktérzy nie tyle realizujg ustalone przez szkole zalecenia, co uczestnicza
w wyznaczaniu odpowiedniej dla ich dziecka drogi edukacyjnej (Stanley, 2012,
s. 190-192). Jest to widoczne szczegélnie w przypadku rodzicéw uczniow, dla kto-
rych tworzony jest indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. Cho¢ idea
$cislej wspdtpracy szkoly z rodzing nie zawsze znajduje swoje odzwierciedlenie
w praktyce, to w ostatnich latach, w $wietle dostepnych rozwigzan technicznych
(umozliwiajacych szybki i czesty kontakt oraz $ledzenie postepoéw dzieci oraz
wydarzen szkolnych), mozna zauwazy¢ zwigkszone zaangazowanie rodzicéw
w tym zakresie (Shannon i in., 2016, s. 36-42). Wziecie pod uwage tych zmian,
rodzi pytania o nowe definicje rél obu podmiotéw - rodzicéw i nauczycieli.
O ile na gruncie pedagogiki nauczyciele sa grupa czesto poddawang badaniom,
to srodowisko rodzinne - jako grupa bardziej hermetyczna (por. Tyszka 1991) -
rzadziej sa uczestnikami badan dotyczacych wspolpracy ze szkola, w szczegdlnosci
wykorzystujacych jakosciowe strategie badawcze.

W grupie rodzicéw, ktdrzy nieczesto sg poddawani takim analizom, znajduja
sie rodzice zastepczy. Tymczasem stanowia oni spora grupe, bo liczacg — na co
wskazuja dane z 2019 roku - ponad 36 500 osdb, a pod ich znajduje si¢ ok. 55 000
dzieci, sposrod ktorych wiekszos¢ stanowia dzieci w wieku szkolnym (Pomoc
spoleczna..., 2020, s. 27). Rodziny zastepcze s3 ustanawiane, aby zapewnic opieke
i wychowanie w stabilnym i stymulujacym $rodowisku dzieciom, ktdre sg po-
zbawione (calkowicie badz czesciowo) opieki rodzicielskiej (Jacobsen i in., 2020;
Zajac i in., 2019). Rodzice tworzacy te rodziny musza sprosta¢ ré6znym wyzwa-
niom (Geiger i in., 2016), wynikajacym m.in. z tego, ze u dzieci umieszczanych
w rodzinach zastepczych istnieje wyzsze prawdopodobienistwo wystepowania
niepetnosprawnosci (wedlug danych Gléwnego Urzedu Statystycznego wsrod
dzieci znajdujacych si¢ w rodzinnej pieczy zastepczej 10,9% posiada orzeczenie
o niepelnosprawnosci - w poréwnaniu do ok. 3% w populacji ogélnej, Pomoc
spoleczna. .., 2020, s. 27) oraz trudnosci rozwojowych i adaptacyjnych (Maaskant,
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iin., 2016, s. 385-391; Goemans, Van Geel, Vedder, 2015, s. 128-131; Goemans i in.,
2018, s. 7-12), zaburzen emocjonalnych i w zachowaniu (Silver, 1989, s. 325-328;
Rosenthal i in., 1990, s. 532-539; Rosenthal i in., 1991, s. 623-634; Minnis i in.,
2006, s. 63-69; Bergsund, Wentzel-Larsen, Jacobsen, 2020, s. 5-6). Dzieci z rodzin
zastepczych czgsciej tez doswiadczaly w przesziosci zaniedbania, przemocy i innych
wydarzen o charakterze traumatycznym (Dakil i in., 2012, s. 558-562; Bartnikow-
ska, Cwirynkalo, 2016, s. 85-97; Kolankiewicz, 2009, s. 132-134; Stanley, 2012,
s. 90-92). Wplywa to na ich osiagnigcia szkolne. Jak przekonuja Dag Tore Skilbred,
Anette Christine Iversen i Bente Moldestad (2017, s. 356-357), dzieci, ktdre czes¢
swojego dziecinstwa spedzily w rodzinach zastepczych, majg zazwyczaj mniejsze
osiggniecia edukacyjne, niz ma to miejsce w populacji ogélnej. Fakt ten z pew-
noscig moze wplywac na jakos¢ relacji pomiedzy rodzicami zastepczymi a szkola.

PROBLEM I CEL BADAN

Przedstawione na potrzeby niniejszego artykulu wyniki badan sg rezultatem
szerszego projektu badawczego, ktorych przedmiot stanowila sytuacja rodzicow
zastepczych i przyjetych do ich rodzin dzieci. W tym fragmencie badan przed-
miotem byla wspolpraca rodzicow zastepczych ze szkola. Poruszajac si¢ w tym
obszarze, przyjeto dwa cele badan: (1) poznawczy — poznanie postrzegania wspol-
pracy rodzic — pracownicy szkoly przez badanych rodzicéw zastgpczych oraz
(2) praktyczny - opracowanie implikacji praktycznych dotyczacych tej wspotpracy.
Gl6éwne problemy badawcze przyjety brzmienie: (1) w jaki sposob rodzice zastepczy
wychowujacy dziecko w wieku szkolnym postrzegaja wlasng wspotprace z pra-
cownikami szkoly (i odwrotnie)? (2) jak mozna byloby udoskonali¢ wspdtprace
rodzicéw zastepczych z pracownikami szkoty?

METODA BADAN I CHARAKTERYSTYKA PROBY

Z uwagi na zalozony cel i potrzebe doglebnego poznania przedmiotu badawczego
badania zostaly oparte na paradygmacie interpretatywnym (Denzin, Lincoln, 2009,
s. 51-54), dzigki ktéremu mozliwe jest uzyskanie wiedzy na temat postrzegania
danego zjawiska przez osoby badane. Wykorzystano w nich metode fenomenografii
(Paulston, 1993, s. 25-50), aby dotrze¢ do réznych sposobdéw percypowania przez
rodzicow zastepczych wspolpracy ze szkola oraz nadawania im znaczen.
Metoda zbierania danych uczyniono wywiad fokusowy (Morgan, 1996,
s. 130-132; Barbour, 2011, s. 127-151), w czasie ktorego rodzice zastgpczy mo-
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gli wystapi¢ w roli ekspertéw najlepiej znajacych problematyke ich wspolpracy
z personelem szkoty. Od sierpnia do listopada 2018 roku przeprowadzono tacznie
trzy takie wywiady w miescie powiatowym i wojewddzkim na terenie pétnocno-
-wschodniej Polski. W kazdym z nich brata udzial grupa sktadajaca sie z 5-7
rodzicéw zastepczych posiadajacych dzieci w wieku szkolnym.

Grupe badawczg stanowily osoby doroste, ktdre spelnialy nastepujace kryteria:

- pelnienie funkcji rodzica zastgpczego;

- wychowywanie w rodzinie zastepczej przynajmniej jednego dziecka uczesz-

czajacego do szkoly;

- udzielenie zgody na udzial w badaniach (w tym: nagrywanie wywiadu,

transkrypcje oraz cytowanie wypowiedzi w pracach badawczych) (Rapley,
2010, s. 62-73).

Przed rozpoczeciem badan uczestnikéw informowano o ich celu oraz proszono
o wypelnienie kwestionariusza metryczki (zawierajacym takie dane, jak: wiek, ple¢,
wyksztalcenie, miejsce zamieszkania, warunki mieszkaniowe, stan cywilny, liczba
wychowywanych dzieci, ich stan zdrowia i wystepowanie dysfunkcji, kontakty
z rodzinami biologicznymi dzieci).

Lacznie badaniom poddano 21 rodzicéw zastepczych (12 matek i 9 ojcow),
ktérych wiek wahat sie od 34 do 64 lat. Rodziny zastepcze spokrewnione tworzylo
14 0s6b, pozostatych 7 stanowilo rodziny zawodowe (niespokrewnione), w tym
2 - specjalistyczne rodziny zawodowe dla dziecka z niepelnosprawnoscia. Jesli
chodzi o miejsce zamieszkania, dla 8 0séb bylo to duze miasto, dla 5 - mate miasto
i 8 — wies. Sytuacja materialna oraz warunki mieszkaniowe byly oceniane jako
dobra lub bardzo dobra. W czasie przeprowadzania badan wiekszo$¢ rodzicow
(14 0sdb) posiadalo pod swoja opieka jedno dziecko, ale byly tez rodziny wielo-
dzietne (4-5 dzieci). Uczestnicy badan w wigkszosci posiadali dzieci biologiczne
(najczesciej usamodzielnione), dwie osoby mialy réwniez dzieci adoptowane.
Szescioro dzieci badanych rodzicow posiadalo orzeczenie stwierdzajace niepetno-
sprawnos¢. Podczas badan fokusowych liczba badanych, ktérzy opowiadali o prob-
lemach przyjetych dzieci, okazala sie jeszcze wieksza (cze$¢ rodzicow w metryczce
pominelo problemy typu: zaburzenia emocjonalne, moczenie nocne, zaburzenia
zachowania, FAS/FASD).

PROCEDURA ANALIZY DANYCH

Zebrany podczas wywiadéw material poddano transkrypcji. Teksty transkrypcji
zostaly poddane kodowaniu na podstawie danych (Gibbs, 2011). W celu zrozumienia
ukrytych znaczen zastosowano metode generowania kontrastéw i poréwnywania
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oraz tworzenie hierarchii kodéw. Nastepnie kody poddano kategoryzacji (Flick,
2010; Gibbs, 2011). Na kazdym etapie procesu analizy stosowano triangulacje bada-
czy, ktérzy analizowali i interpretowali dane niezaleznie (Flick, 2011). Ostateczny
wynik badan to wygenerowane przez dwa niezalezne spojrzenia badaczy kody,
kategorie i wnioski, ktore byly ze sobg stale poréwnane oraz ostatecznie zespolone.

W celu zachowania anonimowosci przeprowadzonych badan imiona bada-
nych zostaly zmienione. W zapisie poza imieniem podano takze symbol typu
prowadzonej przez dang osobe¢ rodziny zastepczej: odpowiednio RZS (rodzina
zastepcza spokrewniona) lub RZN (rodzina zast¢pcza niespokrewniona: zawodowa
i niezawodowa).

WYNIKI

W analizie zebranego materialu badawczego odnoszacego si¢ do przyjetego tu
przedmiotu badan (wspoélpraca rodzicéw zastepczych ze szkola) wyloniono dwa
zasadnicze watki: 1) podzial odpowiedzialnosci (pomigdzy rodzicem a personelem
szkoly), 2) pozytywne i negatywne aspekty wspoélpracy z nauczycielami. Niniejszy
artykul odnosi sie do pierwszego z nich.

Osoby uczestniczace w badaniach odnosity sie do rol, za ktére odpowiedzialni
sg rodzice zastepczy oraz personel szkolny. Schemat odnoszacy si¢ do tego tematu
zaprezentowano w tabeli 1.

Tabela 1.
Podziat odpowiedzialnosci w perspektywie rodzicow zastepczych

Podzial odpowiedzialnosci
Personel szkoln
Rodzice zastepezy (nauczyciele, pedagog, psychzlog, dyrekcja)

« dobor placowki « realizacja zalecen z orzeczenia/opinii
« wspolpraca z personelem szkolnym « wspolpraca z rodzicami zastepczymi
» pomoc dziecku w odrabianiu lekcji « stawianie wymagan adekwatnych do mozliwosci
« nauka i rehabilitacja dziecka dziecka i elastyczne podejscie do zasad oceniania
« informowanie o specyfice funkcjonowania dziecka | « Zyczliwe nastawienie wobec dziecka i rodziny za-
« rzecznictwo w sprawach dziecka (w tym okresle- | stepczej

nie swojej pozycji jako rodzica dbajacego o dobro

dziecka)

Zrédlo: badania wlasne.
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ODPOWIEDZIALNOSC RODZICOW

Badane osoby w swoich wypowiedziach daly wyraz poczucia wlasnej odpowie-
dzialno$ci za edukacje dzieci przyjetych do rodzin zastepczych. Do zadan, za
ktorych wykonanie czuja si¢ odpowiedzialni, nalezy m.in. odpowiedni dobo6r
szkoly/placéwki dla dziecka (np. specjalna czy ogélnodostepna, blizej czy dalej
miejsca zamieszkania). Dokonujac wyboru, brali pod uwage rézne czynniki, m.in.
przychylnos¢ dyrekeji i nauczycieli, wiek nauczycieli (niektérzy badani podkredlali,
ze starsi nauczyciele nie s3 gotowi na zmiany i dostosowanie si¢ do potrzeb dzieci)
oraz liczbe dzieci w klasach (w przypadku uczniéow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zaznaczano, ze wazne jest, by klasy byly mato liczne). Wybér ten
czasami budzil dylematy, gdyz rodzice dostrzegali plusy i minusy réznych opcji,
a niejednokrotnie, majac doswiadczenie w wychowaniu (obecnie lub w przesztosci)
kilkorga dzieci, mogli poréwnywa¢ funkcjonowanie réznych szkot oraz pracuja-
cych w nich nauczycieli:

Dyrektor [szkoly ogélnodostepnej — przyp. aut.] niby nam wspdtczut i rozumiat,
i nie narzucal, ale [...] tam brakowalo checi dla niej, a my mieszkamy na wsi i nie
mamy tak za bardzo wyboru tych szkol, bo to trzeba codziennie dojezdzaé, nie ma
jak [...]. No i zabralismy jg, zabralismy ja do osrodka [specjalny osrodek szkolno-
-wychowawczy - przyp. aut.] dla dzieci wlasnie z tymi problemami... [...] Tam jest
ona pierwsza w klasie, bo tam sa dzieci bardziej upo$ledzone, wigc jest jako jedna
z lepszych uczennic i ta samoocena poszta do gory... Natomiast ja mam taki niedosyt,
ze mogla by¢ w tej szkole ze zdrowymi dzie¢mi [...] (Karolina, RZN).

Poza doborem placowki badani rodzice twierdzili, Ze czuja si¢ takze odpowie-
dzialni za uczestnictwo w tworzeniu programu dla dziecka oraz informowanie
nauczycieli o sytuacji i/lub specyfice funkcjonowania dziecka:

Bede si¢ starala, zeby by¢ w zespole, ktory bedzie ukladal jego indywidualny program
nauczania. [...] Ja bede si¢ starala, zeby bylo takie spotkanie, zeby nauczyciele wiedzieli,
jak z nim postepowac. Nie chodzi o parasol ochronny nad nim, nie chcg, zeby bylo
tak jak wcze$niej, ze moéwili, ,,Nie chcesz robi¢, to nie” (Janina, RZS).

Konieczno$¢ wspolpracy z nauczycielami wigze si¢ réwniez, zdaniem uczestnikéw
badan, z dbaniem o interesy dziecka w szkole (np. aby dziecko otrzymalo pomoc na-
uczyciela wspomagajacego), pomocg w wypetnianiu zadanych przez nauczycieli prac
domowych, ale tez organizowang dla dziecka z wlasnej inicjatywy rehabilitacje i/lub
edukacje dziecka (szczegolnie w sytuacjach, gdy szkota nie spetniata ich oczekiwan):
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Ja w rozmowie z panig dyrektor zasygnalizowalam, ze ja si¢ bede starala, zeby on
dostal nauczyciela wspomagajacego, bo uwazam, ze jest mu potrzebny, chocby ze
wzgledu na jego sytuacje rodzinna, ze wzgledu na to, ze wrdcit z zagranicy, gdzie rok
nie robil wlasciwie nic (Marta, RZS).

My ze$my nadrabiali i dalej nadrabiamy w domu, bo tam jest poziom za niski...
(Karolina, RZN).

Dwa razy jezdzi na konie, dwa razy jezdzimy do O., dwa razy ucze¢szczamy do
OREW-u... Ja nic nie robitam, tylko ciagle jezdzitam gdzie$, a pézniej przeczytatam,
ze to szkota w ogole realizuje ten program jakby! (Sylwia, RZN).

Wspdlpraca ze szkola w zakresie edukacji dzieci przyjetych do rodzin zastep-
czych wydawala si¢ szczegdlnie istotna w przypadku dzieci ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Ponizej wypowiedZ Agaty, stanowigcej rodzine zastepcza
dla swojego siostrzenca:

Ja z dzie¢mi nie miatam - swoimi biologicznymi - tego problemu z nauka. I jakby
one sobie same radzily, ja nie musialam tam ze szkotg wspolpracowaé. A z Wiktorem
musze — jest dyslektykiem, jest dysgrafem... (Agata, RZS).

Co interesujace, czgs¢ badanych rodzicéw zwrdécita rowniez uwage, ze ich za-
daniem jest okreslenie swojej pozycji jako rodzica (zastepczego) w kontaktach
z nauczycielem:

[...] jak wytyczymy tez nauczycielowi — najlepiej — na ile moze sobie pozwoli¢, to
mysle, ze ten nauczyciel tak do tego pdzniej podchodzi. Bo jak bede przychodzi¢
i tam bede pokazywac, ze mi tak nie zalezy, no bo moje [biologiczne — przyp. aut.]
to jest fajne, a to [zastepcze — przyp. aut.] to juz takie..., no to wtedy i tak nauczyciel
moze do tego podchodzi¢ (Jacek, RZN).

Rodzic zastepczy staje sie w ten sposob rzecznikiem dziecka i bierze na siebie
odpowiedzialno$¢ réwniez za jakos¢ jego edukacji w szkole. Zdarza si¢ jednak, ze
rodzice napotykaja opor szkoty. Ilustruje to wypowiedz Malgorzaty, ktéra w jednej
szkole miata zaréwno swoje dziecko biologiczne, jak i zastepcze:

[...] zaczeliSmy wymagad, zeby coskolwiek byto realizowane, no ale... Nauczyciel
wspomagajacy byl nam potrzebny i sie zaczeto wtedy. Wszystko, co tam sie dziato ze
strony dziecka, ktdre jest umieszczone w naszej rodzinie zastepczej, to, jak méwie, przez
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te dwa lata szkola nie pomogla nam w niczym, wrecz jeszcze zacz¢la nam utrudniaé
wszystko: zglasza¢ tutaj [do PCPR - przyp. aut.] do dyrektora, ze my jesteSmy tacy
i tacy... To byty na przyklad takie sprawy - zgubiony piérnik przez nasze dziecko
[biologiczne - przyp. aut.] i to byto przeksztalcane, ze dziecko w rodzinie zastepczej,
ze jest u nas umieszczone i nie ma. My sie spotkaliémy w takim celu tutaj [w PCPR
na wezwanie — przyp. aut.], zeby uslysze¢ takie dziwne, przedstawione przez szkote
rzeczy. A pozniej jak pojechalismy do szkoly, zeby wyjasni¢ ta calg sytuacje, ktdra
jakby tam jest, jak to wszystko wyglada, to zostaliémy tam tak potraktowani, ze ciagle
jesteSmy roszczeniowi, Ze ciagle czego$ chcemy (Malgorzata, RZN).

ODPOWIEDZIALNOSC SZKOLY

Wymagania stawiane przez badanych personelowi szkoly dotyczyty réznych kwestii.
Czgsto poruszanym watkiem byla realizacja zalecen wynikajacych z orzeczenia o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego badz opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej
oraz ustalen zawartych w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym
dziecka. Ponizej wypowiedzi Karoliny i Joanny:

[Szkola powinna - przyp. aut.] prowadzi¢ z nig ten program — ktéry miala tam indy-
widualny ten tok nauczania, nie zadawac jej tyle, tylko tyle, ile jej potrzeba — mniej,
inny sprawdzian... (Karolina, RZN).

Zreszta w orzeczeniu oni majg wszystko, co trzeba robi¢, majg to orzeczenie od czasu,
kiedy on szkole zaczal (Joanna, RZS).

Mowigc o odpowiedzialnosci szkoly za realizacje zalecen poradni, niektére
z badanych o0s6b zwrécily uwage, ze szkola (czasami) nie spelnia tego zadania:

Znaczy, u nas to jest problem w szkolach wszedzie prawie, ze dzieci dostajg orzeczenia,
opinie i tego w ogoéle jakby sie nie respektuje, w ogdle sie nie czyta, nie patrzy co te
dzieci powinny tam miec. Poradnia stawia swoje, a oni sobie robig swoje... (Marek,
RZN).

Rodzic, ktéry pod pewnymi wzgledami jest traktowany jak partner w relacji
z nauczycielami, gdyz uczestniczy, a przynajmniej akceptuje tworzony w szkole
indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny, moze czu¢ si¢ odpowiedzialny,
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by sta¢ na strazy jego realizacji, ktora, niestety, nie we wszystkich przypadkach
jest wladciwa.

Osoby badane za istotny obowiagzek pracownikéw szkoty (gtéwnie méwiono
o nauczycielach, ale tez o dyrekcji) uznawaty wspotprace z rodzicami zastepczymi.
Wspolpraca ta jest rozumiana w podobny sposéb jak przedstawiaja to Zofia Fra-
czek i Barbara Lulek (2010), bowiem odnosi si¢ do takich dzialan, ktére sg oparte
na wspdlnie ustalonych celach:

Przed 1 wrzeénia pdjde do pani dyrektor, zeby zorganizowata spotkanie moje z na-
uczycielami, ktorzy beda go uczy¢ (Joanna, RZS).

Szkota, zdaniem badanych, jest réwniez odpowiedzialna za stawianie wymagan
adekwatnych do mozliwosci dziecka. Czes¢ rodzicow, szczegdlnie (cho¢ nie tylko)
tych posiadajacych dzieci dobrze radzace sobie w szkole, wyrazata si¢ pozytywnie
na ten temat. Kolejna grupa badanych oceniala stawiane wymagania jako zbyt
wysokie i sztywne, nieuwzgledniajace mozliwosci dziecka, ktére wymaga statego
(np. z uwagi na niepetnosprawnos¢) lub czasowego (np. z uwagi na trudnosci adap-
tacyjne, przebyta traume) dodatkowego wsparcia. Wreszcie, niektérzy z rodzicow
przekonywali, Zze wymagania stawiane przez cz¢s¢ nauczycieli sg zbyt niskie i przez
to nie motywujg dziecka do pracy i negatywnie wplywaja na samoocene. Ponizej
przykladowa wypowiedz Anny, ktéra oczekiwalaby podniesienia wymagan:

Ja jestem taka osobg, ze uwazam, ze kazdego z nas sta¢ na wiecej, tylko kwestia mo-
tywacji. Rozmawialam z panig dyrektor, zZeby ona porozmawiata z nauczycielami,
zeby wyznaczyli, jaki ten zakres [...] 1 uslyszalam, ze z fizyki, to wystarczy, zeby
on wiedzial, co to jest fizyka. Wiec bardzo mnie to ubodlo, bo co to jest fizyka, to
K. doskonale wie, on nie jest dzieckiem jakim$ ograniczonym umystowo, on jest po
prostu zaniedbany przez matke, przez system, przez nas wszystkich [...] (Anna, RZS).

Badani rodzice wskazali ponadto, ze oczekuja od personelu szkolnego zyczliwego
nastawienia wobec dziecka i rodziny zastepczej. Uczestnicy badan mieli w tym
zakresie rézne doswiadczenia, zaréwno bardzo pozytywne (polaczone z otrzymy-
waniem wsparcia emocjonalnego i szczerg wymiang informacji na temat dziecka),
jak i negatywne (podkreslajace np. formalizm nauczycieli, sztywne trzymanie sie
zasad oceniania, brak indywidualizacji i stosowanie réznych standardéw kontroli
wobec dzieci z rodzin biologicznych i dzieci z rodzin zastgpczych). Co interesu-
jace, dostrzezono przy tym, ze w grupie pierwszej cze¢sciej znajdowali sie rodzice
zastepczy spokrewnieni, a w drugiej — rodzice zastepczy zawodowi. Oczywiscie
z uwagi na jakosciowy charakter badan wyniki nie pozwalaja na uogdlnianie
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zalezno$ci, niemniej jednak wsréd uczestnikow tych badan bylo to wyrazne
rozréznienie. Ponizej wypowiedZ Marzeny, zadowolonej z podejscia nauczycieli
matki zastepczej swojej wnuczki — Zosi:

Zosia bardzo polubila swoja wychowawczynie, od pierwszego momentu. ,[...] i pani
dyrektor z nami poszta do klasy i [...] ta wychowawczyni podeszla, przedstawita sie,
»No, cze§¢, Zosiu, co prawda si¢ nie znamy, ale si¢ poznamy.” I tez tak fajnie, sym-
patycznie...” (Marzena, RZS).

DYSKUSJA WYNIKOW

Analiza zebranego materialu wskazuje, ze rodzice zastepczy czujg si¢ w wielu
zakresach odpowiedzialni za edukacje swoich dzieci. Wykazuja sie duzg swia-
domoscig i aktywnos$cig. Wérod zadan, ktore przed sobg stawiaja, wyrdzniono
dobdr placowki, wspolprace z personelem szkolnym (szczegélnie w przypadku
dzieci przejawiajacymi trudnosci edukacyjne/wychowawcze/adaptacyjne), pomoc
dziecku w odrabianiu zadann domowych oraz realizacja zadan zwigzanych z nauka
(nadrabianie zalegltosci z poszczegolnych przedmiotéw lub rozwijanie zainteresowan
dziecka — np. w zakresie nauki jezykéw obcych) i rehabilitacjg dzieci (prowadzenie
rehabilitacji w domu lub dowozenie dziecka na zajecia), a takze stanie si¢ rzecz-
nikiem dziecka w szkole (w tym okreslenie swojej pozycji jako rodzica dbajgcego
o dobro dziecka). Jesli chodzi o zadania, za ktére odpowiedzialny jest personel szkot,
wedlug badanych rodzicéw nalezy do nich obowiazek realizacji zalecen poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub innego osrodka diagnostycznego (w przypadku
dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego, opiniami), wspdtpraca
z rodzicami oraz zyczliwe podejscie do dziecka i jego rodziny.

W wynikach analiz zwraca uwage szeroka gama zadan, za ktore czujg si¢ od-
powiedzialni sami rodzice, co moze sta¢ w sprzecznosci z opiniami nauczycieli,
ktérzy - jak przekonuja badania - méwig o malym zaangazowaniu rodzicéw
w edukacje dzieci oraz zycie szkoly. Na przyklad badania Malgorzaty Stanczak
(2015, s. 143) wskazuja, ze zdaniem 60% nauczycieli z matych szkét wiejskich
rodzice przerzucajg odpowiedzialnos¢ za dzieci na szkole.

Nauczycieli powinna cechowa¢ wrazliwos$¢ na sytuacje dziecka i jego rodzicow.
Uznanie réwnorzednosci rol — rodzica i nauczyciela — wydaje si¢ kluczowe w ich
relacjach. Za istotng mozna tez uzna¢ jedna z zasad dydaktyki specjalnej - opty-
mizm pedagogiczny (Glodkowska, 2017, s. 33), ktory w stosunkach z rodzicem moze
wyraza¢ sie we wskazywaniu jego mocnych stron, cech i umiejetnosci, ktére warto
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u dziecka rozwija¢ oraz pokazywaniu pozytywnych przykltadéw oraz sposobow
radzenia z problemami dzieci. Pomocne moga tu by¢ badania naukowe koncen-
trujace si¢ na problematyce rodzicielstwa zastgpczego i pisane z uwzglednieniem
podejécia pozytywnego. Na przyklad badania Skilbred, Iversen i Moldestad (2017,
s. 360-369) wskazuja, ze rodzice zastepczy dzieci, ktore osiggnety sukces eduka-
cyjny (ukonczyly studia), wspierali to poprzez (1) zapewnienie dzieciom poczucia
przynaleznosci do rodziny zastepczej, (2) stawianie wysoko w hierarchii wartosci
pracy szkolnej i dawania z siebie jak najwigcej oraz (3) zapewnienie dzieciom tadu
i organizacji w ich Zyciu.

WNIOSKI

Relacja rodzic — nauczyciel jest relacja dynamiczng. Zmienia si¢ pod wplywem
roznych wydarzen, ale tez ze wzgledu na zmieniajace si¢ potrzeby dzieci oraz
sytuacje rodzinng. Na bazie przeprowadzonych badan, w przypadku wspolpracy
z rodzinami zastepczymi, mozna sformutowac nastepujace wskazowki postepo-
wania skierowane do personelu szkolnego:

1. Zrozumienie specyficznej sytuacji rodzicéw zastepczych (tego, ze ponosza
odpowiedzialnos¢ za dziecko, ktérego rozwoj przebiegal w niekorzystnych
warunkach, a jednocze$nie nie maja pelnego wptywu na jego funkcjono-
wanie, poniewaz nie przejmuja praw rodzicielskich wobec niego).

2. Zrozumienie sytuacji samego dziecka, ktore oprocz wyzwan zwigzanych
z edukacja, zmaga si¢ z wyzwaniami zycia osobistego, czg¢sto znacznie
przekraczajacymi negatywne doswiadczenia przecigtnego dziecka (zerwane
wiezi, poczucie niepewnosci, porzucenia itp.) oraz réznymi dysfunkcjami
(zaleglodci edukacyjne, trudnosci wynikajace np. ze spektrum ptodowych
zaburzen alkoholowych FASD). Wazne jest u§wiadomienie, Ze sama zmia-
na warunkéw zycia nie powoduje automatycznie zmiany w zachowaniu
dziecka i mozliwosciach edukacyjnych.

3. Docenienia zaangazowania rodzicéw zastepczych, ktérzy — w podjetych
badaniach - deklaruja checi wspotpracy oraz widzg znaczenie wspoldzia-
tania z personelem szkolnym na rzecz poprawy sytuacji dziecka.

4. Stworzenie na bazie powyzszego odpowiedniego systemu wsparcia rodzicow,
dzieki ktéremu posrednio zostanie wsparte rdwniez dziecko.

Trudna sytuacja Zyciowa dziecka przebywajacego w rodzinie zastepczej jest
duzym wyzwaniem zaréwno dla rodzicéw, ktérzy podejmuja si¢ opieki nad nim,
jak i dla nauczycieli, ktérzy przejmuja za dziecko odpowiedzialnos¢ na kilka go-
dzin dziennie. Wspdlpraca oparta na wspolnym zaangazowaniu i zrozumieniu
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daje szanse dziecku na zdobycie pozytywnych doswiadczen zyciowych. Nalezy
pamietac rowniez o tym, ze nabyta wiedza i umiejetnosci moga stanowi¢ zasoéb,
ktéry pozwoli dziecku na zmiane (czesto negatywnego) schematu zycia rodziny
biologicznej, z ktérej pochodzi.

OGRANICZENIA BADAN

Jak w przypadku wszystkich badan, takze niniejszy projekt badawczy nie byt wol-
ny od pewnych ograniczen. Podstawowe ograniczenie wynika z metody doboru
proby badawczej. Uczestnikami badan byli rodzice zastepczy rekrutowani przez
Powiatowe Centra Pomocy Rodzinie, z ktérymi wspoélpracowali. Rodzice ci wyrazili
che¢ uczestnictwa w projekcie, co moze wskazywac, ze byli oni bardziej otwarci
na wspotprace z réznymi instytucjami, w tym takze ze szkola, niz rodzice, ktérzy
zdecydowali si¢ nie uczestniczy¢ w wywiadzie. Ograniczeniem jest rowniez stosun-
kowo male zréznicowanie grupy. Mozliwe, ze rozszerzenie grupy o osoby o innej
rasie, pochodzeniu etnicznym czy znajdujacych si¢ w innej, trudniejszej sytuacji
spoleczno-ekonomicznej wskazaloby na inne, nowe aspekty podjetego tematu.

BIBLIOGRAFIA

Barbour, R. (2011). Badania fokusowe. Warszawa: PWN.

Bartnikowska, U., Cwirynkalo, K. (2016). Funkcjonowanie dziecka z niepelnospraw-
nos$cig w rodzinie adopcyjnej i zastepczej w kontekscie wezesniejszego doswiad-
czania krzywdzenia dziecka w opiniach rodzicéw. W: U. Bartnikowska. A. Zyta.
S. Przybylinski (red.). Inkluzja - marginalizacja — wykluczenie a jakosc Zycia oséb
z niepetnosprawnoscig. Wyzwania wspétczesnosci (s. 85-100). Olsztyn: UWM.

Bergsund, H.B., Wentzel-Larsen, T., Jacobsen, H. (2020). Parenting stress in long-term
foster carers: A longitudinal study. Child & Family Social Work, 25(S1), 53-62.
DOL: 10.1111/cfs.12713

Dakil, S.R., Cox, M., Lin, H., Flores, G. (2012). Physical abuse in U.S. children: Risk
factors and deficiencies in referrals to support services. Journal of Aggression,
Maltreatment & Trauma, 21(5), 555-5609.

Denzin, N.K., Lincoln, Y.S. (2009). Wprowadzenie. Dziedzina i praktyka badan
jako$ciowych. W: N.K. Denzin. Y.S. Lincoln (red.). Metody bada# jakosciowych
(s. 19-57). t. 1. Warszawa: PWN.

Flick, U. (2010). Projektowanie badania jako§ciowego. Warszawa: PWN.

Flick, U. (2011). Jakos¢ w badaniach jakosciowych. Warszawa: PWN.



RODZICE I SZKOLA W EDUKAC]I DZIECI Z RODZIN ZASTEPCZYCH... 19

Fraczek, Z., Lulek, B. (2010). Wybrane problemy pedagogiki rodziny. Rzeszéw: Wyd.
Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Geiger, J., Piel, M., Lietz, C., Julien-Chinn, F. (2016). Empathy as an essential foun-
dation to successful foster parenting. Journal of Child ¢ Family Studies, 25(12),
3771-3779. DOI: 10.1007/s10826-016-0529-z

Gibbs, G. (2011). Analizowanie danych jako$ciowych. Warszawa: PWN.

Glodkowska, J. (2017). Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji. Warszawa:
PWN.

Goemans, A., van Geel, M., Vedder, P. (2015). Over three decades of longitudinal
research on the development of foster children: a meta-analysis. Child Abuse &
Neglect, 42, 121-34. DOL: 10.1016/j.chiabu.2015.02.003

Goemans, A., Tarren-Sweeney, M., van Geel, M., Vedder, P. (2018). Psychosocial
screening and monitoring for children in foster care: Psychometric properties
of the Brief Assessment Checklist in a Dutch population study. Clinical Child
Psychology and Psychiatry, 23(1), 9-24. DOI: 10.1177/1359104517706527

Jacobsen, H., Bergsund, H.B., Wentzel-Larsen, T., Smith, L., Moe, V. (2020). Foster
children are at risk for developing problems in social-emotional functioning:
A follow-up study at 8 years of age. Children and Youth Services Review, 108, 1-10.
DOI: 10.1016/j.childyouth.2019.104603

Kolankiewicz, M. (2009). Dzieci pozbawione opieki rodzicielskiej. W: J. Szymanczak
(red.). Dzieci z grup ryzyka. Studia BAS, 1(17), 131-158. Biuro Analiz Sejmowych:
Warszawa.

Maaskant, A.M., van Rooij, F.B., Bos, HM.W., Hermanns, ].M.A. (2016). The wel-
Ibeing of foster children and their relationship with foster parents and biological
parents: a child’s perspective. Journal of Social Work Practice, 379-395. DOI:
10.1080/02650533.2015.1092952

Minnis, H., Everett, K., Pelosi, A.]., Dunn, J., Knapp, M. (2006). Children in foster
care: Mental health, service use and costs. European Child ¢ Adolescent Psychiatry,
15(2), 63-70. DOI: 10.1007/s00787-006-0452-8

Morgan, D.L. (1996). Focus Groups. Annual Review of Sociology, 22, 129-152.

Paulston, R.G. (1993). Pedagogika poréwnawcza jako pole nakreslania konceptual-
nych map teorii paradygmatéw. W: Z. Kwiecinski. L. Witkowski (red.). Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspétczesnych pedagogiach (s. 25-50).
Warszawa — Torun: IBE, Edytor.

Pomoc spoteczna i opieka nad dzieckiem i rodzing w 2019 roku (2020). Warszawa:
Glowny Urzad Statystyczny, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/warunki-zycia/
ubostwo-pomoc-spoleczna/pomoc-spoleczna-i-opieka-nad-dzieckiem-i-rodzina-
-w-2019-roku,10,11.html [dostep: 8.03.2021].

Rapley, T. (2010). Analiza konwersacji dyskursu i dokumentéw. Warszawa: PWN.


https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fdx.doi.org%2F10.1016%2Fj.childyouth.2019.104603?_sg%5B0%5D=wQdQevkWnZhqWkTfYQJL2jUBaTFQQBKU7Aw7neM0Cdug-Iai9W-RsduR4CBQLa4087cLmkRW51GhLSrumpjMqTe8ag.24j03Hm68INsX_ITCbtRKDmJYJx491HE_yjXLF5b5t_URlUGXwIRTJiza07Sp1s-CPaOD2LlrJO1igAyuK8j7A
https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fdx.doi.org%2F10.1007%2Fs00787-006-0452-8?_sg%5B0%5D=yydEggKP35M0yOlr5Bx9gRsJwZNjtaxZrb6Jd6y4aXONI-eJb3-og8_sz267ykSD-YwPJCJ3XhUWfRZQSkc-jUq6DA.f3MpaexH0keSz2JNC_LJiAgmH7LlAiQx4TiRVBUanLjXMGuIDUC9xZVXLfxhigKZbEG-mODyhx4LCIcZ8JOLag

20 URSZULA BARTNIKOWSKA, KATARZYNA CWIRYNKALO

Rosenthal, J.A., Groze, V., Curiel, H. (1990). Race, social class and special-needs ad-
option. Social Work, 35(6), 532-539.

Rosenthal, J.A., Groze, V., Aguilar, G.D. (1991). Adoption outcomes for children with
handicaps. Child Welfare, 70(6), 623-636.

Shannon, M., McNamara, B.C., DeGrace, A. (2016). How parents still help emerging
adults get their homework done: The role of self-regulation as a mediator in the
relation between parent-child relationship quality and school engagement. Journal
of Adult Development, 23, 36-44. DOI: 10.1007/s10804-015-9219-0

Silver, L.B. (1989). Frequency of adoption of children with learning disabilities. Journal
of Learning Disabilities, 22(5), 325-328.

Skilbred, D.T., Iversen, A.C., Moldestad, B. (2017). Successful academic achievement
among foster children. What did the foster parents do? Child Care in Practice,
23(4), 356-371. DOI: 10.1080/13575279.2016.1188764

Stanley, S.G. (2012). Children with disabilities in foster care: the role of the school social
worker in the context of special education. Children & Schools, 34(3), 190-192.
DOI: 10.1093/CS/CDS012

Stanczak, M. (2015). Wspolpraca srodowiska szkolnego i rodzinnego w opinii nauczy-
cieli z matych szkot wiejskich. Forum Oswiatowe, 27(2), 131-151.

Tyszka, Z. (1991). Z metodologii badan socjologicznych nad rodzing. Pozna: MEN.

Zajac, L., Dozier, M., Raby, K.L. (2019). Receptive vocabulary development of chil-
dren placed in foster care and children who remained with birth parents after
involvement with child protective services. Child Maltreatment, 24(1), 107-112.
DOI: 10.1177/1077559518808224

PARENTS AND SCHOOL IN THE PROCESS OF EDUCATION OF FOSTER CHILDREN
- THE DIVISION OF RESPONSIBILITY FROM THE PERSPECTIVE OF PARENTS.
A RESEARCH REPORT

Abstract: Introduction: Children in a foster family have a difficult life situation. This is
a challenge for both foster parents and teachers. Cooperation based on shared commitment
and understanding gives the child a chance to gain positive life experiences. The acquired
knowledge and skills can be a resource that will allow the child to change the (often negative)
pattern of life of the biological family they come from. Research Aim: The aim of the study
was gaining knowledge on foster parents’ perception of their cooperation with the school their
children attend and forming practical implications for this cooperation. Method: The authors
applied the interpretive paradigm, the phenomenography method in the study. To collect the
data, focus interviews were conducted in three groups of foster parents. In total, 21 parents
took part in the study. Results: Foster parents notice the division of responsibility in the pro-
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cess of educating children brought up in their families. Their role is to select an institution,
start cooperation, help the child learn and accompany rehabilitation, inform the school staff
about the specificity of the child’s functioning, and be the advocate for the child. The role
of the staff side, according to parents, is to implement the recommendations of specialists,
cooperate with parents, set adequate requirements for the child, and present a friendly attitude
towards the child and the foster family. Conclusions: Based on the research results, guidelines
for the good cooperation of foster parents with the school were formulated. It is important
for teachers to understand the specific situation of not only the child (their life experiences,
developmental disorders), but also the foster parent, as well as appreciate their commitment
to the child. It would be essential to create such a system of support that would engage all the
subjects involved in the process: teachers, children in foster care and their parents.

Keywords: education, foster children, foster parents’ role, responsibility, teachers’ role
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