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Wprowadzenie: Rolg pedagoga jest namysl nad procesami tworzenia, wspottworzenia i sa-
motworzenia si¢ czlowieka. Jednym z obszaréw do$wiadczen spolecznych jest zaniepokojenie
losem cztowieka we wspolczesnym $wiecie. Drugi obszar stanowi sensotworcza aktywno$é
obecna w do$wiadczeniach. Cel badan: Prezentowane opracowanie stanowi probe ukazania
zagadnienia humanistycznej perspektywy twdrczosci obecnej w dyskursie pedagogéw wyroz-
nionych w zaangazowaniu na sprawy drugiego cztowieka — Ireny Wojnar i Janusza Korczaka.
Stan wiedzy: Twodrczos¢ jest jednym z najwazniejszych poje¢ koncepcji humanistycznej, ktéra
opisujgc nature czltowieka, podkresla zdolno$¢ jednostki do aktualizacji siebie. Samoreali-
zacja oznacza gotowos$¢ do stawiania przed sobg dlugofalowych zadan oraz umiejetnos¢ ich
realizacji, doznawania satysfakcji z rozwigzywania probleméw stanowigcych wyzwanie dla
jednostki. Zmiany otaczajgcego $wiata oraz wlasnej sytuacji w $wiecie, wpisane w ide¢ procesu
samorealizacji, zwigzane sa rowniez z istotg transgresyjnej aktywnosci cztowieka. Wskazujac
na istotng role sztuki w poglebianiu samowiedzy cztowieka, nalezy siega¢ do zrodel innych
niz artystyczne. Podsumowanie: W perspektywie doswiadczen pedagogdw zaangazowanych
dokonuje si¢ dialog, ktory wyznacza nowa wizje zycia cztowieka w przysztosci. Wspolng troska
pedagogow jest obraz swiata, kondycji ludzkiej i do§wiadczenia. Dialog z ludzkim do$wiad-
czeniem, z ludzkim $wiatem przezywanym wpisuje si¢ w koncepcje edukacji, ktora otwiera
podmiotowos¢ jednostki i przygotowuje ja do intencjonalnych i efektywnych dziatan na rzecz
adaptacji tworczej. Perspektywa sztuki definiujacej do§wiadczenie — potaczona z perspektywa
doswiadczania zycia jako sztuki - stanowi warto$ciowe Zrddlo refleksji pedagogicznej. Spot-
kanie pedagogdéw zaangazowanych — Humanistow Ireny Wojnar i Janusza Korczaka - czyni
dyskurs otwartym na nowe odczytywania i (re)interpretacje.

Stowa kluczowe: twérczos¢, humanizm, samorealizacja, do§wiadczenie, pedagogika serca



26 HALINA MONIKA WROBLEWSKA

WPROWADZENIE

W kazdym dniu dzisiejszym powstaje jutro, zyje takze spuscizna wczoraj. To, co nazy-
wamy rzeczywistoscig, ma zasieg o wiele szerszy i glebszy niz terazniejszos¢. Rzeczywisty
jest dorobek minionych pokole#, ktory dostarcza narzedzi tworczosci, rzeczywiste sq
dgzenia, ktore nowg tworczoscig kierujq.

Helena Radlinska

Wypowiedz Heleny Radlinskiej wprowadza do opracowania zagadnienia i wyznacza
perspektywe spojrzenia na doswiadczenie cztowieka w ujeciu twérczosciowym.
Biorac pod uwage wyrazone stanowisko Radlinskiej, wedle ktérej ,,na kazde zagad-
nienie patrze¢ nalezy nie tylko z bliska, w szczegoly i szczegoéliki jego wgladajac,
ale lecz i z oddalenia - z tego oddalenia, ktdre daje rozpatrywanie jakiej$ sprawy
w zwiazku z caloksztaltem zagadnien Zyciowych - tylko wowczas oceni¢ mozna
drogi do upragnionego celu wiodace” (Radlinska, 1961, s. 7). Wizja przyszlosci
oparta na tym, co dzi$ jest niemozliwe — zdaniem Heleny Radlinskiej - popycha
do dzialania. Poteguje sity, ktére w codziennym, szarym zyciu mogloby ograni-
cza¢ lub paralizowa¢ twoérczo$¢. Jak obrazowo stwierdzita Radlinska: ,,Sny zlote
nie przeszkadzajg dzialaniu, tylko pracownikowi przypinajg skrzydta. Poczucie
rzeczywistosci zamykac si¢ nie moze w obrebie dzisiejszych stosunkéw, wsrod nich
nawet sg przyszlosci odleglej zwiastuny. Tej przysztosci dokladnie, we wszystkich
rysach przewidzie¢ nie mozemy - tworcami nam jeno by¢ dane, nie prorokami”
(Radlinska, 1961, s. 17). We wszystkich dziedzinach zycia decydujaca role odgrywa
czlowiek, dlatego troska o warto$¢ cztowieka jest najwazniejszym zagadnieniem.
Jak pisala zaangazowana pedagog, Maria Grzegorzewska, jezeli si¢ ma dawac, to
trzeba mie¢ co$ do dawania. Wtedy jest tylko sita dzialania, sita budzenia wartosci
w innych i sita udzielania im pomocy w rozwoju. ,,Twérczy dynamizm, gotowo$¢
do doskonalenia warsztatu pracy oraz realizowanie swojego zawodu w poczuciu
stuzby spolecznej, aby zdziala¢ cos wartosciowego, trzeba by¢ kim§ wewnetrznie,
trzeba mie¢ wlasne zycie, swdj wlasny $wiat, trzeba mie¢ mocny fundament prze-
konan - trzeba by¢ sobg” (Grzegorzewska, 2002, s. 49).

PROBLEM I CEL BADAN

Twdrczos¢ jako jedno z najwazniejszych poje¢ koncepcji humanistycznej wigze
sie z procesem samorealizacji. Proces samorealizacji uwzglednia osobiste zasoby,
potencjal i mozliwo$ci oraz promuje rozwojowa wizje osoby jako istoty aktywnej,



HUMANISTYCZNA PERSPEKTYWA TWORCZOSCI W DYSKURSIE PEDAGOGOW ZAANGAZOWANYCH... 27

ktora twdrczo przeksztalca Srodowisko i siebie. Twdrczos¢, czy tez osobowosé
tworcza, stanowi kategori¢ aksjologiczna, jest to bowiem warto$¢ bycia czlowie-
kiem w rozwoju. Postawa tworcza jest celem i warto$cia czlowieka, gdyz zabarwia
W swoisty sposob postrzeganie $wiata i przeksztalcanie rzeczywistosci spolecznej
i materialnej. Perspektywa humanistyczna pozwala ujmowac tworczos¢ samo-
realizowania sie, ktora przejawia si¢ w rozwigzywaniu codziennych probleméw
zyciowych i dotyczy kazdego cztowieka (Maslow, 1986, s. 153).

Rolg pedagoga jest namyst nad procesami tworzenia, wspdttworzenia i sa-
motworzenia si¢ czlowieka. Jednym z obszaréw doswiadczen spotecznych jest
zaniepokojenie losem czltowieka we wspolczesnym $wiecie. Drugi obszar stanowi
sensotworcza aktywno$¢ obecna w doswiadczeniach. Nastepuje zatem zderzenie
poje¢ twdrczosci i zaangazowania oraz zwigzku ich znaczen. Przyjmujac, ze twor-
czo$¢ jest sposobem budowania relacji do swiata i ze $wiatem, w tym z Innymi,
to za tg relacja ,,podaza” kategoria odpowiedzialnosci, ktora prowadzi wprost do
zaangazowania. Zaangazowanie mierzy si¢ postawg do Innego, personalistyczno-
-dialogowym albo szerzej, humanistycznym nastawieniem do czlowieka jako
podmiotu relacji. Prezentowane opracowanie stanowi probe ukazania zagad-
nienia humanistycznej perspektywy twdrczosci obecnej w dyskursie pedagogow
wyroznionych w zaangazowaniu na sprawy drugiego czlowieka — Ireny Wojnar
i Janusza Korczaka.

W czasach kiedy przezywamy kolejne narastanie nieprzejrzystosci §wiata Ire-
na Wojnar proponuje obrone czlowieka wrazliwego i poezji jego istnienia (2016).
Oznacza to gleboka troske o $wiat humanizmu otwartego, zwréconego ku temu,
co w czlowieku dobre i tworcze. Do czlowieka, zdaniem Ireny Wojnar, nalezy
stworzenie dziela swojego wlasnego zycia, bedacego ,egzystencja mozliwg”. Dzieki
egzystencjalnemu przebudzeniu inspirowanemu przez wartosci sztuki osobista
wrazliwo$¢ czlowieka moze przyczynic¢ si¢ do umocnienia jego tozsamosci, do
intensyfikowania przezycia chwili terazniejszej, wzbogaconej o wymiar poetycki
(Wojnar, 1994, s. 92).

Janusz Korczak, pisarz, pedagog, lekarz, wychowawca, dzialacz spoteczny. Ale
takze: wizjoner, Pedagog serca, czynnej milosci i stuzby, filozof, idealista, marzy-
ciel, intelektualista. Trud istnienia i $wiadomos¢ sensu zycia oraz uptywu czasu
obecne w biografii Janusza Korczaka mozna odnie$¢ do symbolicznego ,,kopania
studni”. ,,Zaczyna si¢ nie od glebokiego dna, nie wiedzac, jakie przeszkody i bra-
ki, ile zapomnianych kamieni - ktérg kazdy musi kopa¢ sam, nikt nie pospieszy
z wyreka ani nie zastapi” (Korczak, 1996, s. 12).
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STAN WIEDZY

Tworczo$¢ jest jednym z najwazniejszych poje¢ koncepcji humanistycznej, ktéra
opisujac nature cztowieka, podkresla zdolnos¢ jednostki do aktualizacji siebie.
Zycie mogloby by¢ o wiele lepsze - jak twierdzit Abraham Maslow — gdybysmy
potrafili docenia¢ to, co mamy, tak jak potrafia to doceni¢ osoby samorealizujgce
sie, i gdybysmy umieli tak jak one miec¢ stale poczucie, Ze los nam sprzyja i by¢ za
to wdzieczni (Maslow, 1986).. W nurcie humanistycznym zostaly wyodrebnione
dwa rodzaje tworczosci: oparta na talencie (special-talent creativity), ktorej wy-
twory maja wartos$¢ spoleczna, i bedaca wynikiem samorealizacji (self-actualized
creativity), realizujaca si¢ gtéwnie w rozwiagzywaniu codziennych problemoéw zy-
ciowych. Maslow charakteryzujac ide¢ twérczego rozwoju, powiazal ja z pojeciem
samorealizacji, z koncepcja zdrowia psychicznego oraz teorig potrzeb. Uznal, ze
dazenie do samorealizacji, oparte na wewnetrznej motywacji wzrostu i potrzebie
robienia tego, do czego jest si¢ przeznaczonym, stawania si¢ coraz bardziej tym,
czym czlowiek na swoj wlasny sposdb jest i czym potrafi si¢ sta¢. Rozwijamy sie
wowczas, gdy rados¢ rozwoju i niepokdj zwigzany z bezpieczenstwem sg silniej-
sze niz niepokoj rozwoju i rados¢ bezpieczenstwa (Maslow, 1990, s. 96). Samo-
realizacja oznacza gotowo$¢ do stawiania przed sobg dlugofalowych zadan oraz
umiejetno$¢ ich realizacji, doznawania satysfakcji z rozwigzywania probleméw
stanowigcych wyzwanie dla jednostki. Samorealizacja jest rozumiana jako zdol-
nos¢ podporzadkowywania celéw czastkowych celom nadrzednym, bedacych
kulminacja aspiracji zyciowych, gotowo$¢ rezygnacji z chwilowych gratyfikacji na
rzecz satysfakcji z realizacji ,zadan odleglych” (Strzatecki, 2001). Samorealizacja
jest takze waznym celem w procesie edukacji czlowieka, ktéra obok tworczosci,
podmiotowosci, wyobrazni, tolerancji i odpowiedzialnosci jest procesem aktuali-
zowania potencjalnych zdolnosci cztowieka i osiggania w jego toku tego procesu
poczucia szczgsliwosci (Gorniewicz, Rubacha, 1993, s. 45). Badania biograficzne
prowadzone nad grupa wybitnych oséb, takich jak Lincoln, Jefferson, Whitman,
Thoreau, Bethoven i Einstein, mialy na celu identyfikacje cech, ktére odrézniaja
ich od ludzi przeci¢tnych. Zaobserwowano takie prawidtowosci, jak: zdolnos¢ do
dlugotrwalego wysitku, otwarto$¢ na nowe bodzce, odpowiedzialno$¢, odwolywa-
nie si¢ do tworczej wyobrazni, towarzyskos¢ i poszukiwanie samotnosci, pokora
i duma, odejscie od stereotypdw, zachowawczo$¢ i bunt, praca traktowana jako
pasja, wrazliwo$¢ na zranienia (Maslow, 1968). Tworczos¢ moze by¢ rozpatrywa-
na w obrebie czterech kategorii: jako dzieto (wytwor), jako proces, jako zespol
specyficznych cech osobowosci badz zespot zdolnosci i uzdolnien, jako zespét
stymulatorow spolecznych (spoteczny klimat uwarunkowan tworczosci) (Popek,
2001). Motywy wazne dla uzyskania twdrczych rezultatéw stanowig motyw eks-
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presji wlasnych stanéw psychicznych, ,tworzenia dla tworzenia”, komunikowania
sie z innymi ludZmi, sprawowania poznawczej kontroli nad otoczeniem, dazenia
do wartosci, ktorych nie sposob osiagna¢ inaczej niz przez dzialania twdrcze,
motyw pozostawienia po sobie $§ladu, godzenia sprzecznych dazen (Necka, 1994).
Humanistyczna wizja czlowieka samorealizujgcego sie, w pelni funkcjonujacego,
wolnego i samodzielnego prezentuje egalitarne stanowisko zaréwno wzgledem
tworczosci, jak i transgresji. Podmiotowos¢ i twdrczos$¢ stanowia wyznaczniki
opracowanego autorskiego transgresyjnego badawczego projektu (Wrdblewska,
2019; 2021a). Stanowi on zrdédlo inspiracji w obszarze wspierania (samo)rozwoju
jednostki i poszerzania granic Ja (Wréblewska, 2018; 2019; 2021b), jak réwniez
zawiera odniesienia do refleksji edukacyjnej (Wrdblewska, 2017; 2020). Dialog
z ludzkim do$wiadczeniem i §wiatem przezywanym wpisuje sie¢ w koncepcje edu-
kacji nastawionej na otwieranie podmiotowosci poprzez podejmowanie dziatan
intencjonalnych, mogacych by¢ jedyna szansg zaistnienia czlowieka (Obuchowski,
2000, s. 73), wymagajacych jego adaptacji do nowych mozliwosci sytuacyjnych,
do ,zadan odleglych” (Obuchowski, 1982, s. 15). Czyni to mozliwym realizacje
idei adaptacji tworczej, ktéra stanowi intencjonalny akt tego, ,,czego nie ma, co
powinno by¢, co chcemy, aby bylo i co moze by¢, na co nie ma innego sposobu
niz akt tworczy” (Obuchowski, 1993, s. 43).

OD HUMANISTYCZNEGO ZANIEPOKOJENIA SWIATEM
DO PEDAGOGIKI SERCA

Pierwszym obszarem humanistycznego niepokoju, zdaniem Ireny Wojnar, jest
czlowiek, ktérego wewnetrzne bogactwo definiowane jako humanistyczna tkan-
ka ludzka czy podmiotowo$¢ ulega wyciszeniu. Jestesmy §wiadkami dominanty
terazniejszosci i zjawiska znanego jako kultura niecierpliwosci. Wyraza si¢ ona
w prymacie dzialan doraznie pragmatycznych, motywowanych bezrefleksyjnoscia
i egoizmem. Tego rodzaju priorytet znajduje swoje uzasadnienie w urynkowionych
doswiadczeniach zdominowanych przez konsumpcje. Z niepokojem stwierdza sig,
ze spoleczenstwa wybierajac miedzy réznymi rodzajami rozwoju i celami wzrostu,
zainteresowane s3 bardziej wzrostem niz rozwojem. Rozwoj oznacza zwigkszenie
szans lub wykorzystanie wlasnych mozliwosci. Pobudzany jest przez intencjonalna
kreatywna role cztowieka. Zasada wzrostu wywodzi si¢ z programéw przyspieszenia
cywilizacyjnego i stala si¢ dominantg dziatania w wielu zakresach Zycia spotecz-
nego i jednostkowego (Wojnar, 2015, s. 18-21). Zagubieniu ulega podmiotowa
tozsamos¢ cztowieka, tworcy, czy odpowiedzialnego sprawcy, wspoltworzacego
rézne obszary rzeczywisto$ci. Zachodzi pilna potrzeba wyzwalania w ludziach
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orientacji prospolecznych, réznych rodzajéw uczestnictwa, personalizacji wiezi
miedzyludzkich, ktére wzbogacaja dominujace motywacje sukcesu i zysku o wy-
miar altruistyczny (Wojnar, 2015, s. 19). Ujawniony obszar niepokoju domaga si¢
wzmocnienia osobistej wrazliwosci jednostki i poglebienia takze w dziataniach
edukacyjnych tzw. wspoétczynnika personalistycznego. Oznacza gleboka troske
o $wiat humanizmu otwartego, zwréconego ku temu, co w czlowieku dobre
i tworcze (Wojnar, 2016, s. 7-10).

Obrona czlowieka wrazliwego i troska o niego jest obecna w calozyciowej pracy
pedagogicznej Janusza Korczaka, ktéry méwil o sobie: ,,Chce nauczy¢ rozumieé
i kocha¢: cudowne, pelne zycia i ol$niewajacych niespodzianek - «nie wiem» |[...].
Chceg, by rozumiano, ze zadna ksigzka, Zaden lekarz nie zastapia wlasnej czujnej
mysli, wlasnego uwaznego spostrzegania” (Korczak, 1996, s. 28). Jak wspominata
Maria Grzegorzewska: ,Korczak wyzwalal prawde juz wprost obecnoscia swoja.
Kazdy w obcowaniu z nim stawal si¢ sobg — byl soba. Tesknilo si¢ wprost do
prostoty i czystos$ci mysli, ktére niosly ludziom, précz smutku i zadumy, jego
dziwnie dobre oczy. Spojrzenie to oniesmielato, zmuszalo jak gdyby blyskawicznie
do rachunku sumienia z sobg samym [...]. Spojrzenie wnikliwe, glebokie, pelne
dobroci, ale i jak gdyby sprawdzajacych zapytan - pelne przy tym wyrozumialosci
dla bfedow i malosci czlowieka... [...] idgcy w pracy swoja drogg rzetelnosci, prawdy
i sprawiedliwo$ci” (Grzegorzewska, 1958, s. 59).

W mysli Korczaka jest zawarta afirmacja wartosci i godnosci osoby oraz do-
maganie sie takiego samego wrazliwego stosunku do dziecka. Juz w zbiorze esejow
wydanym w 1919 roku nawotuje do glosnego dopominania si¢ o prawa dziecka:
»Bacznos¢! Albo porozumiemy sie teraz, albo rozejdziemy si¢ na zawsze. Kazda
mysl, ktéra pragnie sie wymkna¢ i ukry¢, kazde walesajace sie¢ samopas uczucie
winny by¢ przywolane do porzadku i ustawione w karnym szeregu przez wysitek
woli. Wzywam o Magna Charta Libertatis o prawa dziecka. Moze jest ich wigcej,
ja odszukalem trzy zasadnicze: 1. Prawo dziecka do $mierci. 2. Prawo dziecka
do dnia dzisiejszego. 3. Prawo dziecka, by byto tym, czym jest” (Korczak, 1958,
s. 110-111). Najcenniejsi pedagodzy, wedle stéw Marii Grzegorzewskiej - to ,,ludzie
bogaci wewnetrznie, swiadomi w calej petni odpowiedzialnosci za czyny i stowa
swoje, z wykrystalizowana wobec zjawisk zycia postawg i spizowym nakazem
wewnetrznym” (Grzegorzewska, 2002, s. 59).

Maria Grzegorzewska, powolujac si¢ na uczucie dobroci, zauwazala, ze ,,dobro¢
jest tak malo propagowana, tak mato si¢ o niej méwi, matlo pisze, a moze i malo
mysli. A przeciez dobro¢ rodzi dobro¢” (Grzegorzewska, 1996, s. 44). Pedagog
serca — Maria Lopatkowa - twierdzila, ze postapi¢ ,wbrew sercu” nie oznacza
przeciwstawic sie sercu, lecz tylko emocjom. I$¢ z wiatrem - tatwiej i szybciej,
i$¢ pod wiatr - trudniej i wolniej. Czlowiek o skfonnosciach negatywnych, ktéry
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dazy ku dobru, to cztowiek idacy pod wiatr (Lopatkowa, 1992, s. 16-17). Bez za-
akceptowania siebie trudno o jakie$ sensowne dzialania. Wszystko, co zle, trzeba
bezwzglednie odrzuci¢. A zeby tak postapi¢, konieczne jest krytyczne wejrzenie
w glab duszy, oparcie si¢ na rozumie i kierowanie uczuciami wyzszymi (Lopat-
kowa, 1992, s. 17-18).

Pedagodzy maja za zadanie - jak méwila Irena Wojnar do uczestnikow XXXI
Letniej Szkoty Mtodych Pedagogéw KNP PAN- uczenia ludzi odczytywania i ro-
zumienia przestan drugiego. Spotkanie z inno$cig nie moze by¢ powierzchowna
tolerancja, ale wzbogaceniem kazdej ze stron. Niepokdj nie jest tozsamy z cieka-
woscia, gdyz jego immanentna skladowg jest zatroskanie oraz przeswiadczenie,
ze $wiat, w ktérym zyjemy wymyka si¢ naszym mozliwo$ciom wplywu.

NA STYKU DYSKURSU:
SZTUKA JAKO DEFINIOWANIE DOSWIADCZENIA
I DOSWIADCZANIE ZYCIA (JAKO SZTUKI)

Sztuka pozwala na odkrycie sekretéow czlowieka ukrytego, kalekiego, uwiktanego we
wlasng podswiadomos¢, bgdz tez przenika do rzeczywistosci niesamowitej, ktéra
znajduje sie .,z drugiej strony zwierciadla”

Irena Wojnar

W réznych koncepcjach filozoficznych i estetycznych sztuka byla ujmowana jako
czynnik samowiedzy i autokreacji, narzedzie przetwarzania $wiata. Jest to wycho-
wanie ,absurdalne” — w zestawieniu z narastajacymi sitami agresji i destrukcji,
lecz ,kluczowe” w powigzaniu z wiarg w warto$ci najwyzszego czlowieczenstwa
(por. Wojnar, 1982, s. 11). Nie zajmujemy sie sztuka jako swoistym zrodtem wiedzy
o tym, co ludzkie, o tym, jaki czlowiek jest w $wietle artystycznej autorefleksji.
Wskazujac na istotng role sztuki w poglebianiu samowiedzy czlowieka, siegamy
do zrédel innych niz artystyczne. Takimi zrodtami mogg by¢, obok wytworéw
artystycznych, teoretyczne koncepcje czy tez wizje cztowieka proponowane przez
rézne teorie sztuki, rézne kierunki estetyki, koncepcje odnoszace si¢ na ogét do
cztowieka postulowanego, czlowieka przysziosci (Wojnar, 1982, s. 7). Powraca
pytanie o ,czlowieka integralnego” i sytuacje pedagogicznego dzialania sprzyja-
jace procesom rozwoju i samorozwoju takiego czlowieka. Namyst nad realizacja
tego zadania wymagalby trudu i wyobrazni oraz zastapienia teorii wychowania
estetycznego czy nawet teorii wychowania przez sztuke pedagogika mikrohu-
manizmu. Taki termin trafniej okresla ,,uskrzydlajace powinnosci edukacji”
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(Wojnar, 1976). Irena Wojnar stworzyla specyficzng szkole myslenia i dziatania
pedagogicznego, patrzac na procesy edukacyjne przez pryzmat ,otwierania”
i wzbogacania cztowieka oraz rozwijania jego osobistej kultury pojmowanej jako
sposob zycia. Sztuka spelnia funkcje porzadkujaca i informacyjng. Tworzenie
przez sztuke nowej rzeczywisto$ci, przedmiotowej i symbolicznej, przyczynia si¢
do lepszej orientacji cztowieka w zmieniajacym si¢ §wiecie i ulatwia otwarcie na
zmiany. Zacheca do przekraczania ,,pokawatkowanego obrazu $wiata” na rzecz jego
wizji syntetycznej, wynikajacej z mozliwosci postrzegania faktow i zjawisk w ich
kontekstach i strukturach, w ich wzajemnych uwarunkowaniach. Ten aspekt este-
tycznej samowiedzy wyraza si¢ w afirmacji istoty czlowieczenstwa (Wojnar, 1994,
s. 82). W dziele sztuki stykamy si¢ z czyms bliskim, a jednoczesnie to zetknigcie
w zagadkowy sposéb wstrzasa nami i burzy zwyczajnoé¢. Dzielo sztuki oznajmia:
»10 jestes ty, ale méwi takze: Musisz zmieni¢ swoje zycie” (Gadamer, 1979, s. 127).
Zachecajac do siggania ku temu, co nieznane, sztuka pozwala na odkrycie naszej
wlasnej ,,substancji egzystencjalne;j”, utkanej z wartosci ponadestetycznych. Mamy
do czynienia z probg samostwarzania, ,,poetyka” samego siebie (Wojnar, 1994,
s. 91). Dzieki syntezie percepcji, myslenia i odczuwania dokonuje sie pobudzenie
i wzbogacenie osobowosci, a nastepstwem jest samowiedza i samoksztaltowanie.

Teoria ,stawania sie cztowiekiem” poprzez trud istnienia i trud rozwoju,
w mysl ktorej jest on skazany na rozwoj (Dabrowski, 1980), wydaje si¢ szczegol-
nie obecna w biografii Janusza Korczaka. Zaangazowanie i poczucie odpowie-
dzialnosci za drugiego wybrzmiewaja w stowach, ktdre Janusz Korczak napisat
o sobie w Pamigtniku: ,,Jestem nie po to, aby mnie kochali i podziwiali, ale po
to, abym ja dzialal i kochal. Nie obowigzkiem otoczenia pomaga¢ mnie, ale ja
mam obowigzek troszczenia sie o $wiat, o czlowieka” (Korczak, 1996, s. 561).
W Pamietniku Janusza Korczaka dokonuje si¢ rekonstrukeja jego doswiadczenia
zyciowego. Pamietnik jest jednym z najwazniejszych dokumentéw w spusciznie
pi$mienniczej Janusza Korczaka, ktory pisal w getcie od maja do sierpnia 1942
roku. Jest to nie tylko pamietnik, ale i dziennik, bowiem te dwie formy zapisu
stale przeplataja si¢ ze sobg i dopelniajg. Autor, bedacy u kresu swego zycia, nie
tyle pragnal opowiedzie¢ o tym, jak dochodzi do jego konca, ile o dochodzeniu
do sensu i istoty zycia. Rekopis Pamigtnika Korczak zostawil w sierocincu, gdzie
odnalazt go i ocalil jego sekretarz, pedagog i pisarz Igor Newerly. Dopilnowal on
publikacji pamietnika, ktéry po raz pierwszy ukazat si¢ pod jego redakcja w latach
1957-1958 w czterotomowej antologii pism.
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DOSWIADCZANIE WEASNEGO ,JA”.
CHEC DO ,RODZENIA SIE WCIAZ NA NOWO”

Szukam podziemnych Zrédet, czysty, chtodny zywiol wody odgarniam
i rozgarniam wspomnienia.

Janusz Korczak

Przekraczanie granic ,tu i teraz” jest podstawowa cecha wszelkiej tworczosci. Poten-
cjalne zdolnosci do postrzegania i reagowania na doswiadczenie $wiata w my$l kon-
cepcji humanistycznej stanowia m.in. takie wlasciwosci, jak zdolnos$¢ dziwienia sig,
zdolno$¢ koncentracji na zadaniu twérczym, doswiadczanie wlasnego ,,ja” i poczucie
tozsamosci oraz che¢ do ,,rodzenia sie wcigz na nowo”, co oznacza nieustanng prze-
miennos¢ i rozwoj, zaangazowanie, postawe tworczg skierowang takze ,.ku innym”.

Poszukujac sensu i istoty zycia, Korczak przyznaje: ,Szukam podziemnych
zrédel, czysty, chlodny zywiot wody odgarniam i rozgarniam wspomnienia”
(s. 13). Tworca poszukujacy realizacji idei odnotowal w swoim Pamietniku: ,«Nie
wiem» — w nauce jest mglawicg stawiania si¢, wytaniania nowych mysli coraz
blizszych prawdy. «Nie wiem» — dla umystu nie wdrozonego w naukowe myslenie
jest dreczaca pustky”. Realizacja calozyciowej wizji Janusza Korczaka siegala korze-
niami dziecinstwa: ,Winienem wiele miejsca poswigci¢ ojcu: realizuje w zyciu to,
do czego on dazyl, do czego dziadek tak dreczaco dazyt tyle lat” (Korczak, 1996,
s. 78). Bogdan Suchodolski w Stowie wstgpnym o Januszu Korczaku napisal: ,Jest
nam bliska tragedia cztowieka szukajacego drég naprawy swiata dla dobra dzieci,
czlowieka, ktory wiedzial, iz tworzy oaze, zasypywana przez zte piaski pustyni, ktory
w labiryncie zycia szukal ucieczki w $wiat dzieciecy i marzyt - w wieku meskim -
o czasie, «kiedy znéw bede maty». Sg nam bliskie - i to przede wszystkim - cele,
o ktore walczyl, nadzieje, ktérych nie zdradzil” (Suchodolski, 1963, s. 223-224).

Sadzi¢ nalezy, ze nie jest to przejaw oderwania od rzeczywistosci, czy ucieczki
od niej. Jest to raczej dowdd na wierno$¢ samemu sobie w realizacji tej calozycio-
wej misji. Druga czg$¢ przytoczonej wypowiedzi Suchodolskiego potwierdza to
przypuszczenie. Wierno$¢ samemu sobie jest takze wiernoscia przyjetej Zyciowej
idei. Pedagogika serca obecna jest w zyciu i twdrczosci Janusza Korczaka, ktory
mowi o dziecku: ,,[...] Gdy dostrzege w dziecku niesmiertelng iskre bogom wykra-
dzionego ognia, btysk mysli niekarnej, dostojno$¢ gniewu, poryw zapatu, smutek
jesienny, stodycz ofiarna, lekliwg dostojnos¢, dzielne, radosne, ufne poszukiwanie
przyczyn i celéw, mozolne préby, grozny odruch sumienia - przyklekam kornie,
bom gorszy, staby i tchorz” (Korczak, 1958, s. 216-217).
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W innym miejscu Pamietnika Korczak przekonuje: ,Nie ma dzieci, a s ludzie,
tylko o innej skali poje¢ oraz réznym zasobie doswiadczenia, pogladach i grze
uczu¢” (Korczak, 1958, s. 75). ,,Przez calg reszte lat towarzyszy mi przykre poczucie,
ze zdezerterowaltem, zdradzitem dziecko chore, medycyne i szpital. Uniosta mnie
falszywa ambicja: lekarz i rzezbiarz duszy dzieciecej. Duszy. Ni mniej, ni wigcej”
(Korczak, 1996, s. 536). Janusz Korczak pisze w Pamigtniku o swojej ,egzystencji
mozliwej” - alternatywnej wobec istniejacej — a wyrazonej w postawie zacieka-
wienia §wiatem i potrzebie odkrywania:

Mam umyst badawczy, ale nie wynalazczy. Bada¢ by wiedzie¢? Nie. Bada¢, by znalez¢,
dotrze¢ do dna? I to nie. Chyba bada¢, by zadawa¢ coraz dalsze i dalsze pytania.
Pytania stawiam ludziom, niemowletom, starcom, faktom, zdarzeniom, losom. Nie
ponosi mnie ambicja odpowiedzi, chce przejs¢ do innych pytan - niekoniecznie o tym
samym (Korczak, 1996, s. 74).

Z trzech zrodel czerpie poblazanie, z trzech krynic - wyrozumialos$¢ dla dziecka:
Znam niedomogi warunkdw, wlasne braki. Przywoluje wspomnienia nie zawsze
anielskiego dzieciectwa. Przez mgle gesta, siegajac w przyszloé¢, pytam sie: — Ile
goryczy wypijesz ty, jak ja pije, moéj nie§wiadomy nieopatrzny, niedo$wiadczony
mlodszy bracie - dziecko? (Korczak, 1919, s. 11).

Dramatyzm i w pewnym sensie symbolika okruchéw sttuczonego zwierciadta,
o ktérych moéwi Irena Wojnar, sg obecne w losach Janusza Korczaka, a szczegdl-
nie w zapisach Pamigtnika oddajacych tragiczne egzystencjalne doswiadczenie
w obliczu nadchodzacej $mierci i pogodzeniu si¢ z nig. Korczak nie martwit sie
o $mier¢ wlasna, troszczyl si¢ natomiast, podobnie jak troszczyl si¢ o zycie, o godna
$mier¢ dzieci. Miesigc przed $miercig chory i staby u schylku przebytej drogi no-
tuje: ,,Cigzka to rzecz urodzic si¢ i nauczy¢ sie zy¢. Pozostaje mi o wiele tatwiejsze
zadanie, umrze¢, [...] chcialbym umiera¢ swiadomie i przytomnie”. Janusz Kor-
czak na kartach Pamigtnika pisal: ,Baczno$¢: zycie wspdlczesne ksztaltuje silny
brutal, homo rapax; on dyktuje metody dzialania. Klamstwem s3 jego ustepstwa
dla stabszych, falszem czes¢ dla starca, rownouprawnienie kobiety i zyczliwos¢
dla dziecka” (Korczak, 1959, s. 423).

Warto podkresli¢, ze biografia Janusza Korczaka jest przykltadem transgresyj-
nego charakteru doswiadczen zyciowych. Ukazuja one bogactwo réznorodnych
transgresji dokonujacych si¢ zaréwno na polu osobistym (transgresja jednostkowa,
tworcza, konstruktywna), jak i praktyki spolecznej oraz edukacyjnej. Zagadnieniu
temu poswiecam odrebne opracowanie (Wrdblewska, 2017).
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PODSUMOWANIE

W czym wiec zawiera sie tytulowy dyskurs pedagogdw zaangazowanych? Skonstru-
owany na potrzeby opracowania dialog odbywa si¢ w perspektywie mysli, refleksji,
analizy doswiadczen. Wspolng troska jest wizja §wiata, kondycji cztowieka i jego
osobistego oraz spolecznego doswiadczenia. Dokonuje si¢ swoisty dialog wyzna-
czajacy nowa perspektywe Zycia i nowa wizje czlowieka. Na styku toczacego si¢
dyskursu sztuka definiujaca doswiadczenie taczy si¢ z doswiadczaniem zycia jako
sztuki. Wybrzmiewa w nim pewien rodzaj postawy tworczej, zaznaczonej aktywnym
stosunkiem cztowieka do §wiata i zycia. Wyraza si¢ on w potrzebie poznawania,
przezywania i §wiadomego przetwarzania zastanej rzeczywistosci i wltasnego ,,ja”.
Obecnos¢ takich wartosci, jak autonomia, wewnetrzna wolnos¢ i tworczos¢ przybliza
wymiar tych doswiadczen do znaczenia, jakie nadawal tworczosci samorealizacyj-
nej Abraham Maslow. U podstaw procesu samorealizacji lezy potrzeba tworcza,
bedaca wyrazem gleboko zakorzenionej tendencji czlowieka do podejmowania
tworczej aktywnosci. Sprawczos¢ i dgzenie do zmiany to rodzaj twérczosci, ktdra
odnosi si¢ do proceséw autokreacji i rozwoju. Zmienianie otaczajgcego $wiata oraz
wlasnej sytuacji w $wiecie, wpisane w ide¢ procesu samorealizacji, jest zwigzane
réwniez z istotg transgresyjnej aktywnosci czlowieka'. Ma ona gtéwnie charakter
adaptacyjny, stuzy przystosowywaniu si¢ do niestabilnych warunkéw i wymagan
otoczenia oraz oznacza transgresje sprawczg o charakterze tworczym (Kozielecki,
2001). Przywotane w opracowanym tekscie przestrzenie wymiany mysli wokot
osobowych do$wiadczen ukazaly posta¢ dziatan transgresyjnych skierowanych
przede wszystkim ,ku innym”. Sprzyjaja one poszerzaniu granic mozliwosci
czlowieka w urzeczywistnianiu wizji - ze $wiata zastanego do $wiata ulepszo-
nego, sprzyjajacego cztowiekowi, zatroskanego o jego los. Amo i Cogito ergo sum
- jesli milosci towarzyszy wolna mysl i silna wola - wola dzialania, ktérg mozna
wycwiczy¢, $wiat bedzie stawat sie bardziej ludzki, czyli szczesliwy. Laczy¢ si¢ to
stawac sig silniejszym, a sita potrzebna jest do zwyciestwa, by nadac sens naszemu

! Zagadnienie transgresyjnej aktywnosci czlowieka zostalo oméwione w nastgpujacych
opracowaniach autorskich: M. Wrdblewska (2018). Expanding the Boundaries of Self: Self- Real-
ization, Trangression, and Creative Competence. Rocznik Teologii Katolickiej, T. XVI11/2, 163-174;
M. Wréblewska (2019). Czlowiek - Sprawca transgresyjny. Podejécie badawcze w aspekcie twor-
czym i biograficznym. W: A. Ciazela. S. Jaronowska (red.). Homo transgressivus w poszukiwaniu
sensu istnienia. Od transgresji do transcendencji? (s. 155-177), Warszawa: APS; M. Wrdblewska
(2020a). Granice i transgresje (w) edukacji? Lubelski Rocznik Pedagogiczny, 3(39), 203-215. http://
dx.doi.org/10.17951/1rp.2020.39.3.203-215; Wrdblewska, M. (2020b). Zasoby, potencjal i mozliwo-
$ci cztowieka w perspektywie samorealizacji. Chowanna, 5(22), 90-105. https://doi.org/10.31261/
CHOWANNA.2020.55.07; M. Wréblewska (2021). Podmiotowo$¢ i Twérczos¢. Przestrzenie rozwoju
duchowego w $wietle poetyckiej mysli Karola Wojtyly. Studia Paedagogica Ignatiana, 24(1), 101-117.
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istnieniu. Bo jaki to moze miec sens - istnienie dla samego istnienia? (Lopatkowa,
2013). Materializuje si¢ w pewnym sensie humanistyczna wizja procesu rozwoju,
ktéry dokonuje si¢ wowczas, gdy rados¢ i niepokdj zwigzany z bezpieczenstwem
sg silniejsze niz niepokoj i rados¢ bezpieczenstwa (Maslow, 1990, s. 96). Spelnia
sie rowniez postulat odnajdywania ,tego, co wspoélne, réwniez posrdd tego, co
zréznicowane”(Gadamer, 1993, s. 15).

WNIOSKI

Humanistyczna perspektywa ujmowania twoérczosci pozwala na polaczenie dwoch
obszaréw/ wymiaréw do$wiadczenia: zaniepokojenia losem cztowieka we wspol-
czesnym $wiecie wraz z przejeciem odpowiedzialnosci za ten stan rzeczy poprzez
jego sensotwdrcza (wartosciotwdrcza) aktywnosc. Perspektywa upatrywania
sztuki definiujacej doswiadczenie — potaczona z perspektywa doswiadczania zycia
jako sztuki — stanowi warto$ciowe zrédlo refleksji pedagogicznej. Dialog z ludz-
kim doswiadczeniem, z ludzkim $wiatem przezywanym wpisuje si¢ w koncepcje
edukacji nastawionej na otwieranie podmiotowosci jednostki przygotowanej do
intencjonalnych i efektywnych dziatan na rzecz adaptacji tworczej. Spotkanie
pedagogow zaangazowanych - Humanistéw - czyni ten dialog otwartym na nowe
odczytywania i (re)interpretacje.

BIBLIOGRAFIA

Biernacki, A. (2016). Debata u profesor Ireny Wojnar - Humanistyczne alternatywy.
Res Humana, 1, 4-5.

Dabrowski, K. (1975). Trud istnienia. Warszawa: Wiedza Powszechna, Seria Omega.

Gadamer, H.G. (1979). Estetyka i hermeneutyka. W: H.G. Gadamer. Rozum, sfowo,
dzieje. Szkice wybrane. Przel. M. Lukasiewicz. Warszawa: PIW.

Gadamer, H.G. (1993). Aktualnos¢ pieckna. Sztuka jako gra, symbol i Swigto. Warszawa:
Oficyna Naukowa.

Gorniewicz, ]., Rubacha, K. (1993). Droga do samorealizacji czyli w poszukiwaniu
tozsamosci. Torun: CaT.

Korczak, J. (1919). Zrédta wyrozumiatosci. W: H. Kirchner (red.). Janusz Korczak. Te-
oria a praktyka. Artykutly pedagogiczne (1919-1939) (s. 9-12). Warszawa: IBL PAN.

Korczak, J. (1958), Jak kocha¢ dziecko. W: J. Korczak. Wybdr pism pedagogicznych.
T. 3. Warszawa: Czarna Owca.

Korczak, J. (1978). Pisma wybrane. T. 1-4, Warszawa: Nasza Ksiegarnia.



HUMANISTYCZNA PERSPEKTYWA TWORCZOSCI W DYSKURSIE PEDAGOGOW ZAANGAZOWANYCH... 37

Korczak, J. (1996). Pamigtnik. Wroctaw: Siedmiorég.

Kozielecki, J. (2001). Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii. Warszawa:
Zak.

Lopatkowa, M. (1992). Pedagogika serca. Warszawa: WSiP.

Maslow, A.H. (1986). W strong psychologii istnienia. Warszawa-Poznan: Rebis.

Maslow, A.H. (1990). Motywacja i osobowos¢. Warszawa: PAX.

Necka, E. (1994). Inteligencja i procesy poznawcze. Krakéw: Impuls.

Obuchowski, K. (1982). Badania osobowosci efektywnej. W: K. Obuchowski. W. Pa-
luchowski (red.). Efektywnosé a osobowos¢ (s. 5-24). Wroctaw: Ossolineum.

Obuchowski, K. (1985). Adaptacja tworcza. Warszawa: Ksigzka i Wiedza.

Obuchowski, K. (2000). Czlowiek intencjonalny, czyli o tym, jak by¢ sobg. Poznan:
Rebis.

Pedagog - mistrz czy inspirator? Osobista perspektywa postrzegania pedagogow w dzi-
siejszym Swiecie. Wyklad Profesor Ireny Wojnar do uczestnikéw XXXI Letniej
Szkoly Mlodych Pedagogéw KNP PAN.

Popek, S. (2001). Czlowiek jako jednostka twoércza. Lublin: Wyd. UMCS.

Radlinska, H. (1961). Pedagogika spoteczna. Wroclaw: Ossolineum.

Strzatecki, A. (2001). Osobowosciowe, poznawcze i aksjologiczne wyznaczniki twor-
czosci w nauce. Nauka i Szkolnictwo Wyzsze, 17(1), 23-41.

Suchodolski, B. (1963). Stowo wstepne o Januszu Korczaku. Kwartalnik Pedagogiczny, 2.

Wojnar, I. (1964). Estetyka i wychowanie. Warszawa: PWN.

Wojnar, 1. (1965). Wychowanie przez sztuke. Warszawa: PZWS.

Wojnar, L. (1967). XVIII Migdzynarodowy Kongres INSEA. Kwartalnik Pedagogiczny,
2, 9-10.

Wojnar, 1. (1976). Wizja czlowieka uskrzydlonego. W: H. Read (red.). Wychowanie
przez sztuke. Thum. A. Trojanowska-Kaczmarska. Wroctaw: Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich.

Wojnar, 1. (1982). Estetyczna samowiedza czlowieka. Warszawa: PWN.

Wojnar, I. (1994). Trzy wymiary estetycznej samowiedzy czlowieka. Sztuka i Filozofia,
8, 77-92.

Wojnar, I. (2011). Humanistyczne perspektywy. Res Humana, 4, 7-10.

Wojnar, I. (2015). Obszary humanistycznego zaniepokojenia. Res Humana, 1, 18-21.

Wojnar, I. (2016). Edukacja humanistyczna i trzy kregi tozsamosci cztowieka. W: I. Woj-
nar (red.). Humanistyczne przestanki niepokoju. Warszawa: Elipsa.

Woijnar, 1. (2016). Humanistyczne przestanki niepokoju. Warszawa: Elipsa.

Wojnar, I. (1998). Sir Herbert Read (4 XII 1893-12 VI 1968). Refleksje w trzydziesto-
lecie $mierci. Plastyka i Wychowanie, 4, 4-10.



38 HALINA MONIKA WROBLEWSKA

Wréblewska, M. (2017). Transgresje w biograficznych do$wiadczeniach wybitnych
pedagogéw Marii Montessori i Janusza Korczaka. Podstawy edukacji. Granicznosc,
pogranicze, transgresja, 10, 13-32. http://dx.doi.org/10.16926/pe.2017.10.02

Wrdéblewska, M. (2018). Expanding the Boundaries of Self: Self-Realization, Trangres-
sion, and Creative Competence. Rocznik Teologii Katolickiej, XVI1/2, 163-174.

Wroblewska, M. (2019). Czlowiek — Sprawca transgresyjny. Podejscie badawcze w aspek-
cie tworczym i biograficznym. W: A. Ciazela. S. Jaronowska (red.). W poszuki-
waniu sensu istnienia. Od transgresji ku transcendencji? (155-177). Warszawa:
APS.

Wréblewska, M. (2020a). Granice i transgresje (w) edukacji? Lubelski Rocznik Peda-
gogiczny, 3(39), 203-215. http://dx.doi.org/10.17951/1rp.2020.39.3.203-215

Wréblewska, M. (2020b). Zasoby, potencjal i mozliwosci cztowieka w perspektywie
samorealizacji. Chowanna, 5(22), 90-105. https://doi.org/10.31261/CHOWAN-
NA.2020.55.07

Wréblewska, M. (2021). Podmiotowos¢ i Tworczo$é. Przestrzenie rozwoju duchowego
w $wietle poetyckiej mysli Karola Wojtyly. Studia Paedagogica Ignatiana, 24(1),
101-117.

THE HUMANISTIC PERSPECTIVE OF CREATIVITY
IN THE DISCOURSE OF INVOLVED EDUCATORS -
IRENA WOJNAR AND JANUSZ KORCZAK

Introduction: The role of the educator is to reflect on the processes of creation, co-creation
and self-creation of man. One of the areas of social experience is concern about the fate of man
in the modern world. The second area is the sense-forming activity present in experiments.
Research Aim: The presented study is an attempt to present the issue of the humanistic per-
spective of creativity present in the discourse of educators distinguished in their involvement
in the affairs of other people — Irena Wojnar and Janusz Korczak. Evidence-based Facts:
Creativity is one of the most important concepts of the humanistic concept, which, describing
the nature of man, emphasizes the individual’s ability to actualize himself. Self-fulfillment
means the readiness to set long-term tasks and the ability to carry them out, experiencing
satisfaction from solving challenges that are a challenge for the individual. Changes in the
surrounding world and one’s own situation in the world, inscribed in the idea of the process
of self-realization, are also related to the essence of human transgressive activity. Pointing
to the important role of art in deepening human self-knowledge, one should refer to sources
other than artistic ones. Summary: In the light of the experience of the involved educators,
a dialogue takes place, which sets a new vision of human life in the future. The common con-
cern of educators is the image of the world, the human condition and experience. Dialogue
with human experience and the experienced human world is part of the concept of education,
which opens the subjectivity of the individual and prepares them for intentional and effective



HUMANISTYCZNA PERSPEKTYWA TWORCZOSCI W DYSKURSIE PEDAGOGOW ZAANGAZOWANYCH... 39

activities for creative adaptation. The perspective of art that defines experience - combined
with the perspective of experiencing life as art - is a valuable source of pedagogical reflection.
The meeting of the involved educators - Humanists Irena Wojnar and Janusz Korczak - makes
the discourse open to new readings and (re) interpretations.
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