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Wprowadzenie: Zmiany zachodzace w ostatnich latach w Polsce i na $wiecie sprawily, ze jed-
nym z zagadnien wymagajacych nieustannego monitorowania stala si¢ demokracja. Mimo jej
znaczenia nadal pomija si¢ ja w kontekscie praktyki edukacyjnej - szczegolnie na wczesnych
etapach edukacyjnych, neguje sie istnienie potrzeby edukacji demokratycznej wéréd najmtod-
szych jednostek poddawanych ustawowej edukacji. Stalo sie to przyczynkiem do rozpoczecia
badan nad wartosciami demokratycznymi w edukacji wezesnoszkolnej, ktore nie byly jeszcze
poddawane analizie w kontekscie ,nowej” podstawy programowe;.

Cel badan: Celem badan bylo rozpoznanie i ocena efektéw ksztalcenia odnoszacych sie do
tychze warto$ci w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla pierwszego etapu eduka-
cyjnego.

Metoda badan: Metode zbierania danych stanowito przeszukiwanie zrodet wtérnych, a metode
analizy danych - analiza semantyczna tresci skupiona na jawnym przekazie tekstu.

Wyniki: Wyniki pokazaly, ze wymagania odnoszace sie do wartosci demokratycznych w pod-
stawie programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego sa bardzo nieliczne i skupiajg si¢ wokot
obszaru wiedzy i umiejetnoéci, pomijajac postawy.

Whioski: Zamierzenia sformutowane w ramach dokumentéw prawno-o$wiatowych nierzadko
ulegaja deformacji i sg zagrozone pominieciem w ramach praktyki edukacyjnej przez wyste-
powanie programu nieformalnego i ukrytego, a to z kolei sprawia, ze ksztalttowanie warunkow
umozliwiajacych dziecku bycie aktywnym obywatelem jest jeszcze bardziej zagrozone.

Stowa kluczowe: wartosci demokratyczne, edukacja wczesnoszkolna, podstawa programowa.

*  Sugerowane cytowanie: Stek-Lopatka, N. (2023). Wartosci demokratyczne w edukacji wcze-

snoszkolnej. Analiza podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego. Lubelski Rocznik
Pedagogiczny, 42(1), 79-99. http://dx.doi.org/10.17951/Irp.2023.42.1.79-99
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WPROWADZENIE

W obliczu zmian zachodzacych w ostatnich latach w Polsce i na $wiecie jednym
z kluczowych zagadnien wymagajacych monitorowania, réwniez w odniesieniu do
praktyki edukacyjnej, staje si¢ demokracja. Jest ona sine qua non dla kompetencji
obywatelskich wskazanych jako kluczowe w procesie uczenia sie przez cale zycie
(Zalecenie Rady Unii Europejskiej, 2018). Wspodlczesna demokracja staje wobec
wyzwan zwigzanych z coraz wigkszym populizmem rzadzacych, czego jestesmy
swiadkami réwniez w Polsce, polaryzacjg i fragmentacja spoleczng, dezinforma-
cja, aktywnoscig ruchow antydemokratycznych, a z drugiej strony — koniecznoscia
radzenia sobie z kryzysami ekonomicznymi, zdrowotnymi, ekologicznymi, woj-
nami. Jak pisal Freinet: ,, Arbitralny system szkolny nie moze wychowywac przy-
sztych obywateli-demokratéw” (Sliwerski, 2008, s. 15). Trudno zatem oczekiwaé
od spoleczenstwa zrozumienia i stosowania praktyk demokratycznych, jezeli nie
maja wiedzy, umiejetnosci, jesli nie doswiadczaja demokracji na etapie edukacji
formalnej juz od najmlodszych lat (Zyngier, Traverso, Murriello, 2015).

PROBLEM I CEL BADAN

W niniejszym artykule podjeto si¢ analizy podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla pierwszego etapu edukacyjnego (klasy I-III szkoty). Pozwoli to na
rozpoznanie i ewentualng ocene reprezentacji wartosci demokratycznych w pod-
stawie programowej skonstruowanej dla edukacji wczesnoszkolnej.

EDUKACJA I DEMOKRACJA W KONTEKSCIE WCZESNOSZKOLNYM

Idea potaczenia demokracji i edukacji jest obecna w pedagogice krytycznej i eman-
cypacyjnej. Tworcy pedagogiki krytycznej, w tym Freire, wskazuja, ze wladza wy-
korzystuje systemy edukacyjne w celu wspierania wlasnych intereséw i wyklucza-
nia grup podlegtych, w tym mniejszosciowych. Grupy dominujace w spoleczen-
stwie stosuja swoja wladze do kontroli nad programami szkolnymi, podrecznikami
i dzialaniami edukacyjnymi. Pedagogika krytyczna ma na celu zmiang opresyjnej
rzeczywisto$ci spolecznej na taka, ktdra opiera si¢ na rownosci i sprawiedliwosci.
Jej zadaniem jest demaskowanie wladzy i jej relacji w spotecznosci, jej kwestiono-
wanie i dazenie do zmiany (Halabi, 2022). Do podobnych wnioskéw dochodza
przedstawiciele pedagogiki emancypacyjnej: istotne jest poszukiwanie warunkow,
pozwalajacych na wyzwolenie podmiotu z cigzacych nad nim ograniczen z zacho-
waniem refleksyjnosci (Czerepaniak-Walczak, 2016). Chociaz nie brak gltoséw
krytycznych w odniesieniu do demokratyzacji kultury szkolnej, w tym Blooma czy
Estlunda (Nawrocki, 2021), wielu badaczy postuluje konieczno$¢ wprowadzenia
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edukacji do i w demokracji (Sliwerski, 2008; Gawlicz, 2020; Nawrocki, 2021). Zro-
zumienie tych poje¢ wymaga wyjscia od samej edukacji, ktéra na przestrzeni lat
zyskiwala rézne definicje. Kwiecinski okresla jg jako:

[...] ogot uwarunkowan, procesdw i dziatan, ktore sprzyjaja rozwojowi coraz wiek-
szych mozliwosci jednostki do osiggniecia przez nig autonomii, czyli zdolnosci do
samodzielnego osadu, do bycia odrebna osoba, odpowiedzialng za zgodnos¢ swoich
zachowan wobec przyjetych uniwersalnych zasad etycznych, a zarazem dziatajaca dla
dobra wspdlnot (Kwiecinski, 2019, s. 43).

Definicja ta sama w sobie odnosi si¢ do zagadnien nierozerwalnie zwigzanych
ze $wiatem demokratycznym - autonomii, wspotpracy czy respektowania usta-
lonych zasad. Nalezy jednak pamietac, ze w praktyce edukacyjnej bywa réznie.
W idealnym $wiecie, w ktérym edukacja spelnialaby wszystkie te zasady, nie by-
toby konieczne wysuwanie postulatéw zmiany, jak mialo to miejsce w przypadku
pedagogiki krytycznej i emancypacyjnej. Dlatego tez biorgc pod uwage potrze-
be ciaglego ulepszania, niezbedna jest demokratyzacja edukacji rozumiana jako
uspolecznienie szkoly i rowne, podmiotowe traktowanie wszystkich podmiotow
w niej funkcjonujacych (Sliwerski, 2008), czyli takze pelna partycypacja i sposéb
dystrybucji wtadzy oparty na zasadach réwnosci i wspolpracy.

Analiza dostepnej literatury pokazuje, ze w kontekscie demokracji i demokra-
tyzacji szkoty badacze dotychczas skupiali si¢ glownie na prowadzeniu badan, kt6-
rych probe badawczg stanowita mlodziez szkolna, studenci — najczesciej kierun-
kow pedagogicznych - i nauczyciele (Zyngier i in., 2015; Correia, Camilo, Aguiar,
Amaro, 2019; Nowicka, 2019; Haraldstad, Tveit, Kova¢, 2022). Brakuje w nich
odniesienia do dzieci w wieku wczesnoszkolnym, co moze stanowi¢ poklosie
powszechnego nieuznawania dziecka jako pelnoprawnego obywatela (Espinoza
i Egido, 2022). Wydaje si¢ to niezgodne z aktualnym stanem wiedzy. W koncep-
cji Eriksona o autonomii mozna moéwi¢ juz we wczesnym dziecinstwie (Erikson,
1997), a jak zauwaza Kowalska: ,,[...] istota demokracji, jej przestanka i celem jest
[...] autonomia [...]. Im wigcej autonomii, tym pelniejsza demokracja, im pelniej-
sza demokracja, tym wigcej zbiorowej i indywidualnej autonomii...” (Kowalska,
2005; za: Nawrocki, 2021, s. 98).

Jeszcze na etapie przedszkolnym dochodzi do rozwoju funkcji zarzadzaja-
cych odpowiedzialnych za planowanie, inicjowanie i kierowanie dzialaniem na-
stawionym na cel (Kielar-Turska, 2011). Mlodszy wiek szkolny, kluczowy dla
przedstawianych tu analiz, charakteryzuje si¢ natomiast relatywizmem moralnym,
w ktorym dziecko dostrzega zaréwno skutki, jak i intencje dzialan jednostki (Kie-
lar-Turska, 2011). W kontekscie potencjalu uczniow warto przywotaé ustalenia
Klus-Stanskiej, ktora stwierdza, ze tresci szkolne ograniczajg autonomie dzieci
i przyjmuja za pewnik niskie mozliwosci umystowe uczniéw, a proces ksztalcenia
jest oparty na postuszenstwie i podporzadkowaniu (Klus-Stanska, 2019). Ponadto
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jak uwaza Nawrocki: ,[...] w projekt demokratyczny wpisana jest wiara w to, ze
czlowiek moze sprawowac wladze nad sobg [...] w trybie swobodnej komunika-
cji dokonujacej si¢ pomiedzy wolnymi obywatelami, zdolnymi do refleksji i we-
wnatrzsterownosci” (Nawrocki, 2021, s. 33).

Pojawia si¢ zatem pytanie: po co dziecku na etapie wczesnoszkolnym demo-
kracja w szkole/edukacji? Po pierwsze, zdaniem Mayora, edukacja obywatelska
(ktéra mozna potraktowac jako zbidr faczacy w sobie edukacje dla i w demo-
kracji) ,[...] stanowi priorytet dla szkoly: poczynajac od szkoty podstawowe;j”
(Mayor i in., 2001, s. 391; za: Dudzikowa, 2008, s. 228). Zgodnie z ekologiczna
koncepcja rozwoju Bronfenbrenera na rozwdj jednostki wplywaja cztery gtowne
czynniki: indywidualna charakterystyka, wptyw réwiesnikow, relacje rodzinne,
charakterystyka miejsca zamieszkania i sgsiedztwa (Bronfenbrenner). W teorii
tej podkresla sie fakt, ze niski status spoleczno-ekonomiczny moze by¢ czyn-
nikiem ryzyka w rozwoju czlowieka (Borucka i Ostaszewski, 2008). Biorac pod
uwage, ze status ten oraz zwigzane z tym do$wiadczenia sg waznym predykto-
rem procesu nabywania kompetencji obywatelskich, konieczne jest podejmowa-
nie przez szkole, jako instytucje edukacji formalnej i obowigzkowej dla wszyst-
kich grup spotecznych, dziatan potencjalnie rekompensujacych, dzieki ktérym
mozliwe bedzie dalsze rozwijanie kompetencji obywatelskich. Edukacja szkolna
nie jest ani najwazniejsza, ani najlepsza forma edukacji obywatelskiej, jednak
jest dostepna niezaleznie od statusu spoleczno-ekonomicznego uczniéw i ich
doswiadczen pozaszkolnych, a zatwierdzona przez Ministra Edukacji i Nauki
podstawa programowa (Dz.U. 2017 poz. 356) jest dokumentem obowigzujacym
wszystkich, bez wzgledu na powyzsze czynniki. Psycholodzy rozwojowi podkre-
slaja, ze doswiadczenia w okresie dziecinstwa rzutuja na rozwdj cztowieka i jego
cate zycie (Trempata i Olejnik, 2011). Dlatego tez biorac pod uwage sentencje
»demokracja nie spadnie z nieba” (Zyngier i in., 2015), niezbedne jest dostarcza-
nie jednostkom doswiadczen umozliwiajacych rozwijanie kompetencji obywa-
telskich juz na pierwszym etapie edukacyjnym - szczegdlnie w kraju posiadaja-
cym demokracje okre$lang mianem ,wadliwej” (Democracy Index, 2021) - tak
aby rozwija¢ w jednostce zrozumienie procesu i fatwiejsze w nim funkcjonowa-
nie jako aktywnego obywatela.

Jak wskazuje Sliwerski: ,w Polsce edukacja zorientowana jest przede
wszystkim na ksztalcenie o demokracji i dla demokracji, ale nie w demokra-
cji” (Sliwerski, 2011, s. 74). Oznacza to, ze absolwent polskiej szkoly powi-
nien mie¢ wiedze na temat samego systemu demokratycznego, jego specyfiki
i mechanizmu dzialania (o demokracji), a jednocze$nie by¢ przygotowanym
do bycia $wiadomym obywatelem (dla demokracji). Pomija si¢ jednak ostatni
typ, ksztalcenie w demokracji, bedacy uwzglednieniem w procesie nauczania
indywidualnych predyspozycji jednostki dzigki wykorzystaniu wilasciwych
metod i form pracy, biorgcych pod uwage wartos¢ wspotpracy, aktywnosci
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i rownosci, a jednocze$nie wewnatrzsterownosci, refleksyjnosci i sprawczosci.
Wartosci te, przyjete za Nawrockim (2021), mozna okre$li¢ mianem wartosci
demokratycznych, w duchu ktérych powinna funkcjonowac jednostka juz od
najmlodszych lat. Sprawdzenie tego, czy szkola umozliwia uczenie si¢ i dzia-
tanie w warunkach demokratycznych, wymagatoby jednak wielostronnej dia-
gnozy praktyki edukacyjnej. Czescig tej diagnozy jest przeprowadzenie analizy
podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej — bedacej jednym ze zZrodet
edukacji dla demokracji - co moze jednoczesnie stanowi¢ kontekst dla dal-
szych badan.

METODA BADAN I CHARAKTERYSTYKA PROBY

W literaturze przedmiotu wystepuje wyrazna luka badawcza w obszarze edukacji
dla demokracji na etapie wczesnoszkolnym w Polsce. Nie brakuje jednak bada-
czy podejmujacych si¢ analizy dokumentu w innym kontekscie. Mozna tu wy-
mieni¢ m.in. badania Pankowskiej i Chomczynskiej-Rubachy (2015; Pankowska,
2020) czy zespotu pod kierunkiem Chmury-Rutkowskiej, Dudy, Mazurek, Sot-
tysiak-Luczak (2015), w ktorych skupiano si¢ m.in. na zagadnieniu gender main-
streaming. W kontekscie edukacji wczesnoszkolnej pojawily sie prace Jozefowicz,
Buk-Cegietki, Mach (Jozefowicz, 2013; Buk-Cegietka, 2018; Mach, 2019), a cze¢s¢
projektéw badawczych, w tym autorstwa Szoski, Zawadzkiej i Koztowskiej (Szo-
ska, 2019; Zawadzka, 2020; Kozlowska, 2021), skupiata si¢ na podstawach progra-
mowych dla pozostalych etapow edukacyjnych. Inspiracje do badania stanowily
dzialania torunskiego zespotu badaczek w skladzie: Kopinska, Majchrzak-Ptak,
Matusiak, Murawska, Przyborowska, Solarczyk-Szwec, Symonowicz-Jabtonska,
Szwech, Wieczdr, przeprowadzone w latach 2015-2016. Ich praca byta skupiona
na kompetencjach spotecznych i obywatelskich w podstawach programowych
ksztalcenia ogoélnego, w zakres ktorych wchodzg takze wymagania odnoszace
sie do wartosci demokratycznych. Publikacje stworzone przez badaczki na pod-
stawie ,,starej” i ,,nowej” (Kopinska i Solarczyk-Szwec, 2017; Kopinska, Przybo-
rowska, Solarczyk-Szwec, 2021) staly si¢ wzorcem metodologicznym, a jedno-
cze$nie kontekstem dla mojego badania. Mimo istniejacych badan dotychczas
nie podejmowano sie analizy nowej (por. Kopinska, 2016) podstawy programo-
wej przeznaczonej dla dzieci na etapie wczesnoszkolnym w kontekscie wylacznie
wartosci demokratycznych. Dlatego tez cel badania omawianego w niniejszym
artykule stanowilo rozpoznanie i ocena wymagan szczegétowych wynikajacych
z tychze wartosci w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla pierwsze-
go etapu edukacyjnego, a pytania badawcze przyjely nastepujaca forme:
1. Jaka jest liczebnos¢ wymagan szczegdétowych odnoszacych si¢ do takich
warto$ci demokratycznych, jak: réwnos¢, aktywnosé, wewnatrzsterow-
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nos$¢, refleksyjnosé, sprawczosé, wspolpraca w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego dla pierwszego etapu edukacyjnego?

2. Jaka jest liczebno$¢ wymagan szczegétowych odnoszacych sie do okreslo-
nych warto$ci demokratycznych (réwnosé¢, aktywnosé, wewnatrzsterow-
nos¢, refleksyjnosé, sprawczosé, wspotpraca) w poszczegdlnych obszarach
edukacji? W ktérym obszarze edukacji wartosci dominujg, a w ktérym sg
mniej liczne?

3. Jak sg reprezentowane wymagania szczegétowe odnoszace sie do wartosci
demokratycznych (réwnos$¢, aktywnosé, wewnatrzsterownosé, refleksyj-
nos$¢, sprawczosé, wspotpraca) w obszarze wiedzy, umiejetnosci i postaw?
W ktérym obszarze wartosci dominujg, a w ktdrym sg stabiej reprezento-
wane lub pomijane?

Metode zbierania danych stanowito przeszukiwanie zrédet wtérnych, a me-
tode analizy danych - analiza semantyczna tresci skupiona na jawnym przekazie
tekstu (Rubacha, 2008). Material badawczy stanowila podstawa programowa dla
pierwszego etapu edukacyjnego zawarta w Zalgczniku nr 2 do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélne-
go dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz. U. 2017 poz. 356).

PROCEDURA ANALIZY DANYCH

Jednostke analizy stanowily wymagania szczegélowe z podstawy programowej
w zakresie: edukacji polonistycznej, matematycznej, spolecznej, przyrodniczej,
plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej, wychowania fizycznego,
edukacji jezykowej (jezyk obcy nowozytny), etyki. W badaniu nie uwzgledniono
jezyka mniejszosci narodowej/etnicznej, jezyka regionalnego, religii nauczanej na
podstawie odrebnych programow.

W badaniu wykorzystano warto$ci demokratyczne wyrdznione przez Nawroc-
kiego (2021), nadajac im - po uwzglednieniu dokumentéw i literatury przedmiotu
(IBE, 2013; Chmura-Rutkowska i in., 2016; Kopinska i Solarczyk-Szwec, 2017; Za-
lecenie Rady Unii Europejskiej, 2018; Nawrocki, 2021) — znaczenia przedstawione
W ponizszej tabeli.
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Tabela 1.

Kategorie analityczne wykorzystane w badaniach wraz z definicjami

Kategoria analityczna

Definicja

Ocena danego wymagania z podstawy
programowej jako odnoszacego si¢ do
réwnosci

Wymaganie oceniane jako odnoszace si¢ do réw-
nosci to takie, ktdre sklada si¢ z efektow uczenia si¢
koncentrujgcych sie na wiedzy i/lub postawach i/lub
umiejetnosciach polegajacych na zrozumieniu i stoso-
waniu zasady rownych praw kazdego cztowieka, po-
szanowaniu réznorodnosci innych oséb i ich potrzeb,
gotowosci do pokonywania uprzedzen i osiggania
kompromisu, ocenie zachowan swoich i innych oséb
w kontekscie przestrzegania zasady rownosci.

Ocena danego wymagania z podstawy
programowej jako odnoszacego si¢ do
aktywnosci

Wymaganie oceniane jako odnoszace sie do aktyw-
nosci to takie, ktére sklada sie z efektéw uczenia sie
koncentrujacych sie na wiedzy i/lub postawach i/lub
umiejetnoéciach polegajacych na rozumieniu znacze-
nia aktywnosci w kontekscie obywatelskim, gotowosci
do podejmowania inicjatywy spolecznej oraz projek-
towaniu i realizowaniu takich dzialan.

Ocena danego wymagania z podstawy
programowej jako odnoszacego si¢ do
wewngtrzsterownosci

Wymaganie oceniane jako odnoszace si¢ do we-
wngtrzsterownosci to takie, ktdre sktada sie z efektow
uczenia si¢ koncentrujacych si¢ na wiedzy i/lub
postawach i/lub umiejetnosciach polegajacych na
rozumieniu znaczenia i umiej¢tno$ci kierownictwa
nad sobg, ksztaltowaniu swojego rozwoju i poleganiu
na wlasnych osadach, gotowosci do postgpowania
zgodnie z nimi.

Ocena danego wymagania z podstawy
programowej jako odnoszacego si¢ do
refleksyjnosci

Wymaganie oceniane jako odnoszace sie do refleksyj-
nosci to takie, ktore sklada sie z efektéw uczenia sie
koncentrujgcych sie na wiedzy i/lub postawach i/lub
umiejetno$ciach polegajacych na rozumieniu znacze-
nia i dokonywaniu krytycznej refleksji nad funkcjono-
waniem w spoteczenstwie, doswiadczeniami swoimi
iinnych oséb oraz ich warto$ciowaniu.

Ocena danego wymagania z podstawy
programowej jako odnoszacego si¢ do
sprawczosci

Wymaganie oceniane jako odnoszace si¢ do spraw-
czosci to takie, ktore sklada sie z efektéw uczenia sie
koncentrujacych sie na wiedzy i/lub postawach

i/lub umiejetnosciach polegajacych na rozumieniu
znaczenia oddziatywania na innych ludzi, wptywaniu
na szerszg sie¢ relacji spolecznych i gotowosci do
wprowadzania zmian w spoleczenstwie.
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Ocena danego wymagania z podstawy ~ Wymaganie oceniane jako odnoszace si¢ do wspot-
programowej jako odnoszacego sie do  pracy to takie, ktdre sklada si¢ z efektow uczenia sig
wspolpracy koncentrujacych si¢ na wiedzy i/lub postawach
i/lub umiejetnosciach polegajacych na rozumieniu
warunkow pracy zespolowej, petnionych rol, zasad jej
zawierania, gotowosci do podejmowania wspotpracy
i wspoldziatania z innymi jednostkami dla osiagniecia
wspdlnego celu oraz ocenianiu efektow wspotpracy.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie IBE, 2013; Chmura-Rutkowska i in., 2016; Kopinska i So-
larczyk-Szwec, 2017; Zalecenie Rady Unii Europejskiej, 2018; Nawrocki, 2021.

Chcac okresli¢, czym sg obszary wiedzy, postaw i umiejgtnosci, przyjeto naste-
pujqce definicje (IBE, 2013; Jankowski, 2013; Kopinska i Solarczyk-Szwec, 2017):
wiedzy - dotycza m.in. pamietania, odtwarzania z pam1<;c1 a w efektach
uczenia si¢ pojawiaja si¢ takie czasowniki, jak: ,wyjasnia’, ,omawia’, ,,cha-
rakteryzuje”;

- postaw — odnoszg si¢ m.in. do uczug, zasad, wartosciowania, gotowosci do
reagowania, a w efektach uczenia si¢ pojawiaja sie takie czasowniki, jak:
~tworzy’, ,ocenia’, ,weryfikuje”;

- umiejetnodci — skupiaja sie na wykonywaniu okreslonych czynnodci,
a w efektach uczenia si¢ pojawiaja si¢ takie czasowniki, jak: ,,akceptuje’,
~reaguje’, ,,przestrzega zasad”.

Zdefiniowanie kategorii analitycznych sformutowanych na podstawie doku-

ment6w i wskazanej literatury w polaczeniu z powyzsza charakterystyka trojkata
kompetencyjnego pozwolito na przeprowadzenie analizy materialu badawczego.

WYNIKI BADAN

Wstepna analiza wykazala, ze 27,8% wymagan szczegélowych w podstawie pro-
gramowej dla pierwszego etapu edukacyjnego odnosi si¢ do wartosci uznanych za
demokratyczne. Wynik procentowy odnosi si¢ do 241 wymagan szczegdtowych
poddanych analizie. Z analizy wykluczono punkty zawarte w podstawie progra-
mowej niemozliwe do oceny w kontekscie przynaleznosci do obszaru wiedzy, po-
staw 1 umiejetnosci, np. wymieniane lektury szkolne. Poniewaz analiza pokazata,
ze w poszczegdlnych wymaganiach w podstawie programowej moze wystepowac
wiecej niz jedna warto$¢, w dalszej czesci tekstu postuguje sie danymi liczbowymi.

Analiza wymagan szczegdtowych odnoszacych si¢ do wartosci demokratycz-
nych pozwala wysnu¢ wniosek, Ze na etapie wczesnoszkolnym wartosci te zdecy-
dowanie dominuja w ramach jednego przedmiotu - etyki. Wydaje sie to niepoko-
jace, biorac pod uwagg, ze uczestnictwo w tym przedmiocie nie jest obligatoryjne,
a cze$¢ szkot nie podejmuje sie nawet jego zorganizowania na terenie placowki
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- stworzona przez Fundacje Wolno$¢ od Religii Mapa (nie)rownosci w szkole wy-
kazuje trudnos¢ w dostepie do lekeji etyki w odniesieniu do 1679 szkét w Polsce
(dane na dzien 19.11.2022). Drugim obszarem pod wzgledem liczebnosci takich
wymagan okazata si¢ edukacja polonistyczna, a nastepnie edukacja spoleczna i wy-
chowanie fizyczne - zajecia te s3 dostepne i obowiazkowe dla wszystkich uczniow.
Pozostale obszary znikomo odnosily sie do wartos$ci demokratycznych: eduka-
cja matematyczna zawierala trzy odniesienia, jezyk obcy, edukacja przyrodnicza,
techniczna i informatyczna zawieraly po dwa odniesienia, edukacja plastyczna
jedno, a edukacja muzyczna nie miala ich wcale (wykres 1).

Wykres 1.
Liczba wymagan szczegotowych odnoszgcych sig do wartosci demokratycznych z podziatem
na obszary edukacji
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Zroédlo: badania wlasne.

Analiza tresci pozwolila na okreslenie liczebnosci wymagan szczegélowych
odnoszacych sie do poszczegdlnych wartosci demokratycznych w kazdym z ob-
szarow edukacji wczesnoszkolnej. Dominujaca okazala sie reprezentacja tych wy-
magan, ktére odnosily sie do refleksyjnosci (N = 23, gdzie N oznacza ilo§¢ wyma-
gan szczegolowych w podstawie programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego
odnoszacych si¢ do wybranej wartosci). Najwigcej byto ich w etyce i edukacji polo-
nistycznej (wykres 2). Wsrod przykladéw wymagan odnoszacych sie do refleksyj-
no$ci mozna wymienic takie, jak: uczen ,,odréznia szczescie od doraznie odczuwa-
nej przyjemnosci i poznaje, ze dobro jest zrodlem szczgscia wlasnego oraz innych
osob; dostrzega, ze lepiej poznaje siebie, bardziej sie rozwija i czerpie szczgscie
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w relacji z innymi osobami niz w samotnosci; wskazuje cechy i ocenia bohaterdw,
uzasadnia swg oceng, wskazuje wydarzenie zmieniajace postepowanie bohatera”

Wymagania odnoszace si¢ do refleksyjnosci nie wystgpily w ramach eduka-
¢ji matematycznej, muzycznej i w jezyku obcym. Matematyka na etapie wcze-
snoszkolnym wymaga refleksji i przemyslen nad wlasnymi do$wiadczeniami,
tak aby dziecko moglo zrozumie¢ zagadnienia wykraczajace poza liczenie
i rachunki powszechnie uwazane za gléwny nurt tegoz przedmiotu (Semade-
ni, 2016; Jastrzebska-Krajewska, 2022). Przeciez réwnie waznymi - o ile nie
wazniejszymi, znacznie wykraczajagcymi poza stronice kart pracy — obszarami
sktadajacymi si¢ na matematyke sa m.in.: orientacja przestrzenna, intuicja geo-
metryczna, rytmy, myslenie przyczynowo-skutkowe, klasyfikacja, konstruowa-
nie gier (Gruszczyk-Kolczynska i Zielinska, 2015). W kontekscie powyzszych
obszarow refleksyjnos¢ i umiejetnos¢ samodzielnego myslenia sg kluczowe dla
poje¢ matematycznych w umysle dziecka (Przybyla, 2020), a przez marginalne
potraktowanie tej wartosci w ramach edukacji matematycznej podstawa pro-
gramowa wydaje si¢ zawodzic.

Wykres 2.
Refleksyjnosé w wymaganiach szczegétowych podstawy programowej dla pierwszego etapu
edukacyjnego z podziatem na obszary
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Zrédlo: badania wlasne.

Druga pod wzgledem liczebnosci kategorig okazala sie wspdtpraca (N = 14),
ktdra najliczniej wystepowata w etyce (np. ,,uczenn wchodzi w relacje z innymi oso-
bami”) i wychowaniu fizycznym, dzigki pracy grupowej i grom zespotowym (np.
»uczestniczy w zabawach i grach zespolowych”). Zaskakujaco niski wynik w kon-
tekscie wymagan zwigzanych ze wspotpraca mozna zauwazy¢ w ramach edukacji
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spolecznej. Wymagania odnoszace si¢ do wspotpracy wystapily po razie w edu-
kacji technicznej, informatycznej i jezyku obcym, podczas gdy pozostale obszary
zostaly pominiete.

Wykres 3.
Wspétpraca w wymaganiach szczegdtowych podstawy programowej dla pierwszego etapu
edukacyjnego z podziatem na obszary
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Zrédlo: badania wlasne.

Wymagania odnoszace si¢ do réwnosci wystapity dziewiec razy, z czego naj-
liczniej kategoria ta byla reprezentowana w etyce (np. ,,szanuje godnos¢ kazdej
osoby ludzkiej oraz swojg”), dwukrotnie w edukacji polonistycznej i wycho-
waniu fizycznym (np. ,okazuje szacunek wypowiadajacej si¢ osobie; uznaje,
ze kazdy czlowiek ma inne mozliwosci w zakresie sprawnoséci fizycznej”) oraz
jednokrotnie w jezyku obcym nowozytnym i edukacji spotecznej. Co ciekawe,
kategoria rowno$¢ byla reprezentowana w podstawie programowej dla pierwsze-
go etapu edukacyjnego jedynie w odniesieniu do pochodzenia, przynaleznosci
religijnej i niepelnosprawnosci, a samo pojecie réwnosci si¢ w niej nie pojawito
(Kopinska, 2019a). Nie byto odniesienia do plci, orientacji seksualnej i pozycji
spotecznej, co w kontekscie wcigz dominujacego w podrecznikach do klas I-1II
androcentryzmu (Buchnat i Chmura-Rutkowska, 2016) budzi obawe o powsta-
nie nieprawidlowosci w zakresie edukacji na rzecz réwnosci plci, niezwykle po-
trzebnej i aktualnej.
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Wykres 4.
Réwnos¢é w wymaganiach szczegétowych podstawy programowej dla pierwszego etapu eduk-
acyjnego z podziatem na obszary
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7Zrédlo: badania wlasne.

Wymagania zwigzane ze sprawczoscia (N = 8) wystapily trzykrotnie w edukacji
spolecznej i etyce (np. ,,przyjmuje role lidera zespotu”) oraz dwukrotnie w wycho-
waniu fizycznym. Wystepowanie wymagan odnoszacych si¢ do wewnatrzsterow-
nosci (N = 7) zauwazono trzykrotnie w edukacji matematycznej (np. ,dostrzega
problem matematyczny oraz tworzy wlasna strategie jego rozwigzania”), dwukrot-
nie w edukacji polonistycznej (np. ,szuka wlasnych wzorcéw poprawnej artyku-
lacji i interpretacji stownej w jezyku ojczystym”) i po razie w edukacji plastycznej
i etyce. Najmniej liczne okazaly sie wymagania szczegélowe zwigzane z aktywno-
$cig (N = 3), ktéra wystapila dwukrotnie w edukacji spolecznej (np. ,,uczestniczy
w wyborach samorzadu uczniowskiego w klasie, w szkole”) i jeden raz w etyce,
co oznacza, ze w toku obowigzkowej edukacji na pierwszym etapie edukacyjnym
uczniowie muszg zrealizowa¢ tylko dwa wymagania odnoszace si¢ bezposrednio
do aktywnosci rozumianej w kontekscie spotecznym i obywatelskim. Oznacza to,
ze analizowana podstawa programowa moze sprzyja¢ ksztaltowaniu jednostek
biernych, edukacji w warunkach uniemozliwiajacym partycypacje na wyzszych
jej poziomach zgodnie z typologia dzieciecej partycypacji zaproponowang przez
Harta (Brzozowska-Brywczynska, 2013; Olczak, 2015). Podstawa programowa nie
zaklada rozwijania inicjatywy dzieciecej, realizacji wyzszych szczebli partycypacji
(inicjowanie i kierowanie przez dzieci przy wsparciu dorostych, inicjowanie przez
dzieci i realizacja przy wspotudziale dorostych), co mogloby by¢ przyczynkiem
rozwoju demokracji (Brzozowska-Brywczynska, 2013; Olczak, 2015). Brak party-
cypacji dziecigcej juz teraz jest widoczny w dziatalno$ci samorzadu szkolnego, kto-
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ry w sposob instrumentalny jest traktowany przez dorostych czlonkéw spoteczno-
$ci jako ,zabawa w demokracj¢’, a nie faktyczny element systemu demokratyczne-
go (Kopinska, 2019b). Jak zresztg zauwazyta Kopinska, podstawy programowe dla
o$mioletniej szkoty podstawowej pomijaja zagadnienie partycypacji obywatelskiej
(Kopinska, 2019b) i proceséw demokratycznych. Poza tematyka wyboréw uczen
nie ma mozliwo$ci na zrozumienie kwestii zwigzanych z krytyka czy sprzeciwem
wobec polityki i prawa (Kopinska, 2018), czyli umiejetnosci niezbednych w cza-
sach zagrozonego pluralizmu.

Przeprowadzone badanie pozwolilo ustali¢, w jaki sposéb wymagania szczego-
fowe dla pierwszego etapu edukacyjnego zwigzane z analizowanymi warto$ciami
s3 reprezentowane w obszarze wiedzy, postaw i umiejetnosci. W wymaganiach,
o ktéorych mowa wyzej, dominowaly te zwigzane z umiejetnosciami, na drugim
miejscu pod wzgledem liczebnosci byta wiedza, a najmniej liczne okazaty sie po-

stawy (wykres 5).

Wrykres 5.
Wymagania szczegotowe odnoszqgce sig do wartosci demokratycznych z podziatem na wiedze,
postawy i umiejetnosci

30

wiedza postawy umiejetnosct
Zrédlo: badania wlasne.

Wynik ten pokazuje, ze edukacja szkolna w zalozeniu ma czesciowo charakter
transmisyjny, nastawiony na zapamietanie i wykonanie zadania oparte na zdoby-
tych informacjach, a samo podejmowanie dzialania czy wykazywanie inicjatywy
(czyli to, czym s3 postawy) jest zaniedbywane — a przeciez to jest wlasnie podsta-
wa zrozumienia i funkcjonowania w demokracji. Podobng relacje miedzy wiedza,
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postawami, a umiejetno$ciami zauwazono, analizujac podstawe programowg dla
pierwszego etapu edukacyjnego w zakresie kompetencji spolecznych i obywatel-
skich (Solarczyk-Szwec, 2021). Wczesniejsze badania, odnoszace si¢ do ,,starej”
podstawy programowej (Symonowicz-Jablonska i Wieczér, 2017) pokazywaly
wzgledng rownowage miedzy liczebno$cia wymagan szczegdtowych w zakresie
postaw, umiejetnosci i wiedzy odnoszacych si¢ do kompetencji spolecznych i oby-
watelskich, co badaczki argumentowaly specyfika edukacji zintegrowanej: ,,Zréw-
nowazona relacja miedzy przekazem wiedzy, rozwijaniem umiejetnosci i ksztal-
towaniem postaw wynika z zalozen edukacji zintegrowanej i znajduje wlasciwe
odzwierciedlenie w podstawie programowej dla analizowanego etapu ksztalcenia”
(Symonowicz-Jabtonska i Wieczor, 2017, s. 117).

Uaktualnione dane pokazaly utracenie dotychczasowej harmonijnosci mie-
dzy powyzszymi obszarami na pierwszym etapie edukacyjnym (Kopinska, 2018;
Solarczyk-Szwec, 2021). Poréwnanie wynikow uzyskanych w ,starej” i ,nowej”
podstawie w odniesieniu do relacji miedzy obszarami wiedzy, postaw i umiejet-
nosci w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich na pierwszym etapie
edukacyjnym wypada na niekorzys¢ tej drugiej. Wynik analiz, ktérych wyniki sg
prezentowane w niniejszym artykule, réwniez to potwierdza. Mimo Zze tu uwaga
zostala skupiona na wymaganiach odnoszacych sie do wartosci demokratycznych,
to jednak wpisujg si¢ one w plaszczyzne wspomnianych kompetencji.

Analiza relacji miedzy wiedzg, postawami a umiejetnosciami odnoszacymi si¢
do poszczegolnych wartosci demokratycznych (wykres 6) wykazala, ze najwyzsza
pozycje wiedza osiagneta w wymaganiach odnoszacych sie do refleksyjnosci. W wy-
maganiach odnoszacych si¢ do tej wartosci zaobserwowano jednoczes$nie niemal
tyle samo umiejetnosci. Podobna relacja migdzy wymaganiami dotyczacymi wie-
dzy i umiejetnosci wystapila w przypadku tych odnoszacych si¢ do sprawczosci —
w tym przypadku obszary réwnowazyty sie. Umiejetnosci natomiast dominowaty
w wymaganiach zwigzanych ze wspdlpraca i wewnatrzsterownoscig. Postawy nato-
miast dominowaty w zakresie dwoch kategorii — rownosci i aktywnosci.

Wynik ten wskazuje na niedostateczng artykulacje postaw w podstawie pro-
gramowej dla pierwszego etapu edukacyjnego w kontekscie badanych wartosci.
Celem edukacji w i dla demokracji powinno by¢ przede wszystkim utatwienie
jednostce bycia $wiadomym i aktywnym obywatelem, co wymaga ksztaltowania
sytuacji rozwijajacych odpowiednie postawy. Bioragc pod uwage dominacje wiedzy
i umiejetnosci, nasuwa si¢ wniosek, ze podstawa programowa zaklada samoczyn-
ne przelozenie okreslonej wiedzy i umiejetnosci na odpowiednie postawy.

W ramach przeprowadzonego badania postanowiono réwniez sprawdzi¢ re-
lacje miedzy obszarem wiedzy, postaw i umiejetnosci z wykluczeniem z analizy
przedmiotu nieobligatoryjnego, czyli etyki. W tym przypadku wyniki prezentuja
sie znacznie bardziej optymistycznie - umiejetnosci nadal dominuja, jednak na
drugim miejscu plasujg si¢ postawy, ktdre nieznacznie przewyzszaja wiedze¢ pod
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wzgledem liczebnosci wystepowania. Sprawia to, ze relacja miedzy wymieniony-
mi obszarami jest wrecz wzorowa, cho¢ oczywiscie nadal jest to tylko zapis w do-
kumencie i nie oznacza jednakowej realizacji na rzeczywistych lekcjach.

Wykres 6.
Reprezentacja badanych wartosci demokratycznych w podstawie programowej dla pierwsze-
go etapu edukacyjnego z podziatem na obszary: wiedzy, postaw, umiejetnosci
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Zroédlo: badania wlasne.

WNIOSKI

Analiza podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla pierwszego etapu edu-
kacyjnego pokazala, ze najlepiej reprezentowang wartoscig demokratycznag jest
refleksyjno$¢. Wyniki pozostatych kategorii znacznie réznig si¢ pod wzgledem
ilo$ci. Sformutowanie wnioskow jest szczegoélnie uzasadnione dla wymagan odno-
szacych sie do wartosci o najwiekszej i najmniejszej liczebnosci - czyli wspomnia-
nej juz refleksyjnosci i aktywnosci analizowanej w kontekscie inicjatywy spolecz-
nej i obywatelskiej.

Cho¢ pierwsza z wartosci posiada najwieksza reprezentacje, niepokojacy jest
fakt, ze pod wzgledem liczebnosci dominowala w ramach etyki, bedacej przed-
miotem, ktorego realizacja jest nieobowigzkowa, a zatem znaczna cze¢$¢ uczniow
moze mie¢ styczno$¢ z wymaganiami odnoszacymi sie do refleksyjnosci w mniej-
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szym stopniu (cho¢ nadal wartos¢ ta bytaby dominujaca). Marginalng wartosciag
stala sie aktywnos¢, ktdrej dotyczyly tylko dwa wymagania szczegélowe w toku
edukacji obowigzkowej — nie liczgc etyki. Biorgc pod uwage niewielkg liczebnos¢
warto$ci demokratycznych w podstawie programowej obowiazujacej wszystkie
osoby uczace si¢ — czyli wykluczajac wymagania sformulowane dla etyki - po-
jawia sie pytanie: dlaczego tak wazne kategorie, bedace czescia kompetencji klu-
czowych uwazanych za konieczne do edukacji catozyciowej (Zalecenie Rady Unii
Europejskiej, 2018), a przede wszystkim - funkcjonowania w spoteczenstwie de-
mokratycznym, ogranicza si¢ w duzej mierze do przedmiotu nieobligatoryjnego?
Dzialanie to staje si¢ jeszcze bardziej nieuzasadnione, zwazywszy na to, Ze czes¢
szkot nawet w przypadku obecnosci chetnych osob nie moze zapewni¢ realiza-
cji tego przedmiotu, chociazby z uwagi na niewystarczajaca liczbe nauczycieli -
w roku szkolnym 2019/2020 w Polsce byto 3719 nauczycieli etyki, a 20 900 szkot
dla dzieci i mlodziezy (Demagog.org, 2021) - a jego poprawno$¢ merytoryczna
jest zagrozona probami zredukowania przedmiotu do etyki katolickiej (Dome-
racki, 2022).

Konieczna wydaje si¢ zmiana podstawy programowej, szczegélnie w ramach
obszarow obligatoryjnych. Nalezaloby zadba¢ o wiekszg rownowage w liczebnosci
wymagan nawiazujgcych do wartosci demokratycznych i zwrdci¢ uwage na ich po-
wigzanie z efektami ksztalcenia — np. w edukacji matematycznej, ktorej realizacja
wymaga rownoczesnego rozwijania refleksyjnosci, pominietej w tymze obszarze.
Reforma ta powinna zosta¢ poprzedzona gruntownymi analizami i diagnozg rze-
czywistych potrzeb, a nie (tak jak mialo to miejsce przy wprowadzaniu najnowszej
podstawy programowej) zastosowaniem niewiele zmieniajacych, kosmetycznych
poprawek, na co wskazuja dostepne analizy pordwnawcze (Kopinska, Przyborow-
ska, Solarczyk-Szwec, 2021).

W badaniu celowo zastosowano ograniczong ilos¢ kategorii. Wykorzystanie
licznych kategorii analitycznych na wykorzystanym materiale spowodowatoby
fragmentaryzacje wynikow i trudnos¢ w formutowaniu wnioskéw. Mimo to wyni-
ki pozwalaja na do$¢ ogolng ocene podstawy programowej dla pierwszego etapu
edukacyjnego w kontekscie warto$ci demokratycznych - a w zasadzie ich niewiel-
kiej reprezentacji w ramach obszaréw obligatoryjnych dla wszystkich uczniow
i uczennic. Nalezy pamietad, ze zamierzenia sformulowane w ramach dokumen-
tow prawno-o$wiatowych nierzadko ulegaja deformacji i sg zagrozone pominie-
ciem w ramach praktyki edukacyjnej przez wystepowanie programu nieformalne-
go i ukrytego, a to z kolei sprawia, ze ksztaltowanie warunkéw umozliwiajacych
dziecku bycie aktywnym obywatelem jest jeszcze bardziej zagrozone.
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DEMOCRATIC VALUES IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION. CORE
CURRICULUM ANALYSIS

Introduction: Changes taking place in Poland and in the world in recent years have made
democracy one of the issues requiring constant monitoring. Despite its importance, it is still
omitted in the context of educational practice — especially at the early stages of education, the
existence of the need for democratic education among the youngest individuals subject to stat-
utory education is denied. This contributed to the start of research on democratic values in
early childhood education, which had not yet been analyzed in the context of the “new” core
curriculum.

Research Aim: The aim of the research was to identify and evaluate the effects of education re-
lated to democratic values in the core curriculum of general education for the first educational
stage.

Method: The method of data collection was the desk research and the method of data analysis
- semantic content analysis focused on the explicit text.

Results: The results showed that the requirements related to democratic values in the core cur-
riculum for the first stage of education are very few and focus on the area of knowledge and
skills, ignoring attitudes.

Conclusion: Goals formulated in legal and educational documents are often deformed and are
at risk of being omitted in educational practice due to the existence of an informal and hidden
program, which in turn makes the shaping of conditions enabling a child to be an active citizen
even more at risk.

Keywords: democratic values, early childhood, core curriculum.
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