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EDUKACJA PODMIOTOWA A TWORCZOSC W KL. I-I1I

Abstrakt: Edukacja przedmiotowa i praca nauczycieli z uczniami bierze swéj poczatek z opo-
zycji przeciwko konceptom behawioralnym i czerpie inspiracje z zatozen psychologii huma-
nistycznej. W trakcie pedagogicznej pracy artystycznej nauczyciel odkrywa nie tylko talenty
swoich ucznidw, ale réwniez swoje zdolnosci artystyczne i swoje wewnetrzne ,ja”. W rzeczy-
wisto$ci stara sie on znalez¢ sposob na odnalezienie samego siebie przez komunikowanie si¢
ze swoim wewnetrznym ,ja” oraz innymi ludZmi poprzez sztuke. Prace tworzone przez kre-
atywnego nauczyciela wynikaja z refleksji odzwierciedlajacych jego $wiadomos¢, cele i pragnie-
nia, ktére sg dla niego najwazniejsze. Wyniki badan nad pracg kreatywnego nauczyciela, ktd-
re przedtem nie byly postrzegane jako znaczace, rdznig si¢ od postawionych hipotez. Przed-
stawione cele pracy artystycznej sa wytycznymi dla edukacji przedmiotowe;j.

Stowa kluczowe: uczen, edukacja podmiotowa, tworczo$é

WPROWADZENIE

Wspdlczesna edukacja ukierunkowana jest na podmiotowe traktowanie ucznia,
realizowanie jego praw, budowanie wlasnej, indywidualnej tozsamosci. Jedno-
czesnie ciazy na edukacji odpowiedzialno$¢ przygotowania wychowankoéw do zy-
cia w $wiecie trudnym i ztozonym, stale zmieniajacym si¢. Nauczyciel wykonu-
jacy prace dydaktyczno-wychowawcza w ustawicznie zmieniajacej sie przestrze-
ni spotecznej musi by¢ osobg refleksyjna, innowacyjna i tworcza. Z mysla o przy-
szlych pokoleniach ma by¢ nauczycielem pozytywnie zmotywowanym, nastawio-
nym na budowanie relacji nowych, oryginalnych, niepowtarzalnych.

Na poczatek stawiam sobie pytanie: Czy w toku edukacji podmiotowej moze
nastapi¢ tworcze spotkanie nauczyciela z uczniem w kl. I-III? Czy obydwa pod-
mioty edukacji mogg realizowa¢ swoja tworczos¢? Dlatego tytulem wprowadze-
nia scharakteryzowatam fenomen twoérczosci, specyfike podmiotowej edukacji
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w klasach I-III oraz kolejno istote tworczego spotkania nauczyciela z uczniem klas
poczatkowych i tresci tworczego dzialania nauczyciela.

FENOMEN TWORCZOSCI

Do poczatku XX wieku wartoscig bylo dzielo twércze. Dzigki pogladom humani-
stycznym i pankreacjonistycznym w wieku XX i XXI rozszerza si¢ zakres pojecia
tworczosci. Tworzenie wystepuje w réznych dziedzinach artystycznych i innych
formach zycia. Nastepuje relatywizacja odcieni znaczeniowych pojecia twdrczosci.
Warto$cia jest tworczo$¢ sama w sobie, tworczos¢ dla tworczosci (przezycia, do-
$wiadczenia, satysfakcji), tworcze dzieto. Poniewaz twodrczo$¢ jest uwarunkowa-
na czynnikami wewnetrznymi i zewnetrznymi (Necka 2001; Popek 2003), dlate-
go obecnie jest rozpatrywana w kilku wymiarach, tj.: cech osobowosci, procesu-
alnym, dziela tworczego i jego wlasciwosci oraz wartosci i stylu zycia.

W pedagogice i psychologii tworczosci caly czas aktualne jest pytanie: Czy twor-
czo$¢ jest cecha 0sOb wybitnych, czy tez cechg powszechnie wystepujaca u kazdej
osoby? Pojawiajace sie teorie mozna podzieli¢ na dwie grupy podejs¢, tj. elitar-
ne i egalitarne. Podejscie elitarne (tzw. przedmiotowe) przyjmuje, ze dzieci nie s3
tworcze, poniewaz nie sa zdolne zmienia¢ zadnej dziedziny twoérczosci, nie wno-
sz3 trwatego wkladu do zasobu wiedzy i umiejetnosci spotecznych (sztuki, na-
uki, techniki itp.). Istotna jest tutaj funkcja spoteczna dzieta tworczego, czyli sto-
pien jego nowosci, oryginalnosci i znaczenia dla spoteczenistwa. Zatem tworczos¢
ograniczono do wybitnych oso6b dorostych, tzw. tworczos¢ przez duze ,,T” (Necka,
2001), obiektywna (Popek 2003) lub historyczna (Kozielecki 2001).

Przeciwstawne do powyzszego jest podejscie egalitarne (tj. humanistyczne, pod-
miotowe), w ktérym akcentuje si¢ osobiste zaangazowanie w procesie tworzenia
ijego znaczenie dla rozwoju osobowosci tworcy. Tak rozumiana twoérczo$¢ ma cha-
rakter subiektywny (Popek 2003), osobisty, codzienny, jest przez male ,,t” (Necka
2001), powszechny (Kozielecki 2001). Ta koncepcja przyjmuje, ze kazdy, niezalez-
nie od wieku, pochodzenia i plci, ma cechy tworcze, ale rozwinigte w réznym stop-
niu i zakresie. Tutaj przyjmuje sig, ze dzieci sg twoércze, co wynika z ich naturalnej
biologicznej potrzeby optymalnego rozwoju oraz jest nieodtaczng czescig ich dzie-
cinstwa. Jest ona wyjatkowa dla niego samego. Dzieci, jak i dorosli, s3 mniej lub
bardziej twdrczy w niektorych dziedzinach. Tworczos$¢ przejawia sie¢ w codzien-
nosci, nie dotyczy nauki, sztuki, zycia spotecznego.

Podsumowujac scharakteryzowane (w zarysie) powyzej dwa podej$cia wo-
bec tworczosci, nalezy zauwazy¢, ze te autorytety, ktdre akcentuja wyjatkowa no-
wos¢, oryginalnos¢ tworczosci z punktu widzenia szerszego kregu spotecznego,
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jednoczesnie odrzucajg tworczos¢ dziecka. Ci zas, ktorzy biorg pod uwage subiek-
tywnos$¢ nowosci i wartosci dziela, opowiadaja sie za tworczoscia kazdego czlo-
wieka.

SPECYFIKA PODMIOTOWOSCI

Termin podmiotowos¢ jest obecny w wielu dyscyplinach naukowych i w wigkszo-
$ci orientacji pedagogicznych. To powoduje spore zréznicowanie sposobow jego
pojmowania i stosowania.

Syntetycznie charakteryzuje termin podmiotowos¢ P. Sztompka (1988, s. 11)
»W antropologii filozoficznej oznacza, jak wydaje si¢, przeciwienstwo reifikacji,
uprzedmiotowienia jednostki i podjeta zostata przez te kierunki, ktére akcentuja
wolnos¢, kreatywnos¢, dezalienacje cztowieka. W epistemologii oznacza odrzuce-
nie mechanistycznej teorii odbicia i podkreslenie czynnej roli poznawczej rozumu.
W historiozofii oznacza sprzeciw wobec fatalizmu, determinizmu czy prowiden-
cjalizmu na rzecz perspektywy aktywistycznej i posybilistyczne;j”.

Podmiotowos¢ na gruncie socjologii jest natomiast analizowana w odniesie-
niu do wspdtzaleznosci dzialania i struktury, co tez moze by¢ réznie pojmowa-
ne. W pierwszym podejsciu jako swiadomos¢ dwdch odrebnych poziomoéw $wia-
ta spolecznego, co mozna zwerbalizowa¢, deklarowa¢, a jednocze$nie nie ma ona
wiekszego znaczenia dla badan socjologicznych. Drugie podejscie, majace charak-
ter empiryczny, traktuje podmiotowo$¢ jako wspoétzaleznos¢ interakeji, wzajemne
oddziatlywania kogo$ na kogo$ (tamze).

W psychologii podmiotowos¢ to szczegolny stan swiadomosci, wlasciwo$¢ jed-
nostki pozwalajaca na wyrdznienie ,,wlasnego ja”, na intencjonalne podejmowa-
nie aktu sprawczego. Jednak nie jest sposobem wyrazania swojej indywidualno-
éci, jest natomiast uczestniczeniem w rzeczywistosci, celowym i §wiadomym na
nig oddzialywaniem. Zatem o podmiotowosci mozemy mowi¢ wowczas, gdy za-
chowanie jednostki ma charakter celowy. W psychologii podmiotowos¢ jest trak-
towana jako potencjal rozwojowy czlowieka, jego poped do spontanicznej aktyw-
nosci i rozwoju. W tym ujeciu czlowiek nie odpowiada tylko na stymulacje sro-
dowiska i nie jest tez produktem wczesniejszego uczenia sie. Podmiotowos¢ czto-
wieka wyraza si¢ w tym, ze jest on przyczyng zdarzen, co wynika z jego motywa-
cji, ktora pelni funkcje stuzebng wobec réznych swoich potrzeb. Taka jednostka
posiada jednoczesnie kontrole nad efektami wlasnych dziatan, co warunkuje za-
spokajanie wlasnych potrzeb, pragnien (Kofta 1989).

W pedagogice podmiotowos¢ nie jest okreslana jednoznacznie, wynika to z roz-
leglosci i ztozonosci zjawisk, ktérymi ta dyscyplina sie zajmuje. Uogélniajac poglady
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réznych autoréw w odniesieniu do edukacji, podmiotowosci mozna nadac trzy
znaczenia:

Pierwsze znaczenie podkresla podmiotowy charakter wychowania i odnosi si¢
do relacji, ktore zachodza miedzy dwoma podmiotami: wychowawca i wychowan-
kiem. Te relacje maja charakter rownowazny i réwnoprawny.

Drugie znaczenie podmiotowosci to swiadomy kierunek, ku ktéremu nalezy da-
zy¢ w wychowaniu i ksztalceniu. Tak rozumiana podmiotowo$¢ tworzy jednocze-
$nie wazne kryterium opisu i oceny rzeczywistosci edukacyjnej.

Trzecie znaczenie rozpatruje podmiotowos¢ jako kategorie wartosciujaca. War-
tosciami, ku ktérym powinna zmierza¢ edukacja, sg aspiracja bycia podmiotem
i nastawienie na decydowanie o swoim losie (Lewowicki 1994).

Mozna wyrdznic trzy gléwne plaszczyzny, na ktérych jednostka moze realizo-
wac swoja podmiotowos¢ oraz w obrebie ktorych moga wystepowaé czynniki jej
zagrazajace. Sa to zjawiska wynikajace, po pierwsze: z charakterystyki proceséw
emocjonalnych i motywacyjnych oraz spostrzegania siebie jako doswiadczonego
podmiotu, po drugie: s3 to relacje i stosunki spoteczne, w jakie wchodzi jednost-
ka, i po trzecie: sg to zadania realizowane w toku zycia szkolnego.

Do czynnikéw warunkujacych podmiotowos¢ ucznia zaliczam: autonomie
nauczyciela i jego kompetencje pozwalajace na wlasciwe organizowanie procesu
ksztalcenia, w ktérym punktem wyijscia staja si¢: diagnozowanie potrzeb, uzdol-
nien, zainteresowan uczniéw i wywolywanie pozytywnej motywacji do uczenia
sie oraz jako$¢ przestrzeni, gdzie odbywa si¢ edukacja, czyli warunki kulturowe
i materialne oferowane przez szkote (Poptawska 2010). Jezeli w tych wymienionych
plaszczyznach podmiotowos¢ uczniéw jest zagrozona, to nie moze by¢ mowy o do-
brym samopoczuciu uczniéw w szkole.

Nie mniej probleméw z zakresu zadaniowego przysporzy drugi podmiot inte-
rakcji w procesie edukacji — podmiotowos¢ nauczyciela. Zgodnie z obowiazujaca
koncepcja wychowania, zwlaszcza w ujeciu tradycyjnym, nauczycielowi niejako
z natury przypisana jest pozycja podmiotowa w relacji z wychowankiem. Jednakze
jest to problem bardziej zlozony i skomplikowany. Wysoki poziom podmiotowo-
$ci — nie wdajac si¢ w glebsze rozwazania, natomiast znacznie upraszczajac — pre-
zentuje ten nauczyciel, ktory:

 zdaje sobie sprawe z sytuacji wychowawczej badz dydaktycznej w kie-
rowanym przez siebie zespole (np. klasowym) i swiadomy jest jej uwa-
runkowan;

» wie co, i wjaki sposob chce osiagnaé w pracy z wychowankami;

o przejawia refleksyjny stosunek wobec swoich zamierzen i dokonan, po-
trafi je modyfikowac i doskonali¢;
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« ma swobode dzialania pozwalajaca mu na realizacje wlasnych zamie-
rzen pedagogicznych.

Podmiotowos¢ jako wartos¢ kojarzy si¢ ze spontaniczng aktywnoscig, rozwo-
jem, z eksponowaniem wtasnych mozliwosci do samorealizacji, autokreacji. W my-
$leniu pedagogicznym podmiotowos¢ ucznia jest traktowana jako jego warto$¢, co
przyczynia sie do innych relacji nauczyciel-uczen, ktore sg traktowane jako wa-
runek uczenia si¢. Zatem zmienia si¢ sposob myslenia o uczeniu si¢ jako procesie
owocujacym rzeczywistymi, wewnetrznymi zmianami rozwojowymi zachodza-
cymi w podmiocie/uczniu. W tym sensie podmiotowos¢ ma charakter empiryczny
i jest utozsamiana z rozwojem, dojrzewaniem, samorealizacja, samookresleniem,
autokreacja, tworzeniem. Tak rozumiana podmiotowo$¢ uwarunkowan jest §ro-
dowiskiem uczenia sig, ktory uruchamia caly proces wewnetrzny, motywacje, po-
trzebe procesu rozwoju jednostki. To uczen jest faktycznie tworca efektow ucze-
nia sie (Batachowicz 2009).

Podmiotem jest ta osoba, ktére petni pewna role spoteczng, kieruje swoimi
stanami psychicznymi i aktywno$cia, ma wplyw na zdarzenia, pozostaje w pro-
cesie samodoskonalenia si¢, rozszerza zakres swojej podmiotowosci i podmio-
towosci srodowiska spotecznego oraz ulatwia realizacje podmiotowosci drugie-
mu cztowiekowi.

Tak wiec realizowanie podmiotowosci ucznia musi i$¢ w parze/obok realizacji
podmiotowosci nauczyciela. Niepozadana jest realizacja podmiotowosci jednego
podmiotu edukacji kosztem innego/innych. Taki kompromis jest trudny, bo oso-
ba dorosta odczuwa przewage nad dzieckiem pod wzgledem fizycznym, psychicz-
nym, co sktania do przedmiotowego jego traktowania.

Podmiotowos$¢ w procesie edukacji wezesnoszkolnej jest stale naruszana, ponie-
waz uczen z natury rzeczy jest przedmiotem tych proceséw. Dorosly zas (w tym na-
uczyciel), majacy wigksze doswiadczenie indywidualne, spoleczne, znaczny zaséb
wiedzy merytorycznej i metodycznej, wie lepiej, co dziecku bedzie stuzylo, skra-
ca jego droge dziatania. Niniejsze rodzi wymaganie wobec dorostego, aby bezwa-
runkowo akceptowal poczynania dziecka, okazujac mu zrozumienie, szacunek, za-
ufanie. To wynika¢ bedzie z komunikacji interpersonalnej, ktéra ma stuzy¢ zacho-
waniu rownowagi migedzy wlasng autonomig a zaleznoscig od innych podmiotow
edukacji. Fakty wystepowania niesymetrycznych relacji w procesie edukacji weze-
snoszkolnej, wyznaczonych przez wiek, do§wiadczenia, kompetencje oraz tenden-
cje do przedmiotowego traktowania uczniow, sg jaskrawo dostrzegalne i stanowia
zagrozenia podmiotowos$ci w edukacji wczesnoszkolne;.



EDUKACJA PODMIOTOWA A TWORCZOSC W KL. I-1II 33

EDUKACJA PODMIOTOWA W KLASACH I-III

Zmiany filozoficzne edukacji, teleologii, aksjologii prowadza w kierunku paradyg-
matu edukacji podmiotowej, wedlug ktdrej jednostka jest podmiotem edukacji.
Istotny jest tutaj cztowiek rozwijajacy tworczo swoja osobowos¢, ksztattujacy in-
dywidualno$¢, zmierzajacy do wlasnej tozsamosci poprzez rézne formy aktywno-
$ci (Lewowicki 1994). Podstawowym celem edukacji podmiotowej jest wspomaga-
nie dziecka w jego rozwoju. Zadaniem edukacji podmiotowej jest stwarzanie wa-
runkéw do kreowania i wyrazania wlasnej podmiotowosci, a przede wszystkim
wspomaganie czlowieka/dziecka w procesie ,,stawania si¢” podmiotem (tamze).
Zgodnie z tymi zalozeniami w procesie nauczania dziecko powinno by¢ ak-
tywnym podmiotem poznajacym. Bedzie to mozliwe dzieki swiadomemu naby-
waniu do$wiadczen w sytuacjach umozliwiajacych mu samodzielne dokonywa-
nie wyboréw dotyczacych przebiegu procesu edukacji. Celem i zadaniem edukacji
dziecka jest stwarzanie mozliwosci kreowania i wyrazania wlasnej podmiotowosci
oraz wspomaganie dziecka w procesie stawania si¢ podmiotem. Wazne jest zatem
miejsce i rola dziecka w edukacji oraz stosunki zachodzace miedzy jej podmiota-
mi (nauczycielem i uczniem). Przy tym wazna jest sSwiadomo$¢ zagrozen i ograni-
czen wynikajacych z réwnouprawnienia podmiotéw edukacji, co ma wplyw na za-
chodzace miedzy nimi relacje. Stawanie si¢ podmiotem w toku interakcji, wspot-
dzialania, moze pozostawa¢ w sprzecznosci z takim samym procesem zachodza-
cym u drugiej osoby - nauczyciela. Aby obydwa podmioty demonstrowaly i za-
chowatly swoja podmiotowo$¢, w sytuacjach edukacyjnych musza wystapic trzy
sfery, tj.: dwie indywidualne (ty i ja) i istniejace pomiedzy nimi relacje. Pierwsze
dwie sfery sprawiaja, ze kazdy podmiot edukacji z osobna musi mie¢ swoja prze-
strzen. Prawidlowe relacje miedzy czlonkami grupy wychowawczej sprawiaja, ze
kazda osoba jest w jednakowym stopniu wazna i ma dla siebie wystarczajaco duzo
przestrzeni. Kazdemu cztowiekowi do pelnego rozwoju potrzebna jest wewnetrz-
na zgoda na bycie sobg, na rozwdj swoich zainteresowan i cech osobowosci. W ta-
kiej pozytywnej sytuacji czlonkowie klasy umiejetnie i z ochotg wspieraja druga
osobe, w zamian otrzymujac wsparcie, szacunek i autonomie. Czg$¢ ,,my”, Zyja-
ca wlasnym tokiem i zalezna od poczucia wartosci kazdej z oséb i sposobu komu-
nikacji, pojawia si¢ w momencie nawigzania kontaktu ze soba, doswiadczajac ra-
dosci, przyjemnosci, trudnosci. W wiekszosci nauczyciele i ich uczniowie funk-
cjonujg na zasadzie dominacji i podporzadkowania, z zastosowaniem systemu kar
i nagrod, a sposob ich komunikowania si¢ zawiera element postawy oskarzajacej
i zjednujacej. W sytuacjach ekstremalnych zwiazek taki przyjmie posta¢ ofiary
i oprawcy. Pozadane sg zatem relacje miedzy czlonkami zespotu, opierajace si¢ na
réwnej wiezi wszystkich osob, kiedy kazdy stara si¢ by¢ wrazliwy, uwazny, szczery,



34 MARZENNA MAGDA-ADAMOWICZ

bezposredni, koncentrujacy si¢ na drugiej osobie. Dar bycia soba urzeczywistnia
sie, gdy czlonkowie klasy staja w relacjach JA-TY, kiedy kazdy przejawia wzajem-
ny szacunek, wiernos¢ i odpowiedzialno$¢. Nikt nie moze postugiwac si¢ druga
osobg w realizacji swoich egoistycznych celow. Kazda osoba w zespole, mimo wy-
miany mysli, doswiadcza tylko swojej §wiadomosci. Mimo tego dzialajg tak, jak-
by doswiadczaty wspdlnego swiata.

ISTOTA TWORCZEGO SPOTKANIA
NAUCZYCIELA Z UCZNIEM W KL. I-1II

We wlasnej koncepcji tworczosci pedagogicznej — ktora czerpie swoje zrédlo z in-
terakcyjnej teorii twdrczosdci S. Popka, tworczosci nauczycieli R. Schulza oraz po-
ziomow tworczosci E. Necki - wyrdznitam: 1) tworczos¢ pedagogiczng obiektywna
szerszego zakresu (obejmujacy: tworczy styl pracy, samorealizacje zawodowa i two-
rzenie nowych oryginalnych idei); 2) twérczos¢ pedagogiczng obiektywna zakre-
su wezszego (tworcze rozwigzywanie zadan, proces zmian i tworzenie programu
autorskiego); 3) tworczos¢ pedagogiczng szerszego zakresu (jest to efektywna pra-
ca pedagogiczna i tworzenie innowacji modyfikujacych lub tworzenie programu
autorskiego) oraz 4) najnizszy poziom tworczoséci pedagogicznej (to subiektywna
tworczos¢ wezszego zakresu, ktora obejmuje tworzenie innowacji nasladowczych,
produkcyjnych, inwencyjnych oraz zakres wiedzy teoretycznej na temat tworczo-
$ci oraz spotkania z uczniami)'. Calo$ciowe ujecie tworczoséci pedagogicznej na-
uczycieli polega na uwzglednieniu wielu czynnikéw wchodzacych w interakcje, in-
tegrujacych sie, dzialajacych tacznie, co prowadzi do wytworzenia przez nich no-
wych, oryginalnych innowacji. Twérczos¢ tak rozumiana nie da sie sprowadzi¢ do
jednej cechy, zdolnosci, procesu lub czynnika. Dopiero ich interakcyjne oddzialy-
wanie w kontekscie spotecznym czynnikéw makrospotecznych prowadzi do twor-
czej innowacji (S. Popek 2003).

Rozpatrujac zwigzek twérczosci z edukacjg podmiotows, wyrézniam cztery
typy relacji wigzacych dzialanie wychowawcze i jego rezultat w postaci formowa-
nia podmiotu oddziatywania. Standardowe dzialanie nauczyciela wyzwala twor-
cze dyspozycje ucznia (SN-TU). Druga relacja to standardowa praca nauczyciela,
ktéra wyzwala i utrwala standardowe zachowania uczniow (SN-SU), jest to rela-
cja najbardziej typowa. Tworczy nauczyciel niewyzwalajacy tworczosci ucznia (TN
-SU) - to trzecia relacja. Ostatnia relacja polega na tym, iz tworczos$¢ nauczyciela

! O tym autorka tekstu pisala w pracach: Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycie-

li klas I-IIT w zakresie tworczosci pedagogicznej, Zielona Gora 2009, oraz we wspoétaut. z I. Paszen-
da Treningi tworczosci a umiejetnosci zawodowe, Torun 2010.
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wyzwala twérczo$¢ ucznia (TN-TU). Twércze postepowanie wychowujacego in-
spiruje, wyzwala i rozwija tworcze dyspozycje uczniéw. Tak jest wowczas, gdy na-
uczyciel opracowal i realizowal treningi twoérczosci, innowacje pedagogiczna itp.
Z perspektywy wychowania ludzi twérczych do podejmowania wyzwan w przy-
sztosci wazne wydaja si¢ dwie ostatnie relacje zachodzace migedzy nauczycielem
a uczniem. Dla niniejszych rozwazan ostatnia relacja jest najistotniejsza.

Ze wzgledu na przyjety temat tekstu, skupie sie tutaj na najnizszym poziomie
i zakresie tworczosci pedagogicznej nauczyciela, czyli jego spotkaniu z uczniem,
ktére zawsze obejmuje dwa bieguny, tj. subiektywny, ktérym jest sam czlowiek,
i obiektywny, czyli $wiat jako zbidr istotnych zwigzkow, w ktérych on zyje i funk-
cjonuje. Pomiedzy swiatem i ,,ja” istnieje dialektyczny proces, Sciste interakcje. Na-
lezy w tym miejscu postawi¢ pytania: Jakie uwarunkowania tworczych rozwigzan
pedagogicznych prowadza do formowania tworczych podmiotéw edukacji, zdol-
nych do podejmowania i realizowania dziatan oryginalnych, mogacych twérczo
przeksztalcac¢ rzeczywistosc? Co je rodzi? Skad biorg si¢ te fenomeny? Dlaczego
sie utrzymuja oraz co z nich wynika dla konstruowania strategii wychowawczych
i edukacyjnych?

Nalezy jednak odrézni¢ pedagogiczne odtwarzanie od tworzenia subiektyw-
nego i obiektywnego. Odtworcza praca nauczyciela polega na nasladowaniu pra-
cy innych. Nauczycielowi do twdrczosci pedagogicznej niezbedne sa wigc: zdol-
nosci tworzenia, wiedza i do§wiadczenia, §wiadomos$¢ swoich mozliwoéci i odwa-
ga tworzenia (Schulz 1994).

Praca nauczyciela w duzym stopniu ma charakter nawykowy, dziata on auto-
matycznie i ma tendencje do stosowania ciagle tych samych schematéw postepo-
wania. W réznych warunkach i czasie pracuje tak samo, czyli jego praca ma cha-
rakter stereotypowy, schematyczny, sztywny. Motywy dziatan nauczyciela odtwor-
czego pochodzg z zewnatrz, dzialania zorientowane s na osiggnigcie wynikow
wyraznie okreslonych, uprzednio juz znanych, standardowych. W tej dziedzinie
moze nauczyciel nawet osiaga¢ efekty znaczace, wybitne i godne uwagi (tamze).

Spotkanie z uczniami, a nie samo ich postrzeganie, jest istotne w pedagogicz-
nym akcie tworczym. Wiaze sie ono z intensywnoscig emocjonalng, sita woli, po-
budzong motywacja, zaangazowaniem sie emocjonalnym i intelektualnym (Ko-
zielecki 1970, 2001).

Nauczyciel w bezposrednim spotkaniu z uczniem (uczniami) koncentruje si¢ na
relacji nadawca (nauczyciel-uczen)-komunikat-odbiorca (nauczyciel-uczen). Pod-
stawg tworczego dzialania nauczyciela jest spotkanie, ktére pozwala na autentycz-
nos¢, spontaniczno$é, wolnos¢ wyboru, tworczosé i rozwéj. Wychowawca i wycho-
wanek muszg sie zauwazy¢, rozmawiac ze soba, wzajemnie sie stucha¢. Aby kaz-
da jednostka zachowala swoja podmiotowos¢, w sytuacjach edukacyjnych musza
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wystapic trzy sfery — dwie indywidualne (ty i ja) i istniejace pomiedzy nimi rela-
cje. Niepowtarzalna natura nauczyciela jest wyrazona i w pelni realizuje si¢ po-
przez bycie czltowiekiem w zwiazku z innymi ludZzmi. Podstawg twdrczosci peda-
gogicznej nauczyciela jest czlowiek autentyczny i dlatego jego glownym celem jest
pomoc dziecku w uzyskiwaniu wlasnej autonomii, w odkrywaniu wtasnego ,,Ja”,
w byciu twdrczym, co stanowi podstawowy warunek samorealizacji obydwu pod-
miotéw edukacji i harmonijnego rozwoju ich osoby. Nauczyciel twérczy pedago-
gicznie traktuje dziecko jako niepowtarzalng cato$¢, ktdrej nie mozna sprowadzic
do sumy skladnikéw, tj. wartosci, potrzeby, zachowania i mysli. Stanowig one zinte-
growang strukturalnie i funkcjonalnie jedno$¢. Konflikty interpersonalne powsta-
te miedzy dzie¢mi lub mig¢dzy dzie¢mi a nauczycielem wynikaja z sytuacji trud-
nych dla jednostki, ktére zakltdcajg jej dzialanie zmierzajace do osiagniecia celu.
Tworcze postepowanie nauczyciela wychowujacego inspiruje, wyzwala i rozwi-
ja tworcze dyspozycje wychowanka. Tak jest wowczas, gdy nauczyciel opracowat
i realizowal treningi twdrczosci, innowacj¢ pedagogiczng, gdy dokonywal zmian
w strukturze sytuacji wychowawczych, aby prawidtowo funkcjonowal jej kazdy
podmiot itp. Wazne miejsce zajmuja wowczas refleksja i odpowiedzi zwrotne.
Kazda jednostka jest niepowtarzalna. Dlatego dzialalnos$¢ nauczyciela formu-
jaca, ksztaltujaca, rozwijajaca czlowieka (wychowanie w znaczeniu wezszym) ro-
dzi konieczno$¢ znajdowania niekonwencjonalnych, nietypowych sposobéw od-
dzialywania na wychowanka, tworzenia i rozwigzywania niepowtarzalnych sytu-
acji edukacyjnych. Z tego powodu wychowanie ma znamiona dziatania twérczego.

TRESCI DZIALANIA TWORCZEGO PEDAGOGICZNIE NAUCZYCIELA?

Dzialanie tworcze prowadzi do tworczego wyniku. Ow schemat nie uwzglednia
sytuacji wychowawczych, w czasie ktérych podejmowane s3 oddzialywania z za-
miarem formulowania twoérczych dyspozycji jednostki. W tym sensie tworczosé
wychowawcza nie musi prowadzi¢ do uksztaltowania tworczego czlowieka. Moz-
na podejmowa¢ dzialania oryginalne, nowe, wartosciowe (czyli tworcze), ktérych
skutki moga nie by¢ wychowawcze ani tworcze.

W twdrczosci pedagogicznej nauczyciela wazny jest uczen, ktérego dziatalnos¢
wykazuje cechy aktywnosci tworczej: automotywacje, autosatysfakcje i autoreali-
zacje, przebiegajace w poczuciu odpowiedzialnosci i $wiadomosci celu, samodziel-
nym tworzeniu pozytecznych dla dziecka nowosci. Nauczyciel troszczy si¢ o to,
aby dzielo stworzone przez ucznia bylo wartosciowe dla niego z pedagogicznego

2 Zob. tamze.
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punktu widzenia. Istotne jest rdwniez, aby w kolejnych klasach wzrastat stopien
$wiadomosci celu uczniowskiej tworczosci. Tym samym wie on, ze to, co utworzyl,
zawdziecza wlasnemu wysitkowi i zaangazowaniu (Popek 2003).

Opracowywane problemy tworcze, aby motywowaly uczniéw zaréwno do chet-
nego ich podejmowania, jak i samodzielnego wykonywania z zadowoleniem i w po-
czuciu odpowiedzialnosci, trzeba wigza¢ z potrzebami dzieci i srodowiska, ktore
w tym celu trzeba na biezaco rozpoznawa¢. Gléwnym zadaniem nauczyciela jest
organizowanie warunkéw uczenia sig, ktore mozliwie najlepiej sprzyjatyby aktyw-
nosci tworczej uczniéow. Pozytywne wlasciwosci nauczyciela sprawiaja, ze uczen
nie tylko jest w centrum jego uwagi, ale tez motywuja i angazuja go w proces dy-
daktyczno-wychowawczy, prowadzac do jego efektywnosci.

Trzy czynniki warunkujg aktywnos¢ twdrcza ucznia: wewnetrzna motywacja,
klimat jego porozumienia z otoczeniem, poczucie bezpieczenstwa i wolnosci. Zna-
czy to, ze autentyczna aktywno$¢ tworcza ucznia jest motywowana wewnetrznie
jako potrzeba wyrazania siebie, wlasnych doznan i przezy¢ oraz odczuwania rado-
$ci z samorealizacji (Necka 2001). Potrzeba uzewnetrznienia i konkretyzacji wia-
snych mysli i odczu¢ uwarunkowana jest Swiadomoscia i mozliwoscig porozumie-
wania si¢ z ludZmi w mowie i piémie oraz pelna tolerancja (tamze).

Twérczo dzialajacy pedagogicznie nauczyciel posiada duzy zaséb wiedzy w da-
nym zakresie, zna jezyk dyscypliny i stosowane metody pracy, tajniki warsztatu
pracy, ktérymi czesto manipuluje adekwatnie do sytuacji. Ma uksztaltowane na-
wyki tworzenia i szuka nowych, lepszych rozwigzan. Ma $cisle sprecyzowany cel,
dla ktdrego obiera najefektywniejsza droge postepowania i pozyskuje wiedze. Swia-
domie wykorzystuje swoja wiedze, umiejetnosci, doswiadczenia, myslenie intuicyj-
ne i analityczne. Jego tworczo$¢ ujawnia si¢ zaréwno w klimacie bezpieczenstwa,
jak i w sytuacjach braku zaspokojenia podstawowych potrzeb.

Klasa jako grupa spoleczna, wychowawcza, moze stymulowaé myslenie twor-
cze swoich cztonkow poprzez aprobate i uznanie dla ré6znorodnych twérczych po-
mystoéw i rozwigzan (Lobocki 2002). W takiej sytuacji uczymy wychowanka sza-
nowac wlasne tworcze myslenie. Jednym ze sposobdw jest zachecanie do zapisy-
wania nowych pomysléw, co pozwala pdzniej uczniom na ich analize¢, oceng, mo-
dyfikacje i realizacje. Uczniowie tworczy zachowuja si¢ inaczej, specyficznie, in-
dywidualnie i nie identyfikuja si¢ z grupa i jej celami, dlatego budza niech¢¢, a na-
wet wrogos¢ (Popek 2003). Zatem zadaniem nauczyciela jest likwidowanie leku,
rozwiewanie obaw, wyrabianie umiej¢tnosci unikania sankcji ze strony kolegow
oraz dostarczanie informacji dotyczacych procesu tworczego, zapoznawanie z tymi
prawidlowos$ciami i realizowanie ¢wiczen zwigkszajacych mozliwosci tworcze
wychowankdéw (Lobocki 2002). Nauczyciel, inspirujac zainteresowania uczniow,
wspiera i ocenia uczenie si¢ inicjowane przez nich samych, a takze wdraza ich do
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samoksztalcenia, rozwijajac motywacje. Wymaga tworczego myslenia poprzez sta-
wianie dziwnych, a czasem $miesznych probleméw, odpowiadajac na kazde pyta-
nie, rozwiazujac bardzo trudne sytuacje (tamze). Stworzone przez niego takie sy-
tuacje zapewniaja uczniom wzmozong aktywnosc i czas spokoju. W kazdej chwi-
lii o kazdym czasie nadchodzg tworcze pomysty. W toku zaje¢ nauczyciel powi-
nien w pelni realizowa¢ pomysl, aby ksztaltowa¢ nawyk jego sprawdzania i urze-
czywistniania. W tej sytuacji okazuje si¢ pozyteczna ewaluacja pomystu, pozwala-
jaca ukazac zalety i braki, co ma prowadzi¢ do jego ulepszenia. Dlatego trzeba za-
checac uczniéw do zdobywania szerokiej wiedzy z réznych dziedzin. Dzieci twor-
cze dobrze czujg si¢ w szkole, w ktorej spotykaja zyczliwos¢ i cierpliwos¢ nauczy-
ciela, majacego dla nich czas, skfonnego do stuchania i realizujacego najbardziej
oryginalne pomysty (tamze).

Tworcza praca nauczyciela pozwala na rozwijanie u wychowankdéw tworczej
aktywnosci. Dazy on do osiggniecia przez nich najwyzszego poziomu samodziel-
nosci, rozwijania umiejetnosci dostrzegania réznorodnych probleméw i docho-
dzenia r6znymi drogami do najlepszych sposobdéw ich rozwigzywania (Kozielec-
ki 1970). Uczy dzieci otwartosci na $wiat i na drugiego cztowieka, empatii, aser-
tywnosci, a przede wszystkim akceptacji samego siebie, wiary we wlasne umiejet-
nosci, niezaleznosci intelektualnej (tamze), co prowadzi w konsekwencji do pla-
nowania innowacji. Twdrczy nauczyciel, tworzac klimat sprzyjajacy innowacjom,
wychowuje uczniéw w duchu inicjatywy i nowatorstwa. Tworcza praca nauczycie-
la obejmuje zatem: czynne podejscie do swych obowiazkow, samodzielne okresla-
nie cech roli, wysoki stopienn wymagan, szerokie zainteresowania, podejmowanie
trudnych zadan, prace refleksyjna, zréznicowang, zmienng, innowacyjna, bedaca
warto$cig samoistng przy duzej adaptacyjnosci, co prowadzi do wewnatrzsterow-
nosci i w konsekwencji do zmian w mikro- i makroskali.

W owym spotkaniu pedagogicznym wazna jest jego intensywno$¢, czemu towa-
rzyszy przyspieszone bicie serca i tempo pracy, podwyzszone cisnienie. Wyostrza-
ja si¢ narzady zmystu, zachodzi stan podwyzszenia §wiadomosci, duza chtonnos¢
umyslu i selekcyjnos¢ informacji, budzi sie rados¢. Tworzenie wystepuje nieko-
niecznie pod kontrolg uswiadomionych checi, potrzeb, celéw. Dazenie do celu jest
zjawiskiem bardziej zlozonym. Angazuje ono wszystkie poziomy do$wiadczenia
pedagogicznego nauczyciela (Kozielecki 1970, 2001; Popek 2003).

ZAKONCZENIE

Powrdce do postawionych na samym poczatku pytan: Czy w toku edukacji pod-
miotowej moze nastgpic twoércze spotkanie nauczyciela z uczniem w kl. I-II12 Czy
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obydwa podmioty edukacji moga realizowac swojg tworczos¢? Uwazam, ze zalo-
zenia edukacji podmiotowej pozwalaja kazdemu podmiotowi by¢ twérczym. Edu-
kacja podmiotowa oraz twdrczo$¢ nauczycieli i uczniéw, wyrastaja z opozycji prze-
ciw behawiorystycznej koncepcji i czerpia inspiracje z zalozen pedagogiki huma-
nistycznej. W toku wlasnej tworczosci pedagogicznej nauczyciel ,odkrywa” siebie
i ucznidéw, na nowo poznaje swoje mozliwosci oraz podopiecznych. Jest to wtasci-
wie poszukiwanie drogi do siebie i innych oraz odnajdywanie siebie i innych. In-
dywidualno$¢ i tworcza niepowtarzalno$¢ uczniow oraz pedagogiczna tworczosé
nauczyciela s3 wytworem odpowiedniej atmosfery, sprzyjajacej ksztalttowaniu fan-
tazji, wyobrazni, zainteresowan. Dzigki temu rodzi si¢ poczucie bezpieczenstwa,
zaufania, zyczliwosci, przynaleznosci i wspdtpracy. Praca nauczyciela tworczego
jest aktywnoscia refleksyjna, dokonuje sie z pelng swiadomoscig stawianych i po-
dejmowanych dla ich realizacji celéw i srodkéw. Nauczyciel tworczy pracuje, sto-
sujac — zaleznie od warunkoéw i sytuacji — odmienne metody i techniki dzialania.
Jego praca jest elastyczna, dostosowana, obca jest mu jednostajnos¢, stereotypo-
wos¢ i powtarzalnos¢ (Schulz 1994). Motywowany jest od wewnatrz, co oznacza,
ze charakteryzuje go duzy stopien samodzielnosci (autonomii) w okreslaniu swych
zadan oraz sposobu ich realizacji i oceny. Rezultaty pracy tworczego nauczyciela sg
nowe, poprzednio niepostrzegane jako istotne, odmienne od tych, ktére planowa-
no i realizowano. Te cechy s3 charakterystyczne dla zalozen edukacji podmiotowe;.
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SUBJECTIVE EDUCATION AND CREATIVITY IN GRADES I-III

Abstract: Subjective education and the work of teachers and pupils grow from the opposition
against the behaviorist concept and draws inspiration from the assumptions of humanistic
pedagogy. In the course of the pedagogical artistic work the teacher discovers him/herself and
others, and his/her and their possibilities. S/he actually tries to find a way of making contact
with him/herself and others and with finding him/her and others. The work of the creative
teacher is reflective; it takes place in full consciousness for their achievement of the goals.
Results of the work of the creative teacher are new, previously not perceived as essential, dif-
ferent from the ones which were planned. These features of the artistic work are characteristic
of guidelines of the subjective education.

Key words: student, subjective education, creativity





