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Abstrakt: W $wietle analiz psychologdéw cztowiek nie jest jedynie produktem przekazu gene-
tycznego i kulturowego. Staje sie aktywnym sprawca, ktéry podlega wprawdzie oddziatywa-
niu $wiata, ale rowniez 6w $wiat tworzy (Kozielecki 1999). Oznacza to, ze czlowiekowi przy-
stuguje prawo do samodzielnego ksztaltowania wlasnej osobowosci, do swobodnego rozwoju.
We wspolczesnej globalnej rzeczywistosci nastepuje koncentracja na indywidualnosci czto-
wieka. W zwigzku z tym powszechng praktyka stalo si¢ zesrodkowanie na indywidualizmie
i psychologizmie jednostki, rozpowszechnita si¢ ,,moda na myslenie i opisywanie rzeczywisto-
$ciludzkiej za pomoca kategorii «upodmiotawiania si¢», samorealizacji, indywidualizacji i au-
tosterownosci” (Btachnio 2011, s. 75). W poszukiwaniach optymalnego modelu wychowania,
rozwijajacego wspomniane wlasciwo$ci, wazny wydaje sie Model Obywatelskiej Wspolpracy,
opracowany przez A. Brzezifiska (2000, 2004). Jego charakterystyka jest trening upodmioto-
wienia, pozwalajacy zaréwno na ksztaltowanie gotowosci do rozwoju jednostki i jej otocze-
nia, jak tez na samorealizacje.

Stowa kluczowe: czlowiek sprawczy, cztowiek autorski, transgresje, model wychowania

KSZTALTOWANIE SIE KONCEPCJI CZLOWIEKA SPRAWCZEGO

W stosunkowo krotkim czasie rozwoju psychologii jako nauki, podkresla J. Kozie-
lecki (2009), uczeni wypracowali na jej gruncie réznorodne i konkurencyjne spo-
soby myslenia o psychice i zachowaniu si¢ czlowieka. Obserwowana heterogenicz-
no$¢ pogladéw nie jest przy tym cecha przejsciowa nauki, lecz stanowi w opinii
wspomnianego psychologa stala wlasciwos¢ tej dyscypliny. Mimo ze wspdlczesnie
dominujacg role w badaniach odgrywaja paradygmaty, takie jak: behawioryzm,
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psychoanaliza, kognitywizm, psychologia humanistyczna (Kozielecki 2000, 2009,
s. 331), to wymienia si¢ takze inne ogélne sposoby myslenia, jak psychologia cech,
psychologia topologiczna czy egzystencjalna. Nie sposob, dowodzi J. Kozielecki,
poming¢ zespoléw przekonan powstajacych na gruncie rodzimej psychologii, jak
transgresywizm czy koncepcja autorskiej osobowosci (Obuchowski 1985, 1993,
2000; Kozielecki, 1987, 2001, 2009). Wskazane przestanki czy teorie stanowia kon-
tekst poznawczy i interpretacyjny natury oraz zachowania si¢ czlowieka, wzboga-
caja wiedze humanistyczng, przez co ulatwiajg zrozumienie problemdéw wspoélcze-
snych ludzi, zwigkszaja swobode wypracowania wlasnych pogladéw, umozliwia-
ja formulowanie autorskich systemdéw pojec i konkretnych zalozen badawczych
(Kozielecki 2000, 2009).

W $wietle analiz psychologow czlowiek nie jest jedynie produktem przekazu
genetycznego i kulturowego. Staje si¢ aktywnym sprawca, ktéry podlega wpraw-
dzie oddzialywaniu $wiata, ale rdwniez 6w $wiat tworzy (Kozielecki 1999). Ozna-
cza to, ze cztowiekowi przystuguje prawo do samodzielnego ksztaltowania wta-
snej osobowosci, do swobodnego rozwoju (Zeidler 2006, s. 73), prawo do realizacji
siebie zgodnie z wlasnymi pragnieniami i wyobrazeniami. Idee te, co przypomi-
na W. Zeidler, nie pojawily si¢ dopiero w XXI w. Spotyka si¢ je juz od czaséw Ary-
stotelesa, co sklania przywotanego psychologa do przypomnienia pojecia entele-
chia. Okresla ono tendencj¢ i zdolnos¢ osoby do samorealizacji, ktora opiera si¢ na
dwdch najbardziej podstawowych wlasciwosciach osoby: na jej zdolnosci do ,,sa-
mozachowania” oraz zdolnosci do ,samorozwoju”. Niemniej archetyp cztowieka
jako uktadu realizujacego sie odpowiednio do zalozonego przez siebie samookre-
$lenia, przyjmujacego ksztalt samorealizatora, zmieniajacego wlasne umiejetno-
$ci przy nieograniczonych i tym samym nieprzewidywalnych potencjach, jest naj-
mlodszym wzorem czlowieka w historii kultury i cywilizacji (Obuchowski 2000,
s. 76). Wspolczesny szybko zmieniajacy sie swiat wywoluje zmiany w samych lu-
dziach, w ,,ujmowaniu przez czlowieka siebie, swojego sensu zycia i wynikajacej
z tego indywidualnej odpowiedzialno$ci: wykorzystania wlasnego umystu i jego
mocy tworczych” (Obuchowski 2001, s. 31). Zarysowuje si¢ model osobowosci, ,,no-
wego indywidualisty”, ,otwartego indywidualisty” (tamze, s. 166), ,czlowieka au-
tora”™ (Obuchowski, Btachnio 2011). Osobowosc¢ staje si¢ ,narzedziem spelniania
sie rozwojowego w toku konstruowania kultury od siebie i dla siebie” (Obuchow-
ski 2003, s. 66), a zaproponowana przez K. Obuchowskiego koncepcja osobowosci
autorskiej stanowi ,,systematycznie ulepszane narzedzie do opisu rzeczywistosci,
w ktorej zyjemy” (Blachnio 2011, s. 11). Odzwierciedla relacje miedzy osoba a jej

' ' W 2001 r. K. Obuchowski napisal, ze rezygnuje z pojecia ,,indywidualizm” ze wzgledu na
wieloznaczno$¢ definicyjna, co czyni dalsze postugiwanie si¢ nim niepraktycznym (Obuchowski
2001, s. 166).
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otoczeniem (Obuchowski 2003, s. 66). Jednostka w pelni upodmiotowiona doko-
nuje samookreslenia, ktdre ,,postrzega jako warto$¢ sama w sobie. Poznanie sie-
bie, wlasciwe zidentyfikowanie swoich pragnien i potrzeb sg istotne dla osobiste-
go rozwoju” (Btachnio 2011, s. 34). Dlatego dostrzega si¢ dominacj¢ okreslonych
wlasciwosci cztowieka-autora, takich jak podmiotowos¢, intencjonalnosé, sens zy-
cia i adaptacja tworcza (Obuchowski, Btachnio 2011, s. 167-171). Czlowiek-autor
to optymalna posta¢ autonomii jednostki ludzkiej (Obuchowski 2000, s. 41-44),
osoby wychodzacej poza zastane informacje, orientujacej si¢ na przysztos¢, stad
podejmujacej ryzyko ,,osobistego konstruowania wartosciujacych funkcji kultury
na wlasny uzytek oraz na wlasng odpowiedzialnos¢” (tamze, s. 69).

Takze J. Kozielecki uwaza, ze istota ludzka charakteryzuje si¢ wewnatrzsterow-
noscig. W duzym stopniu decyduje o wlasnym losie. Nie jest zatem manipulowa-
ny — wbrew swojej woli — przez $lepe prawa historii, poniewaz nie ma takich praw
(Kozielecki 2009, s. 331). Co wiecej, sprawca nie tylko pragnie egzystowac i przysto-
sowywac sie do otoczenia, ale nastawiony jest na rozwdj swojego organizmu i psy-
chiki oraz na wzbogacanie kultury i cywilizacji. Realizacji tego celu stuzg transgre-
sje konstruktywne, tj. przekraczanie istniejacego stanu rzeczy w kierunku zdoby-
wania czy tworzenia nowych wartosci ksztaltujacych osobowos¢ i umyst, podno-
szace dobrobyt i dobrostan (tamze). Przypisywana rodzajowi ludzkiemu umiejet-
no$¢ przekraczania granic swoich osiagnig¢, niejako cecha atroficzna naszego ga-
tunku, pozwala na ksztaltowanie jako$ciowo nowych form i zachowan, zwieksza
mozliwo$ci poznawcze, poszerza wolnos¢ jednostki? (Kozielecki 1998, s. 11-14). Co
prawda, powiada przywolywany autor, istoty ludzkie nie cechuje jednakowy sto-
pien ekspansji czy innowacyjnosci, niemniej catkowite zaprzestanie dzialan trans-
gresyjnych oznaczaloby stagnacje czy wrecz zanik ludzkiego $wiata. Stad tez psy-
cholog konstatuje: ,,Czlowiek - jako gatunek - bedzie transgresyjny albo nie be-
dzie go wcale” (tamze, s. 12).

Przypomniane obserwacje i opinie uprawniaja do stwierdzenia, ze rozpoczal
sie ,proces zmiany samookreslenia” osoby (Obuchowski 2000, s. 22), proces ,,ro-
snacej autonomizacji czlowieka wobec zewnetrznego swiata” (Blachnio 2011, s. 31).
Jego konsekwencja, $cisle powigzang z przemianami cywilizacji, stala si¢ nowa po-
zycja jednostki ludzkiej, ktorej istotg jest przystosowanie $wiata do siebie, do wta-
snych wymagan, a nawet tworzenie przez osobe tych wymagan zgodnie z prywat-
ng koncepcja §wiata i siebie samej w tym $wiecie (Obuchowski 2001, s. 161). W ten
sposob wylonila si¢ nowa konfiguracja wlasciwosci cztowieka, ktory pokonat ko-
lejny etap dlugiej drogi zyskiwania autonomii, wiodacej od uprzedmiotowionej

2 ,Wolnos¢ to potencjalna transgresja, a transgresja to zrealizowana wolnos¢” (J. Kozielecki
1998, 5. 12).
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postaci jednostki ludzkiej, utozsamiajacej sie z przypisywanymi jej rolami, przez
pozycje przedmiotu §wiadomego wlasnej odrebnosci i swoistych wlasciwosci, do
czlowieka kreujacego siebie jako osobe (tamze, s. 167).

Liczne koncepcje osobowosci cztowieka, przypomina M. Jarymowicz, funk-
cjonujace w polskiej literaturze przedmiotu, opisuja istote ludzka jako osobe ini-
cjujaca, aktywna, ,transgresyjna”’, otwartg na $wiat (Tomaszewski, Reykowski,
Obuchowski, Kozielecki, za: Jarymowicz 2008, s. 9). Wyniki prowadzonych badan
skfaniajg zas do refleksji nad dojrzewaniem cztowieka ku podmiotowosci (tamze).
Blachnio A. konstatuje, Ze powszechng praktyka w globalnej rzeczywistosci stalo
sie zesrodkowanie na indywidualizmie i psychologizmie jednostki, rozpowszech-
nila si¢ ,moda na myslenie i opisywanie rzeczywistosci ludzkiej za pomoca kate-
gorii «upodmiotowiania si¢», samorealizacji, indywidualizacji i autosterownosci”
(Btachnio 2011, s. 75). ,W fazie globalizacji pytanie o to, czym jestem jako osoba,
przeksztalca si¢ w pytanie, jakie sa rezerwy moich mozliwosci, jakimi sitami nape-
dowymi dysponuje w tej rzeczywistosci, ktéra mi pozostata do dyspozycji” (Obu-
chowski 2009, s. 203).

Akceptacja uwydatnionych wtasnie prawidfowosci rozwojowych oznacza, ze
psycholog, nauczyciel czy wychowawca ,,coraz czesciej i coraz bardziej systema-
tycznie traci swdj patent na formowanie cudzych osobowosci” (Zeidler 2006,
s. 73). Powszechnie przyjmuje sig, ze nie sposob wymodelowac¢ cztowieka, a istot-
na i pierwszoplanowg kwestia staje si¢ poznanie i pelne wykorzystanie aktualnych,
osobistych potencji rozwoju i samorozwoju (Kozielecki 1998, s. 27; zob. tez Kozie-
lecki 1999, s. 113-127). ,,S3 podstawy empiryczne, aby uznac go [cztowieka — przyp.
autorki] za wspotprzyczyne zdarzen, za sprawce wspotodpowiedzialnego za swo-
je czyny [...]” (tamze, s. 136). ,Badacze dyskutuja wobec tego zakres faktycznego
sprawstwa jednostki” (Blachnio 2011, s. 72).

CZLOWIEK SPRAWCZY A ROZWO]

Zatem ku czemu zmierza rozwdj osoby? Ogélna odpowiedz, powolujac sie na
opinie A. Brzezinskiej, moze brzmie¢ tak: ,,Rozwoj zmierza ku wiekszemu zr6zni-
cowaniu, ku wiekszemu uporzadkowaniu i lepszej integracji, co w rezultacie daje
wzrastajacg samodzielno$¢ w zaspokajaniu potrzeb istotnych w kolejnych okresach
zycia” (Brzezinska 2000, s. 65). To, czego dotyczy zréznicowanie, porzadkowanie
i integracja, co oznacza pojecie samodzielnos¢, ktdre potrzeby uznane zostang za
istotne w danym okresie zycia - to wszystko zalezy od koncepcji teoretycznej przy-
jetej przez badacza (tamze, s. 65). Anna Brzezinska wybiera w ten sposéb perspek-
tywe dynamicznego interakcjonizmu (tamze). Konsekwencja takiego spojrzenia
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jest teza okreslajaca rozwdj jako wynik wymiany, ktéra zachodzi pomiedzy jed-
nostka a jej otoczeniem (a zwlaszcza wymiany miedzy jednostka a innymi ludz-
mi). Zatem efekty rozwoju nie s powigzane jedynie z potencjatem jednostki, ale
w znaczacym stopniu rowniez z potencjalem otoczenia. Rozwazajac rozwdj jed-
nostki ludzkiej, nalezy wigc bra¢ pod uwage takze ukierunkowane dziatania, kto-
re s3 podejmowane przez ludzi w ich otoczeniu. W literaturze przedmiotu powta-
rza si¢ stwierdzenie, Ze podejmowane przez jednostke dzialania moga stuzy¢ réz-
nym celom. Przywolywana psycholog przypomina koncepcje rozwoju osobowo-
$ci poprzez zadania dalekie, rozwinietg przez K. Obuchowskiego. Uczony wska-
zuje, Ze rzeczywisty rozwoj osobowosci mozna w zasadzie opisac jako ,,produkt
uboczny dziatalnosci cztowieka” (tamze, s. 65). Nie moze by¢ on bowiem celem sa-
mym w sobie, gdyz wtedy nie nastapig zmiany rozwojowe, lecz — nazwane przez
K. Obuchowskiego - naturalne albo neurotyczne. Nie mozna przy tym zapomi-
nad, ze dzialania podejmowane przez ludzi w otoczeniu jednostki majg réznorod-
ne cele. Ta swiadomos¢ jest istotna dla analizowania biegu rozwoju oraz organiza-
cji procesu intencjonalnego wychowania. Nalezy podkresli¢, ze rozwdj osoby nie
jest celem, lecz procesem rozciggnietym w czasie, ktory biegnie i stopniowo ma-
nifestuje sie kolejnymi osiggnieciami’. Proces samorealizacji jednostki opisywa-
ny jest jako proces zmian rozwojowych, ktdre bazuja na realizacji zadan dalekich.
Zatem samorealizacji nie wolno utozsamiac z procesem ,,kreacji zawartego w oso-
bie potencjalu danej formy” (tamze, s. 34). Polega raczej na osiagnigciu ksztaltow
optymalnych, uwzgledniajacych dwa wazne konteksty — mozliwosci osoby jak i in-
teresy $wiata, w ktérym zyje (Obuchowski, za: Brzezinska 2004, s. 34). Istota wy-
chowania sprzyjajacego rozwojowi tkwi w organizowaniu sytuacji, w ktérych jed-
nostka podejmuje réznorodne w swojej istocie zadania, oraz we wspieraniu oso-
by w realizacji zamierzen.

Jozet Kozielecki przekonuje za$, ze jesli ujmuje sie¢ czlowieka jako samodziel-
ny byt sprawczy obdarzony wolno$cig wyboru i samosterowny, to zarazem przyj-
muje si¢, ze wewnetrzne motywacje decyduja o kierunku dziatan i osiaganych ce-
lach (Kozielecki 2001, s. 242). Czlowiek jako smodzielny sprawca wykonuje dwa

3 Rozwdéj dokonuje si¢ w oparciu o mechanizm adaptacji twérczej. Sprowadza sie on do aktyw-
nego wybiegania w przyszto$¢, intencjonalnego i dobrowolnego obierania w niej elementéw, kté-
rych realizacja ma zapewni¢ poczuce sukcesu, spetnienia i stato$¢ kierunku samorozwoju cztowie-
ka (Obuchowski, Bfachnio 2011, s. 170). Warunkiem niezbednym realizacji mechanizmu adaptacji
tworczej jest tworzenie prywatnej wiedzy i organizacji wlasnych zadan za pomoca abstrakcyjnych
i dynamicznie modyfikujacych swoje znaczenie kategorii. Tym samym wyklucza to ,,[...] tenden-
cje do unifikacji i stabilizacji biegu Zycia ludzi, a w zamian preferuje si¢ coraz wyrazniej i dalej po-
stepujaca indywidualizacje¢” (tamze, s. 171). Decyzja o rozwoju, o wyborze zadan bliskich czy da-
lekich, to zadanie ukladu programujacego, tranzytywnego, relacyjnego — interakcyjnego, posred-
niczacego miedzy jednostka a otoczeniem.
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rodzaje dziatan/ zadan: ochronne i transgresyjne. Ochronne, w znaczeniu zacho-
wawczych czy adaptacyjnych, prowadzg do zaspokajania potrzeb podstawowych
(tamze, 242). Dzialania transgresyjne oznaczajg z kolei wychodzenie poza granice
wlasnych mozliwosci, co w rezultacie prowadzi do przekroczenia siebie.

Realizacja samego siebie okazuje si¢ w teorii Obuchowskiego zaréwno mozli-
woscia ustosunkowania si¢ do siebie i $wiata, jak i koniecznoscig w $wiecie pod-
legajacym nieustannym metamorfozom. Uczony wskazuje wiec na potrzebe wy-
chodzenia poza relacje zachodzace pomigdzy jednostka a otoczeniem, co wiaze
sie z koniecznoscig ustosunkowania si¢ do przemian, ktérym podlega $wiat (Obu-
chowski 1993, s. 37). Dlatego przywolany wcze$niej czlowiek-autor postrzega sie-
bie jako zrédto swojego postepowania, cele wlasne jako przedmiot swoich inten-
cji, a $wiat wokot jako szanse spetniania sie (Obuchowski 2000, s. 104). Obserwo-
wana i pokrotce zreferowana ewolucja koncepcji probujacych okresli¢ wlasciwo-
$ci czlowieka dowodzi nie tylko zwigkszenia stopnia swobody, uwalniania czlto-
wieka z zaleznosci od innych ludzi, ale i zwigkszenia odpowiedzialnosci za siebie
i za swoje dziatania wobec $wiata (Obuchowski 2001, s. 164).

MODEL WYCHOWANTIA JAKO KONTEKST
ROZWOJU CZLOWIEKA-SPRAWCY

Jozef Kozielecki stawia teze, ze najbardziej humanistyczng i subiektywnie najbar-
dziej przyjemna strategia ulepszania czlowieka jest strategia samorozwoju (Ko-
zielecki 1999, s. 126). Jesli czlowiek jest podmiotem, bytem sprawczym, ktérego
charakteryzuje wewnatrzsterownos$¢, poczucie skuteczno$ci, autonomii i tozsa-
mosci, to w sposdb naturalny nastawiony jest na rozwdj swojego organizmu oraz
na wzbogacanie kultury i cywilizacji (Kozielecki 2009, s. 336.). Wspomniana stra-
tegia wynika z przyjecia twierdzenia o czlowieku jako aktywnym sprawcy, ulega-
jacemu oddzialywaniom §wiata, ale zarazem ten $wiat tworzacemu. Podobnie M.
Ledzinska dostrzega znaczenie strategii samorozwoju, poniewaz tylko taka jed-
nostka, ktora podejmuje trud ustosunkowania si¢ do samego siebie i otaczajacej
rzeczywisto$ci, moze umiejetnie radzi¢ sobie z napotykanymi zmianami, pod-
noszac jednoczes$nie poziom wlasnej egzystencji (Ledzinska 2005; zob. tez Blach-
nio 2011, s. 44).

Galloway Ch. (1988, za Bazel 1999) pisal: ,,Procesy poznawania samego siebie
oraz regul obowiazujacych w danej spotecznosci znane sg jako socjalizacja, na-
tomiast sekwencje rozwojowa, w ktorej to uczenie si¢ zachodzi, okreslamy mia-
nem rozwoju osobowo-spolecznego”. Rozwoj ten jest organizowany i kontrolowa-
ny w placéwkach edukacyjnych. Od tego, jaki styl wychowania i ksztalcenia beda
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preferowac nauczyciele, oraz od sposobu interpretacji planéw i programu naucza-
nia, dokonywanej w dziatalnosci edukacyjnej, bedzie zaleze¢ sposdb socjalizacji
dzieci (tamze). Niestety, w szkole masowej zmiany programowe staja si¢ celem sa-
mym w sobie, zamiast stuzy¢ rozwojowi osobowosci (Brzezinska 2004, s. 33). W tej
sytuacji jednostka zaczyna coraz bardziej bezwolnie podporzadkowywac sie sta-
wianym z zewnatrz wymaganiom. W ten sposéb uruchamia si¢ proces zmian na-
turalnych albo postepuje proces nueurotyzacji osobowosci (tamze, s. 33). Szkole
(w tym zwlaszcza szkole podstawowq) mozna zatem nazwac za K. Obuchowskim
»hienaruszalnym rezerwatem kultury ludzi-przedmiotéw”, w ktérym kazde dziec-
ko przechodzi trening uprzedmiotowienia (Obuchowski 1993, s. 38). Odbywa si¢
on w szkole o orientacji adaptacyjnej, ksztalcacej zachowawczo, gdzie przekazuje
sie uczniom gotowa wiedze¢ o swiecie po to, aby mozna ja byto reprodukowac we
wlasciwym czasie, co pozwalaloby na przystosowanie jednostki do zastanej rze-
czywistosci. W efekcie zarysowanego oddzialywania szkoly absolwent jest czto-
wiekiem jednowymiarowym, a nie pelnowymiarowym, cechuje go orientacja za-
chowawcza zamiast pozadanej transgresyjnej. Opisane zjawiska upowazniaja do
stwierdzenia, za Kozieleckim (1998, s. 32-38), ze wspdlczesny system edukacyjny
ksztalci cztowieka oswieconego, a nie innowacyjnego. Postulowany model edukacyj-
ny to ksztalcenie cztowieka sprawcy. Powinien on stuzy¢ ksztalttowaniu umiejetno-
$ci aktualizacji i wykorzystania wlasnych, wrodzonych potencji osoby; umozliwi¢
zdobycie wiedzy o swoich zaletach i wadach, aby zamieni¢ to, co potencjalne, w to,
co realne; aby aktualizowac wlasny potencjal i go rozwija¢ (Kozielecki 1999, s. 125),
tworzy¢ siebie, swoja osobowo$¢, wedlug wlasnego projektu (tamze). Wspomnia-
ny model J. Kozielecki proponuje wesprzec i osadzi¢ na nastepujacych zalozeniach:

Ksztalcenie postawy badawczej czlowieka, w znaczeniu ,trwalej tendencji do
poszukiwania probleméw w $wiecie i do samodzielnego ich przezwycigzania” (Ko-
zielecki 1998, s. 39), urasta do rangi zasadniczego celu procesu ksztalcenia inno-
wacyjnego. Sformulowanie i przyjecie tak rozumianego celu wynika z potrzeby
odczytywania przez czlowieka innowacyjnego $wiata. Stanowi on, jak stwierdza
uczony, obszar watpliwosci poznawczej i niepewnosci wykonawczej, ktdry trzeba
zinterpretowa¢ i zrozumie¢ na drodze poszukiwania odpowiedzi na pojawiajace
sie nieustannie pytania, racjonalnego pokonywania trudnosci, rozstrzygania/za-
chowania si¢ w sytuacjach nowych czy nieprzewidzianych. Postawa badawcza uta-
twia wykrywanie probleméw i ich rozwigzywanie.

Proces zdobywania wiedzy o $wiecie i sobie samym powinien zachodzi¢ w spo-
sob naturalny, w toku gromadzenia, budowania osobistego doswiadczenia, w bez-
posrednim kontakcie z poznawang rzeczywisto$cia, w wyniku podejmowanej
nad nig refleksji. Budowaniu wiedzy stuzy konfrontacja z problemami dywer-
gencyjnymi, ktérych przezwycigzanie rozwija pomystowos¢ i fantazje, ogranicza
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przekaz, umozliwia budowanie wiedzy typu: wiem jak, aktywizuje prace obu po61-
kul mézgowych.

Opisany wyzej sposéb zdobywania/budowania wiedzy ulatwia jej strukturali-
zacje w postaci schematéw lub metaschematéw, a nie liniowych, zatomizowanych
czy rozproszonych ukltadéw.

W wyniku podejmowania aktywnosci badawczej uczen zdobywa pozycje spraw-
cy, staje sie zatem podmiotem, inicjuje dziatania, dokonuje wyboréw, ponosi ich
konsekwencje.

Nowy model ksztalcenia cechuje ,orientacja prospektywna, z zakladang ada-
ptacja kreatywna, z przyjmowanym przygotowaniem do podejmowania madrych
innowacji, z ksztaltowaniem umiejetnosci alternatywnego, dywergencyjnego, pro-
babilistycznego i globalnego myslenia, z upowszechnianiem sztuki dokonywania
wyboréw, zwigkszania «uporu realizacyjnego»” (Kozielecki 1998, s. 44-45, 138),
zgody na zwiekszenie naktadow czasu i energii.

Urzeczywistnienie wizji ksztalcenia innowacyjnego, wedle zapewnien J. Ko-
zieleckiego (tamze, s. 42), zapobiegnie deprawacji potencjatu rozwojowego oraz
dezindywidualizacji. Ponadto umozliwi przejawianie postaw sprawczych, aktyw-
nych, wyksztalci kontrole emocjonalng i odpowiedzialno$¢ moralng, wzmocni po-
czucie godnosci, zblizy do ideatu ,wszechstronnie rozwinietej osobowosci” (tam-
ze, s. 42-43).

Zakladajac, ze misjg szkoly ma sta¢ si¢ wzbogacanie zdolnosci jednostki do
stawania si¢ podmiotem wlasnego dziatania (Dylak 2009), osobisty rozwdj i eks-
presja wlasnego ja, zdaniem Batesa, sa mozliwe w szkole, ktora stanie sie siecig
komunikacji; umozliwi budowanie wlasnej tozsamo$¢ uczniéw w kontekscie ko-
munikowania si¢ z innymi i konstruowania nowych form bycia razem (tamze,
s. 34); w szkole ksztaltujacej sposob zycia w bogatym $wiecie wartosci (tamze, s.
30). Dziatania wychowawcze powinny osadza¢ si¢ na pomocy czlowiekowi, aby
umial samodzielnie wytworzy¢ sobie poglad na jakis temat, potrafil go zmienic¢
w wyniku negocjacji ze $wiatem lub z innymi ludzmi, wiedzial, jak poméc innym
ludziom, aby ,,sami potrafili zbudowa¢ wtasny gmach przekonan obok stereoty-
péw” (Obuchowski 2000, s. 36).

Anna Brzezinska (2000, 2004) dokonata analizy czterech modeli wychowania,
wynikajacych z odmiennych psychologicznych koncepcji cztowieka. Brata pod
uwage kryterium preferowanej warto$ci ukierunkowujacej wychowanie i cele, na
ktére w sposob jawny skierowane jest wychowanie (2000, s. 245).
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Tab. 1. Psychologiczne koncepcje czlowieka a wizje wychowania

Naczelna - . Obszar oddziatywan i rodzaje
Model iy Wizja wychowania L Y )
warto$¢ dziatan wychowawczych
. " Miejsce w spoleczenstwie — wspieranie
Obywatelska | Zmiana relacji osoba- jsce W Spot . P
I , . poszukiwania i tworzenia przez osobe
wspdlpraca | -otoczenie . o
miejsca w spoleczenstwie
Zdrowie psychiczne - tworzenie kontek-
I Produktywna | Zmiana osobowosci | stu dla zdrowia psychicznego oraz wspie-
niezalezno$¢ |jednostki ranie u osoby gotowosci i umiejetnosci sa-
morealizacji
. Krytyczny umyst - wzbogacanie wiedzy
Krytyczne Zmiana struktur po- . s
111 e . . | o sobie, otoczeniu, $wiecie, ksztaltowa-
mys$lenie znawczych jednostki | ~. . .
nie i doskonalenie zdolnosci umystowych
Bogactwo . Adekwatne zachowanie - ksztaltowanie
Zmiana systemu za- |, . . (o
v repertuaru L .| i doskonalenie umiejetnosci, ksztattowa-
, chowania jednostki | . . A .
zachowan nie nawykdéw, rozwijanie samokontroli

7Zrédlo: A. Brzezinska 2000, s. 245, tabela 48.1

W poszukiwaniach optymalnego modelu wychowania, w ktérym istotnym ele-
mentem jest trening upodmiotowienia, pozwalajacy zaréwno na ksztaltowanie go-
towosci do rozwoju jednostki i jej otoczenia, jak tez na samorealizacje, wazny wy-
daje sic model I - Obywatelskiej Wspotpracy (tab. 1). Najistotniejszym argumen-
tem przemawiajacym za tym wyborem jest wspoipraca osoby z innymi jako na-
czelna warto$¢, ktora sytuuje sie w nim na czele hierarchii. Rozwoj nastepuje bo-
wiem tylko wéréd ludzi i dzieki nim (Brzezinska, 2005, s. 7). Przyjmujac inny mo-
tyw wyboru wspomnianego modelu, praca w nim oznacza uwrazliwienie na inte-
res szerszy niz tylko jednostkowy czy grupowy. Jednoczesnie za sprawg tak inter-
pretowanego modelu wychowania realizowany jest wazny cel, jakim jest zmiana
relacji migdzy osobg a jej otoczeniem (Brzezinska 2000, s. 246-247). W warunkach
modelu I wazne jest niekonfliktowe wspélistnienie, realizowanie zaréwno potrzeb
jednostki, jak i potrzeb spotecznych, co nie prowadzi do sytuacji konfliktowych
(indywidualizm czy wspdlnotowos¢). Warto w tym miejscu podkresli¢, ze ksztal-
cenie kooperacyjne wspomaga rozw¢j indywidualnych kompetencji intelektual-
nych Na przyktad, podaje A. Brzezinska, rozwigzywanie problemdéw w grupie wig-
ze si¢ z konieczno$cia uzgadniania zalozen, podejmowania wspoélnych/kompromi-
sowych decyzji jak tez skorelowania rytmu dziatan jednostki i grupy, dostosowa-
nia rytmu dzialania do rytmu partneréw. Ksztalcenie we wspolpracy daje rowniez
sposobnos¢ do rozwoju jednostkowych kompetencji spolecznych, takich jak: ko-
munikowania si¢, nawigzywania i podtrzymywania kontaktu, organizowania pra-
cy, kierowania innymi lub podporzadkowania si¢ kierownictwu itp. (tamze, s. 247).
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Cytowana autorka uznaje opisany model I za najszerszy. Pozwala on na nie-
ograniczong perspektywe ujmowania celéw ksztalcenia i wychowania (podejmo-
wane przez nauczyciela dziatania i ich konsekwencje nastawione sg na przysztos¢,
ale uwzgledniajg kontekst tu i teraz), a, co rdwnie wazne, wyznacza wizj¢ wycho-
wania w odniesieniu do obszaru osoba i jej Srodowisko lokalne oraz spoleczenstwo
(Brzezinska 2000, s. 247; 2004, s. 34). Przywolujac raz jeszcze kluczows tu tezg K.
Obuchowskiego o szybko zmieniajacym si¢ §wiecie jako kontekscie zmian samych
ludzi, analiza prac wspomnianego psychologa wskazuje na kierunek owych zmian.

»Ich istota jest uformowanie osobowosci sprzyjajacej zadowoleniu z zycia wéwczas,

gdy realizowane jest dobro spofeczne. Akcent pada tu na wszechstronny rozwoj,
ktérego warunkiem jest samorealizacja. Rozwdj ten jest wynikiem adaptacji twor-
czej jednostki do zadan [...]". W modelu Obywatelskiej Wspotpracy, postugujac
sie terminologia K. Obuchowskiego, nauczyciel stara si¢ organizowac wlasnie za-
dania rozwojowe/zadania dalekie. Positkujac si¢ natomiast okresleniami J. Kozie-
leckiego, wychowawca organizuje warunki do przejawiania dziatan transgresyj-
nych. Wychowanie wspiera wowczas poszukiwanie i tworzenie wlasnego miejsca
w spoleczenstwie. Przeciez podejmowane przez uczniéw dzialania transgresyjne,
skierowane ,,ku rzeczom”, ,,ku ludziom”, ,ku symbolom” i ,,ku sobie”, petnig w zy-
ciu cztowieka dwojaka role. Po pierwsze, pozwalaja potwierdzi¢ i zaspokoi¢ pra-
gnienie wlasnej wartosci, przez co wywoluja dume i nadajg sens zyciu. Z drugiej
strony, co jest szczegolnie donioste ze spotecznego punktu widzenia, dzigki prze-
kraczaniu siebie rozwija si¢ technika, nauka, organizacja, sztuka, mozliwy staje sie
postep cywilizacyjny (Kozielecki 1998, s. 62). Informacje o sobie samym, o swo-
jej osobowosci, o systemie wartosci czy tez o dojrzatosci emocjonalnej, w duzym
stopniu regulujg kontakty z innymi ludzmi, stajg si¢ mediatorem w nieustajacej
wymianie informacji spotecznych (tamze, s. 241). Wychowanie i ksztalcenie oby-
watelskie (tab. 1) prowadzg do efektéw zoperacjonalizowanych przez A. Brzezin-
ska jako: poszanowanie godnosci cztowieka, akceptacja idei pluralizmu, poczucie
przynaleznosci do diad, grup czy wspélnot, poczucie solidarnosci z innymi, go-
towos$¢ do podejmowania wyzwan, rézne kompetencje spoteczne, wiedza o funk-
cjonowaniu spoleczenstwa (Brzezinska 2004, s. 64).

Kazdy czlowiek, jak podkresla M. Kielar-Turska (1992, s. 12-13), stopniowo
odkrywa siebie, oznacza to, Ze poznaje swoje zdolnosci, wlasciwosci, upodobania
i dazy do ich realizowania oraz wykorzystywania. Warto wiec uczy¢ ludzi, jak ak-
tualizowa¢ i w pelni wykorzystywaé wrodzone potencje fizyczne, intelektualne
i motywacyjne, jak tworzy¢ samego siebie w czasach megarewolucji techniczne;j.

»1rzeba zatem probowac¢ wykorzysta¢ swoje wrodzone mozliwosci i talenty, a gdy
metoda samorozwoju nie da wynikow, przejs¢ do innych strategii, takich jak pro-
cedury kulturyzacji [...]” (Kozielecki 1999, s. 127). Problem ksztalcenia cztowieka
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wydobywajacego swoj potencjal rozwojowy polega na tym, ze ,,nie udato si¢ do-
tychczas znalez¢ dla niego realnej alternatywy. Wiele paradygmatow i wizji ksztal-
cenia - mimo ich oryginalnosci - nie spelnia aspiracji spolecznych i trudno je
weieli¢ w zycie. Zyjemy w czasach luki edukacyjnej, w ktérych pewien system sie
przezyl, a drugi sie nie narodzil. Jest to jeden z najwazniejszych dylematow epoki”
(Kozielecki 1998, s. 48). Jednoczesnie przywolywany psycholog jest przekonany, ze
w zakresie tak zlozonych i wieloptaszczyznowych problemow, jak ksztalcenie no-
wego pokolenia, trudno byloby znalez¢ rozwiazania optymalne. Nalezy raczej, su-
geruje on, zadowoli¢ sie projektami dobrymi, zgodnymi z aspiracjami spoleczny-
mi. Co wigcej, kazda wizja edukacji, ktéra pozwoli zminimalizowa¢, a wrecz za-
pobiegnie zjawisku nudy i leku (tamze, s. 49), jest godna uwagi i zainteresowania.
Ponadto wyznaczanie koniecznego modelu nie wymaga, przekonuje J. Kozielecki,
rewolucji w systemie edukacyjnym, nie burzy jego podstaw, a nawiazuje do naj-
lepszych tradycji o$wiatowych, postulujac stymulowanie wielostronnego rozwo-
ju osobowosci z natury gotowej na rozwdj (Kozielecki 2001, s. 274). Poszukiwania
warunkow indywidualnego, swobodnego rozwoju by¢ moze lokuja si¢ w zakresie
pedagogiki przejscia (Kwiecinski 2012), czyli budowania nowego rozwigzania ,na
drodze przechodzenia od strategii restrykcji, przez centralne reformy o$wiaty do
strategii subsydiarnosci - to jest do rozsianych, oddolnych, wyspowych, organicz-
nych inicjatyw w réznej skali, od monopolu do wieloglosowosci” (tamze, s. 24).
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EDUCATION SUPPORTING THE DEVELOPMENT OF
AUTONOMOUS MAN THEORETICAL CONSIDERATIONS

Abstract: In the light of recent studies by psychologists, a human is not only a product of ge-
netic and cultural transmission. S/he becomes an active person, an author, who is a subject of
the influence of the world, but who also creates this world (Kozielecki 1999). This means that
a human has the right to form his/her own personality, as well as the right to develop freely.
A common practice in contemporary global reality has become to center upon individuality
and upon characteristics of the inner self of man. Consequently, the approach to thinking
and describing human life by categories: becoming a subject of one’s own life, self-realization,
individualization has spread recently. Thus, the educational process should be focused on a hu-
man being, understood as an autonomous entity, which gradually discovers itself (Btachnio
2011, s. 75). In the search for the optimal model of education, the model of Civic Cooperation
developed by A. Brzezinska (2000, 2004), appears to be significant. An important element of
the abovementioned model is training of subjectivity, which makes possible both: the formation
of readiness for the personal and environmental development, and self-realization.

Key words: autonomous men, the self-authoring men, transgressions, model of education





