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Abstrakt: Artykul porusza kwesti¢ ksztalcenia zréznicowanych wiekowo grup ucznidéw szko-
ty podstawowej. Stanowi probe nakreslenia zarysu koncepcji edukacji w grupie zréznicowa-
nej wiekowo oraz daje propozycje rozwigzan, ktére mogg umozIliwi¢ nauczycielom efektywne
uczenie klas taczonych w matych szkotach na wsi. Przedstawiona refleksja powinna by¢ od-
czytana w kontekscie zmiany liczby uczniéw szkoél podstawowych i jej wptywu na calg struk-
ture systemu edukacji. Jednoczesnie artykut wskazuje na innowacyjnos¢ teoretycznego i em-
pirycznego badania proponowanych rozwigzan.

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, ksztalcenie w grupie zréznicowanej wiekowo, kla-
sy taczone

Nowa struktura organizacyjna polskiego systemu edukacji, wprowadzona przepi-
sami ustawy z 8 stycznia 1999 roku (Dz. U. z 1999 r. Nr 12, poz. 96) z jednej strony,
z drugiej za$ utrzymujacy si¢ gleboki niz demograficzny sprawiaja, ze szkofa stata
sie instytucja, w ktorej nie tylko dokonuja si¢ zmiany jakosciowe. Stata sie ona tak-
ze miejscem zmian ilo§ciowych majacych ogromny wplyw na codzienng praktyke
szkolng. Polska szkota wyludnia sie - to teza, ktorej uzasadnienie odnajdujemy w da-
nych statystycznych. Podstawowymi wskaznikami ilo§ciowymi charakteryzujacymi
wystepowanie tego zjawiska sg: liczebnos¢ populacji uczniow, liczba szkét oraz $red-
nia wielkos¢ szkoty. W latach 2000-2013 populacja ucznidéw objetych nauka szkolna
w szkotach podstawowych zmalata 0 45,41%. W roku szkolnym 1999/2000 do szko6t
podstawowych uczeszczalo ogdtem 3 958 000 uczniéw, a w roku 2012/13-2 160 800"

! Wszystkie dane liczbowe pochodzg z opracowan: ,,Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym...”
oraz ,Prognoza ludnosci na lata 2008-2035", GUS, Warszawa 2009.
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W okresie tym liczba szkoét zmniejszyta sie 0 23,63%, a $rednia wielkos¢ szkoty zma-
lata z 223 uczniéw w roku szkolnym 1999/2000 do 159 uczniéw w roku 2012/2013.
Obraz zmian dokonujacych si¢ na poziomie szkoty podstawowej komplikuje sie
jeszcze bardziej, gdy w analizie uwzglednimy $rodowisko ich funkcjonowania.
W roku szkolnym 2011/2012 69,39% wszystkich szkét podstawowych realizowa-
to swoje zadania w §rodowisku wiejskim. Uczeszczalo do nich 40,24% populacji
uczniéw w wieku 7-12 lat. W srodowisku miejskim wskazniki te wynosity odpo-
wiednio 30,61% oraz 59,76%. Srednia wielko$¢ szkoty miejskiej to 325 uczniéw, na-
tomiast wiejskiej to zaledwie 97 uczniéw. Efektem wystepujacych tendencji jest po-
jawienie si¢ w sieci szkolnej, obok szkdt o petnej strukturze organizacyjnej, w kto-
rych proces ksztalcenia organizowany jest w systemie klasowo-lekcyjnym, gdzie
podstawg pracy jest zespdt klasowy skladajacy si¢ z uczniow w tym samym wieku
biologicznym - szkot, gdzie praca dydaktyczno-wychowawczego oparta jest na two-
rzeniu zespolow klasowych sktadajacych si¢ z uczniéw w réznym wieku, uczesz-
czajacych do réznych klas, np. I1 i ITI. Rozwigzanie to okreslane jest mianem na-
uczania w klasach faczonych. Jego istota polega na tworzeniu sytuacji, w ktorej na-
uczyciel w tym samym miejscu i czasie pracuje z dwoma zespotami klasowymi, re-
alizujac dwa rézne programy nauczania (Peczkowski 2010, s. 11). Ten sposdb orga-
nizacji procesu ksztalcenia pojawil si¢ w okresie miedzywojennym, a jego zasady,
obowiazujace do dnia dzisiejszego, zostaly okreslone przepisami ustawy z 1932 r.
Podstawg pracy nauczyciela jest lekcja fazowa, sktadajaca sie z dwdch czesci - fazy
cichej i glosnej. Uczniowie kazdej klasy pracuja z nauczycielem (faza glosna) oraz
samodzielnie (faza cicha). Specyficzng cechg systemu nauczania w klasach Iaczo-
nych jest z jednej strony fakt, ze wystepuje on wylacznie w szkotach funkcjonu-
jacych w srodowisku wiejskim na poziomie edukacji wczesnoszkolnej, z drugiej
za$ jego wzglednie staly charakter, tzn. wystepuje w systemie edukacji bez wzgle-
du na czas, miejsce czy tez sytuacje demograficzna?®. Jednoczesnie jest zjawiskiem
o duzej dynamice zmian przestrzennych. Pojawia si¢ w danej szkole, trwa okre-
$lony czas, by nastepnie znikna¢ i pojawi¢ si¢ w innym miejscu. Cecha charak-
teryzujaca nauczanie w klasach taczonych jest znaczna polaryzacja formultowa-
nych ocen dotyczacych tego zjawiska. Oté6z mamy do czynienia z ocenami pozy-
tywnymi, do ktérych zaliczy¢ nalezy: malg liczebnos¢ grup uczniowskich, mozli-
wos¢ indywidualizacji nauczania, ksztaltowania umiejetnosci samodzielnej pracy
ucznia oraz umiejetnosci wspotpracy w grupie. Jednakze zdecydowanie dominu-
ja oceny negatywne. Konieczno$¢ realizacji w tym samym miejscu i czasie dwoch
programow nauczania w dwodch réznych klasach, brak wsparcia merytorycznego

2 W okresie zdecydowanego wyzu demograficznego (lata 80.) okolo 25% wszystkich szkét pod-
stawowych w Polsce realizowato proces ksztalcenia w systemie klas taczonych (P¢czkowski 2010,
5. 50-52).
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i metodycznego dla nauczycieli pracujacych w tym systemie, brak mozliwosci do-
ksztalcania i doskonalenia w zakresie nauczania w klasach laczonych oraz brak
jasnych i precyzyjnych podstaw prawnych regulujacych organizacje pracy w sys-
temie klas faczonych - to podstawowe zarzuty formutowane w stosunku do tej
formy organizacji procesu ksztalcenia. Jezeli do tego dodam negatywny stosunek
wladz o§wiatowych do nauczania w klasach taczonych, artykulowany od wielu lat,
negatywne stereotypy (wysokie koszty ksztalcenia, niski poziom nauczania oraz
niskie kwalifikacje nauczycieli i zta infrastruktura szkét pracujacych w tym syste-
mie) oraz negatywny stosunek wigkszos$ci nauczycieli pracujacych w systemie klas
faczonych, traktujacych swoja prace jako forme degradacji i krétkotrwaty epizod
w zyciu zawodowym z perspektywa powrotu do tzw. normalnej szkoty - to otrzy-
mujemy obraz, ktéry sklania do sformulowania pytan: Co dalej? Czy nalezy na-
dal kontynuowac¢ dotychczasowsq praktyke, udajac, ze problem nie istnieje, a na-
wet jezeli gdzies jest, to stanowi on zupelny margines, ktéremu nie warto poswie-
ca¢ uwagi? Czy tez nalezy szukac¢ rozwigzan innych, ktére stworzg warunki takiej
organizacji pracy szkoly, by skutki zmian ilo$ciowych w systemie edukacji zosta-
ty zminimalizowane?

W moim przekonaniu dalsza nieobecnos¢ problematyki nauczania w klasach
faczonych w rozwazaniach teoretycznych i empirycznych oraz w dziataniach pro-
gramowych i organizacyjnych z jednej strony, z drugiej zas przyzwolenie na dzia-
tania sepizacyjne wobec tego zjawiska (Dudzikowa 2009) sprawia, ze eklektyzm
i tendencje restauracyjne zupelnie zdominuja ten obszar edukacji. W efekcie pra-
ca nauczyciela w malych szkotach wiejskich, w ktérych proces ksztalcenia reali-
zowany jest poprzez nauczanie klas Iaczonych, stanie si¢ nie tylko trudna, coraz
mniej efektywna i coraz bardziej frustrujaca, ale w wielu przypadkach wrecz irra-
cjonalna, by nie rzec niemozliwa. Dlatego tez potrzeba chwili jest podjecie dzialan
na rzecz opracowania i wdrozenia do praktyki szkolnej rozwigzan nowych, ktére
zastapia dotychczasowe. Jest to konieczno$¢ wynikajaca nie tylko z diagnozy ak-
tualnego stanu, ale takze z analizy prognoz demograficznych, ktére trudno uznaé
za zwiastujace istotne i korzystne dla systemu edukacji zmiany ilosciowe.

Dlugoterminowa prognoza demograficzna dla Polski do roku 2035 wskazuje,
ze dotychczasowa tendencja zmniejszania sie liczebnosci populacji uczniow szkot
podstawowych, objetych obowigzkiem szkolnym, utrzyma sig¢, przy czym wyod-
rebni¢ mozna dwa okresy. Pierwszy charakteryzuje si¢ znaczagcym wzrostem licz-
by uczniéw szkot podstawowych. Jest to efekt obnizenia wieku realizacji obowigz-
ku szkolnego. Okres ten bedzie trwal przez caly cykl ksztalcenia w szkole podsta-
wowej, kiedy to w sze$cioletniej szkole obowiazek szkolny realizowa¢ bedzie nie
sze$¢, ale siedem rocznikéw. Szacuje sie, ze wzrost ten wyniesie okoto 30%, przy
czym w szkolach miejskich wyniesie on okofo 34%, natomiast wiejskich okoto 27%.
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Od roku szkolnego 2019/20, kiedy szkota podstawowa wrdci do sytuacji obecno-
$ci w niej sze$ciu rocznikow, obserwowac bedziemy ponowny gwattowny spadek
liczebnosci uczniéow. Na koniec okresu prognozowania liczba uczniéw szkot pod-
stawowych zmniejszy si¢ o ponad 35%. Zaréwno w szkotach miejskich, jak i wiej-
skich spadek ten bedzie na tym samym poziomie. Charakterystyke prognozowa-
nych zmian ilustruje wykres 1.
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Wykres 1. Prognoza zmian liczebno$ci populacji uczniéw szkét podstawowych
w latach 2013-2035

Zmniejszajaca sie systematycznie liczebno$¢ populacji uczniéw szkét podstawo-
wych, a w konsekwencji takze szk6t gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, sprawi,
ze w strukturze sieci szkolnej pojawi si¢ coraz wigcej szkot matych, w ktérych or-
ganizacja procesu ksztalcenie oparta zostanie na tworzeniu zespoléw klasowych
skfadajacych si¢ z uczniow w ré6znym wieku biologicznym. Tendencja ta w mniej-
szym stopniu wplynie na zmiany w strukturze sieci szkét funkcjonujacych w ro-
dowisku miejskim, natomiast w sposob zdecydowany zmieni oblicze tej struktu-
ry w przypadku srodowiska wiejskiego.

Uwzgledniajac powyzsze, w dalszej cze$ci moich rozwazan uwage swa skoncen-
truje na charakterystyce gléwnych zatozen koncepcji, ktéra okreélitem mianem
ksztatcenia w grupie zrézZnicowanej wiekowo. Propozycja ta to nie tylko rozwia-
zanie zmierzajace do zastapienia dotychczasowego systemu nauczania w klasach
faczonych, ale traktuje ja jako koncepcje stanowiacg alternatywe dla systemu kla-
sowo-lekcyjnego dominujacego na poziomie edukacji wezesnoszkolnej, i nie tylko.
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KSZTALCENIE W GRUPIE ZROZNICOWANE]
WIEKOWO - PODSTAWOWE ZALOZENIA

Ksztalcenie w grupie zréznicowanej wiekowo to, obok nauczania indywidualnego,
najstarsza forma ksztalcenia. Jej korzenie tkwia gleboko w historii rozwoju czto-
wieka, a pierwsze $lady odnalez¢ mozna w pierwotnych spolecznosciach plemien-
nych, kiedy mlode pokolenia poddawane byly oddziatywaniom pokolen starszych,
ktére wspdlczesnie okreslamy mianem edukacyjnych. Obserwacja i nasladownic-
two to drogi ksztaltowania zachowan, postaw i pogladéw, a Zrédlem uczenia si¢
byli zaréwno dorosli czlonkowie plemienia, jak i rowiesnicy. Burzliwy rozwoj tej

formy przypada na okres rozkwitu cywilizacji starozytnych oraz $redniowiecza.
Szkoty koscielne, zakonne, kolegia, akademie i uniwersytety opieraly swoja dzia-
talnos¢ edukacyjna na pracy w grupie zréznicowanej wiekowo. Zmierzch tego spo-
sobu nauczania rozpoczal sie w momencie pojawienia si¢ w praktyce szkolnej sys-
temu klaso-lekcyjnego, ktéry zdominowal organizacje¢ oddziatywan dydaktycz-
no-wychowawczych w szkole masowej. Proby odrodzenia tej formy pojawity sie
na przetomie XIX i XX wieku, kiedy to powszechna krytyka tzw. szkoty tradycyj-
nej oraz jej gtéwnej formy organizacji, tj. systemu klasowo-lekcyjnego, zaowoco-
wala reformatorskim ruchem znanym w literaturze pod okresleniem Nowe Wy-
chowanie. Pomimo niezwykle cennych i bogatych osiagnie¢ tego ruchu, a przede

wszystkim tej jego czesci, ktora swoje propozycje organizacji pracy szkoty opiera-
ta na grupie uczniéow zréznicowanych wiekowo, opracowane i wdrozone do prak-
tyki szkolnej rozwigzania nie zyskaly statusu powszechnej formy realizacji proce-
su ksztaltcenia (Peczkowski 2010, s. 213-217).

Edukacja (ksztalcenie, nauczanie) w grupie zréznicowanej wiekowo to katego-
ria, ktdra coraz czgsciej pojawia si¢ we wspolczesnych rozwazaniach teoretycznych,
a przede wszystkim w rozwigzaniach realizowanych w ramach réznych projektow
edukacyjnych. W zaleznosci od kontekstu kategorii tej nadaje sie¢ rozne znaczenie.
Nie podejmuje¢ analizy tego zagadnienia, bowiem nie jest to przedmiotem moich
zainteresowan, uwage swa skoncentruje¢ na przedstawieniu zalozen koncepcji wy-
korzystujacej zréznicowanie wiekowe uczniéw jako podstawe organizacji proce-
su ksztalcenia we wspdlczesnej szkole podstawowej. Rozwazania swoje rozpoczne
od zdefiniowania podstawowych poje¢, a nastepnie dokonam charakterystyki za-
tozen koncepciji ksztalcenia w grupie zréznicowanej wiekowo.

Pod pojeciem proces ksztatcenia rozumiem uporzadkowany w czasie i przestrze-
ni ciag zdarzen obejmujacych nauczycieli i uczniéw, ktérego cechami sa: celowos¢
podejmowanych dziatan; aktywnos¢ uczestnikéw, w wyniku ktérej tworza oni
i rozwijaja wlasng wiedze; interaktywnos¢ oznaczajaca wzajemne oddzialywanie
miedzy uczestnikami tego procesu (tamze, s. 211). Grupa zréznicowana wiekowo
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za$ to zespdt uczniéw w réznym wieku biologicznym, przy czym réznica miedzy
poszczegolnymi czlonkami zespotu nie powinna by¢ wigksza niz jeden rok. Sktad
grupy ma charakter dynamiczny, co oznacza, iz w kazdym kolejnym roku szkol-
nym sklad ten ulega zmianie wedtug zasady: uczniowie najstarsi na koniec dane-
go roku przechodzg w nowym roku do grupy wyzszej, a na ich miejsce przycho-
dza nowi, mlodsi uczniowie. Proces ten ma charakter ciagly. Liczebnos¢ zespotu
uczniowskiego nie powinna przekracza¢ 18 uczniéw (Arends 1994, s. 111). Propo-
zycje swoja dedykuje poziomowi edukacji wczesnoszkolnej, a decyduja o tym na-
stepujace przestanki. Po pierwsze: system nauczania w klasach taczonych realizo-
wany jest najczesciej w szkotach wiejskich, na poziomie wczesnej edukacji (Pecz-
kowski 2010), zatem ten etap edukacji wymaga dzialan na rzecz zmiany jego ob-
licza. Po drugie: dotychczasowe propozycje odwolujace sie do tej formy organiza-
cji procesu ksztalcenia — koncepcje W.H. Kilpatrick, C. Freineta, P. Petersena, M.
Montessori — lokowaly swoje pomysty na poziomie uczniéw w mlodszym wieku
szkolnym, a wdrozone przez tych autoréw rozwigzania stanowig istotne zrédlo
mojej propozycji. Po trzecie: nie bez znaczenia dla moich rozwazan jest opinia Z.
Kwiecinskiego, ktory stwierdza, iz jednolitos¢ funkcjonowania szkolnictwa w naj-
wiekszym stopniu zalezy od wyréwnania szans wszystkich podmiotéw oddzia-
tywan edukacyjnych na najnizszym poziomie, tj. na poziomie opieki nad matym
dzieckiem, przedszkola i poczatkowych klas szkoty podstawowej, oraz od zlikwi-
dowania dysproporcji migdzy szkotami, funkcjonujacych w srodowisku miejskim
i wiejskim (Kwiecinski 2000, s. 131-132).

Uwzgledniajac powyzsze, ksztalcenie w grupie zréznicowanej wiekowo ozna-
cza tworzenie warunkéw umozliwiajacych zblizenie srodowiska szkoty, nie zawsze
przyjaznego uczniom rozpoczynajacych edukacje szkolna, do srodowiska domu ro-
dzinnego, grup rowiesniczych. To mozliwos¢ zwigkszenia liczby naturalnych bodz-
cow stymulujacych fizyczny, psychiczny, intelektualny i spoteczny rozwdj ucznia.
To takze miejsce kreowania sytuacji, w ktorych czlonkowie grupy uczg si¢ od sie-
bie nawzajem, oraz droga naturalnego, pozbawionego sytuacji stresujacych, przej-
$cia ucznia z etapu wychowania przedszkolnego, gdzie ta forma organizacji pracy
wystepuje coraz czedciej, do poziomu edukacji szkolnej.

Podstawowa cechg procesu ksztalcenia w grupie zréznicowanej wiekowo jest
calosciowe, adekwatne do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw, poznawanie i przeksztat-
canie otaczajacej rzeczywistosci przyrodniczej, spotecznej, kulturowej. To jedno-
czesne uczenie sie o §wiecie natury i jego wytworach technologicznych oraz pozna-
wanie tych §wiatow i nabywanie umiejetnosci ich poznawania. Catosciowe pozna-
wanie otaczajacej rzeczywistosci oznacza sytuacje, w ktdrej oba podmioty proce-
su ksztalcenia — uczniowie i nauczyciel - zmierzaja do rozumienia zjawisk zacho-
dzacych wokol, a nie do przyswajania ogromnej ilosci informacji pogrupowanych
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w formie przedmiotéw nauki szkolnej. Zrédta catosciowego podejécia do pozna-
wania otaczajgcej rzeczywistosci tkwia w teorii holizmu (Szyszko-Bohusz 1989).
Najpelniej idee te wyrazil K. Linke, stwierdzajac: ,Nie mozna rozdrabnia¢ ludz-
kiej wiedzy na czastki i wpycha¢ ich potem w umyst dziecka niezaleznie od siebie
w starannie podzielonych czasach nauczania” (Linke 1933, s. 13).

Idee calo$ciowego podejscia do procesu ksztalcenia odnajduja swoje uzasad-
nienie teoretyczne i praktyczne w teorii konstruktywizmu, rozumianej jako teo-
ria wiedzy. Dwa twierdzenia tej teorii sg zasadnicze dla proponowanego rozwigza-
nia. Pierwsze z nich zaklada, ze wiedza jest aktywnie konstruowana przez podmiot
poznajacy w drodze interakcji z otoczeniem. Drugie — Ze dochodzenie do wiedzy
jest procesem adaptacyjnym, w ktérym dokonuje si¢ organizacja doswiadczanego
$wiata. Wiedza konstruowana przez podmiot sktada si¢ nie tylko z faktéw, zasad
i teorii, ale takze ze zdolnosci i umiej¢tnosci wykorzystywania informacji w spo-
sob racjonalny. To takze uczucia i emocje oraz nieustanna interpretacja znaczen
i zjawisk (Dylak 2000). Celem pracy w grupie zréznicowanej wiekowo nie jest prze-
kaz wiedzy i umiejetnosci, lecz rozwdj uczacego sie podmiotu, rozwéj umozliwia-
jacy stawanie si¢ indywidualnoscig przystosowang do zycia. Uczen, ktory potrafi
sie uczy¢, jest zdolny do konstruowania wlasnej wiedzy i ksztaltowania umiejet-
nosci wedlug wymagan sytuacji, w ktérej wypadto mu funkcjonowac. Carl R. Ro-
gers okresla to mianem ,,znaczgcego uczenia si¢” (Rogers 1983).

Podstawg realizacji procesu ksztalcenia w grupie zréznicowanej wiekowo jest
indywidualny program ksztalcenia, rozumiany jako ogoét doswiadczen edukacyj-
nych zaplanowanych dla ucznia i nauczyciela, ktére majg doprowadzi¢ ich do osia-
gniecia okreslonych stanéw badz mozliwosci doswiadczenia okreslonych przezy¢
poznawczych i emocjonalnych (Dylak 2000, s. 15). W tak rozumianym programie
ksztalcenia zasadniczym elementem sg cele ksztalcenia, uyjmowane jako projekto-
wane stany osobowosci ucznia, jakie powinny zosta¢ osiagniete w wyniku podej-
mowanej przez nauczyciela i uczniow aktywnosci poznawczej i emocjonalnej (tam-
ze, s. 41). Ich uszczegdlowienia proponuje dokonywaé w oparciu o ogélna taksono-
mie efektow uczenia si¢ autorstwa Z. Wlodarskiego, ktéry zaklada, iz w procesie
uczenia si¢ ksztaltowane sg trzy rodzaje zachowan, a mianowicie zachowania na-
wykowe, stereotypowe oraz tworcze (Wlodarski, Matczak 1987, s. 70-78). Ksztal-
towanie ich to obszar, w ktérym nauczyciel ma nieograniczone mozliwo$ci wyko-
rzystania roznorodnych metod nauczania — od metod tradycyjnych poprzez me-
tody odwolujace si¢ do procedur naukowych, do metod wypracowanych indywi-
dualnie (Peczkowski 2010, s. 231-233).

Warunkiem podstawowym realizacji przedstawionych powyzej zalozen jest
osoba nauczyciela. Nie wdajac si¢ w szczegdtowa analize tego zagadnienia, podsta-
wowymi cechami, ktérymi powinien si¢ charakteryzowa¢ nauczyciel podejmujacy
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trud pracy w grupie zréznicowanej wiekowo, powinny by¢: akceptacja uczniow jako
0s6b posiadajacych okreslone zasoby poznawcze i emocjonalne wraz z umiejetno-
$cig ich rozpoznawania; kreatywny sposdb myslenia i dziatania; umiejetnosci pro-
jektowania, modyfikowania oraz ewaluacji programu ksztalcenia; skuteczne ko-
munikowanie w réznych sytuacjach oraz umiejetnos¢ efektywnej pracy w zespole;
sprawne postugiwanie si¢ technologiami informatycznymi. Lista cech pozadanych
nie stanowi zbioru zamknigtego, odnosi si¢ do wybranych obszaréw przygotowania
zawodowego i ma charakter zalozeniowy i jednoczesnie otwarty (Kwasnica 2004).

Przedstawiona powyzej charakterystyka koncepcji ksztalcenia w grupie zréz-
nicowanej wiekowo to propozycja, ktéra w miejsce schematyzmu i rutyny meto-
dycznej, tak charakterystycznej dla edukacji weczesnoszkolnej, w tym nauczania
w klasach taczonych, stwarza mozliwosci stosowania przez nauczyciela szerokiego
wachlarza metod i technik realizacji zaje¢, wprowadza réznorodnos¢ rozwigzan
metodycznych opartych na kreatywnosci samego nauczyciela jak i aktywnych po-
stawach uczniéw. Ma ona takze sw6j wymiar organizacyjno-ekonomiczny. Stwa-
rza bowiem warunki umozliwiajace funkcjonowanie szkoly w sytuacji systema-
tycznego zmniejszania si¢ liczby uczniéw danego rocznika bez koniecznosci po-
dejmowania decyzji o ograniczeniu zakresu dzialania szkoty, np. zmiany stopnia
organizacji szkoty, a w skrajnych przypadkach likwidacji szkoty.

Mam $wiadomos$¢, iz przedstawiona propozycja wymaga wszechstronnej we-
ryfikacji empirycznej. Dzialania w tym zakresie zostaly juz podjete na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego z nadzieja, ze wlacza si¢ w nie réw-
niez inne o$rodki.
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EDUCATING IN A GROUP OF VARIOUS AGES
IN PRE-SCHOOL EDUCATION - AN OUTLINE OF CONCEPT

Abstract: The article concerns the subject virtually absent in both theoretical and empirical
discussion. It is an attempt to determine a basic outline of the educating concept in a group
of various ages, the proposals aiming at teaching in mixed classes as a way to work in small
country schools. My reflection is situated in the context of changes in the number of primary
school pupils’ population and the effect it has on the structure of education system. At the
same time, it is an invitation to co-operate in the field of theoretical and empirical verification
of the proposed solutions.

Key words: early school education, education in a group of students at different ages, combined
classes





