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Abstrakt: Naukowcy, ktérzy badaja mdzg, twierdza, ze szkota w swojej obecnej formie nie
wspiera naturalnych proceséw uczenia sie. Uwazajg tez, ze wspdlczesna szkola nie jest miej-
scem, ktére umozliwia indywidualny rozwéj uczniéw. Wielu badaczy utrzymuje, ze szkota po-
winna by¢ stworzona od nowa. Zeby znalez¢ najlepsze rozwigzania, nalezy najpierw odpowie-
dzie¢ na kilka pytan, m.in.: Dlaczego posytamy dzieci do szkoty? Czego sie¢ tam naucza? Do
czego chcemy je przygotowac? Czy chcemy, zeby dzieci byty kreatywne i umialy mysle¢ w spo-
s6b innowacyjny, czy tez wolimy wspiera¢ i nagradzac ucznidw, ktérzy sa w stanie przyswajaé
wiedze prezentowang wedlug utartego modelu? Zeby ksztalcenie dzieci stalo sie bardziej efek-
tywne, nalezy wprowadzi¢ indywidualizacje ksztalcenia, ktdra jest $cisle zwigzana z naucza-
niem zréznicowanym. Wnioski zaprezentowane w niniejszym artykule sg oparte na obserwa-
cjach pracy szkolnej dzieci uczeszczajacych do klas I III szkoly podstawowe;.

Stowa kluczowe: indywidualizacja, indywidualizacja ksztalcenia, nauczanie zréznicowane,
neurodydaktyka

WPROWADZENIE

O koniecznosci stosowania indywidualizacji w edukacji wczesnoszkolnej niko-
go nie trzeba przekonywa¢. W wigkszosci programéw nauczania dla tego pozio-
mu ksztalcenia, i nie tylko, znajdujemy zalecenie réznicowania wymagan wobec
uczniéw w zaleznosci od ich potrzeb i mozliwoséci rozwojowych. Jest to podsta-
wowy warunek zapewnienia uczniom maksymalnych szans rozwoju osobowosci.

Celem artykutu jest skonfrontowanie zalozen teoretycznych dotyczacych indy-
widualizacji w edukacji wczesnoszkolnej z praktyka szkolng. Obserwacje poczy-
nione podczas hospitacji zajg¢ zintegrowanych w klasie I'i III sktonity autorke do
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pewnych przemyslen i sformutowania wnioskéw. Jednym z aspektéw dobrej pracy
szkoly jest stosowanie ksztalcenia zréznicowanego, ktore z zalozenia zaktada sto-
sowanie indywidualizacji w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Dobrej pra-
cy - to znaczy takiej, ktéra wyzwala w uczniach tworczg aktywnos¢, uwzglednia
potrzeby, zainteresowania, mozliwosci rozwojowe wychowankdéw, umozliwia dzia-
tanie w grupie, czyni nauke fascynujaca, dostarcza pozytywnych przezyc.

WYJASNIENIA TERMINOLOGICZNE

Czestaw Kupisiewicz indywidualizacje nauczania rozumie jako ,,przystosowanie
pracy dydaktycznej do mozliwosci, zainteresowan i potrzeb poznawczych poszcze-
gblnych uczniéw”. Bierze tu pod uwage zdolnosci uczniéw, czas potrzebny im na
opanowanie poszczegélnych przedmiotéw lub tematow, a takze tresci oraz tempo
uczenia (Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009, s. 65-66).

Wedlug Tadeusza Lewowickiego indywidualizacja ksztalcenia to ,,przede wszyst-
kim takie roznicowanie oddziatywan dydaktycznych i wychowawczych, ktére umoz-
liwi wszystkim dzieciom uzyskanie przewidzianych wiadomosci i umiejetnosci.
Dzieki indywidualizacji procesu, metod i innych elementéw systemu dydaktyczne-
go uczniowie powinni osiagnac podobne sprawnosci i niezbedny dla dalszej nauki
zasob wiadomosci. Indywidualne oddzialywania maja wiec z bardzo zréznicowa-
nej grupy dzieci uczynic zespdt uczniéw, ktéry potrafi wspolnie wykonywac okre-
$lone zadania w procesie ksztalcenia” (Lewowicki 1977, s. 166).

Ryszard Wieckowski uwaza natomiast, ze indywidualizacja polega na organi-
zowaniu nauczania, ktére juz z zalozenia uwzglednia zréznicowanie klasy szkol-
nej (Wieckowski 1973, s. 31).

Zdaniem Heleny Wolny, indywidualizacja jest jedng z zasad nauczania, pole-
gajaca na uwzglednianiu przez nauczyciela w toku nauki szkolnej réznic migdzy
uczniami bedagcymi w tym samym wieku. Réznice te dotycza zdolnosci, zaintere-
sowan, tempa pracy, sposoboéw przyswajania wiedzy oraz motywacji do uczenia
sie (Wolny 1979).

Rozpoznawanie réznic indywidualnych uczniéw i uwzglednianie ich w pracy
szkolnej nie jest zadaniem fatwym. Krystyna Kuligowska podaje sze$¢ grup roz-
nic ze wzgledu na cele, proces i wyniki ksztalcenia, a takze uzdolnienia i zainte-
resowania:

« rdznice w zasobie wiedzy, umiejetnosci oraz doswiadczen (widoczne
wsrod uczniow danej klasy, dotyczace materiatu juz przyswojonego i na-
bywania nowego),
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» roznice w przebiegu czynnosci poznawczych, zwlaszcza w zakresie spo-
strzegania i myslenia (zréznicowanie wychowankéw ze wzgledu na
sprawnos¢ intelektualng),

« roznice w zainteresowaniach (Kuligowska 1975, s. 22-24).

Uwzglednic nalezy takze:

» rdznice dotyczace tempa i charakteru pracy, motywacji do uczenia sie
(nietrudno bowiem zauwazy¢ zaleznos¢ miedzy systematycznoscia, obo-
wigzkowoscig, checig a efektami uczenia sie),

 roznice dotyczace stanu zdrowia, dojrzatosci uktadu nerwowego, ktore
wplywaja znaczaco na wydajnos¢ i tempo uczenia si¢, na dojrzalos¢ emo-
cjonalng, podporzadkowanie si¢ wymaganiom otoczenia,

« rdznice w warunkach srodowiskowych, w tym gtéwnie czas pracy i od-
poczynku w domu, sposoby motywowania dziecka do uczenia sie, za-
spokajanie podstawowych potrzeb egzystencjalnych i emocjonalnych.

Stanistaw Palka przyjmuje, ze indywidualizacja ksztalcenia wystepuje wtedy,
gdy nauczyciele podejmuja proby dostosowania procesu ksztalcenia do indywidu-
alnych wlasciwosci dzieci. Naleza do nich zdolnosci ogdlne (inteligencja), uzdol-
nienia, zainteresowania, cechy temperamentu, ich zdrowie i odchylenie od nor-
my rozwoju psychofizycznego. Indywidualizacja bedzie tez mie¢ miejsce, gdy na-
uczyciel ,,probuje uwzglednic te doswiadczenia, postawy, motywacje i nastawienia,
ktdre uczen uksztaltowal sobie pod wptywem nie zawsze najkorzystniejszych od-
dziatywan rodzinnych” (Palka 1988, s. 42). W swojej ksiazce Pedagogika w stanie
tworzenia pisze: ,Indywidualizacja ksztalcenia, a wigc dostosowanie tresci, me-
tod, form i srodkéw nauczania, zakresu wymagan, tempa pracy, sposobu kontro-
lowania i oceniania do indywidualnych cech psychicznych (np. do poziomu inte-
ligencji oraz uzdolnien), uzdolnien fizycznych (np. mikrodeficytéw rozwojowych)
ucznidéw, ma by¢ realizowana po to, by da¢ szanse sukcesu kazdemu uczniowi, po-
niewaz jest ona czynnikiem najsilniej motywujacym ucznia do nauki, wigzacym
go emocjonalnie z nauczycielem i szkolg i stanowi zachete do dalszej pracy” (Pal-
ka 2003, s. 120).

Obok pojecia indywidualizacji istnieje w pedagogice termin ksztalcenie zrézni-
cowane. W Polsce za prekursora tego typu ksztalcenia uwaza si¢ Ryszarda Wiec-
kowskiego (Wigeckowski 1975). Analizujac rézne definicje tego pojecia, zaklada
sie, ze ,ksztalcenie zréznicowane jest takim sposobem organizacji pracy na lek-
cji, w ktérym uczniowie przez wigkszos$¢ czasu sg zaangazowani w interesujace
i wartosciowe z ich punktu widzenia zadania, ujete w podstawie programowej,
dzieki ktdrej nauczyciel wytycza zaréwno ogdlne, jak i szczegétowe cele ksztalce-
nia, a uczniowie sa $wiadomi zakresu nowej wiedzy, umiejetnosci, zdolnosci i po-
staw, jakie maja do opanowania [...] Stosuje si¢ zréznicowanie przede wszystkim
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w zakresie metod, tresci, kontroli i oceny, Srodowiska nauczania oraz form orga-
nizacji pracy na lekcji (Grzegorzewska 2009, s. 33).

PROBLEM ROZNIC INDYWIDUALNYCH
I INDYWIDUALIZACJA W UJECIU HISTORYCZNYM

Przegladajac dzieje nowozytnej mysli pedagogicznej i polityki oswiatowej, dostrzec
mozna fazy nasilania si¢ i ostabiania zainteresowan problemem réznic indywidu-
alnych. K. Kuligowska wyrdéznia cztery fale wzrostu zainteresowania tg problema-
tyka. Pierwsza przypada na okres Odrodzenia i Reformacji, kiedy to wzrost za-
interesowania czlowiekiem implikowal zainteresowanie réznicami indywidual-
nymi. Ludwik Vives (1492-1540) podkreslal potrzebe zwracania uwagi na rodzaj
uzdolnienia ucznia oraz jego charakter. Wskazywal, ze miedzy uczniami wyste-
puja roéznice w zdolnosci obserwacji, w faczeniu szczegétéw w catoéé, w poréwny-
waniu, w tempie pracy. Postulowal on przyjmowanie do szkoty ,,na prébe” (Woto-
szyn 1965, s. 225, 228-231). Podobne stanowisko reprezentowal A. Frycz-Modrzew-
ski, ktory byt zwolennikiem doboru uczniow do szkoty wedtug uzdolnien (tamze,
s. 293). Rozwoj szkolnictwa jezuickiego przyczynil sie do odejscia pedagogéw od
zagadnien uwzgledniania w szkole réznic indywidualnych.

Druga fala wzrostu zainteresowan problematyka réznic indywidualnych przy-
pada na przelom XVIII i XIX wieku, na lata poprzedzajace rewolucje francuska.
Wspomnie¢ tu nalezy poglady J.J. Rosseau, ktéry sprowadzat wychowanie do umoz-
liwienia dziecku swobodnego wzrostu i dojrzewania oraz chronienie tego rozwoju
przed zgubnymi wptywami zewnetrznymi. ,,Chodzilo o tak zwane wychowanie
negatywne, odrzucajace wszystkie $rodki, zmierzajace do urabiania dziecka, do
realizowania celéw i idealéw narzuconych z zewnatrz” (Kot 1996, s. 19-20). Pod
koniec drugiej potowy XIX wieku zaczely si¢ nasila¢ ruchy spoteczne. W wigkszo-
$ci panstw Europy zaczely ksztaltowac sie systemy powszechnego szkolnictwa ele-
mentarnego. ,Wprawdzie teoretycy i wybitni praktycy wychowania i w tym cza-
sie zwracali uwage na sprawy réznic indywidualnych, to jednak panujacymi wow-
czas byly poglady o jednolitosci celow, programéw i metod ksztalcenia, o walo-
rach aktywnosci nauczyciela i postuszenistwa ucznia” (pedagogika herbartowska)
(Kuligowska 1975, s. 14). Pod koniec XIX wieku rozwdj nauki, w tym takze psy-
chologii, spowodowal ogromny wzrost zainteresowania problemami zréznicowa-
nia uczniow. Wspdlne dla wszystkich kierunkéw i pradéw pedagogiki XX wie-
ku bylo przezwyci¢zenie ciasnych i sztywnych ram formalizmu szkolnego. Moz-
na wiec moéwic o trzeciej fali wzrostu zainteresowania problemami réznic indy-
widualnych (tamze, s. 15).
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Wiek dwudziesty, nazwany stuleciem dziecka, byl czasem tworzenia nowych
systemoéw dydaktycznych, potocznie okreslanych jako ruch Nowego Wychowania.
Jego przedstawiciele zgodnie krytykowali sformalizowana, bierng szkote dziewigt-
nastowieczng. Pojawily si¢ rozmaite rozwigzania w zakresie réznicowania ksztat-
cenia. Mialy one bardzo fragmentaryczny charakter. Wszystkie poszukiwania do-
tyczyly tylko wybranych elementéw systemu dydaktycznego - jedne tresci, inne
metod badz organizacji nauczania (Lewowicki 1977, s. 58).

Po drugiej wojnie $wiatowej tworzono zreby socjalizmu i $wiadomie akcento-
wano kwestie jednolitoéci szkoly. Dopiero na przetomie lat sze§¢dziesigtych i sie-
demdziesigtych nastgpila czwarta fala wzrostu zainteresowania problemami réz-
nic indywidualnych, szczegélnie w krajach socjalistycznych. W instytucjach na-
ukowych prowadzono wéwczas badania nad funkcjg czynnikéw biologicznych,
srodowiskowych i pedagogicznych w rozwijaniu uzdolnien i zainteresowan dzie-
ci, w ksztaltowaniu ich charakteru, nad zagadnieniami selekcji szkolnej (Kuligow-
ska 1975, s. 19). Pojawity sie wowczas liczne publikacje naukowe dotyczace proble-
mu indywidualizacji (Wieckowski 1973, 1975; Kuligowska 1975; Lewowicki 1977;
Kujawinski 1978; Piasta, Potyrata, Wasylkowska 1982).

Dzisiaj takze obserwujemy duze zainteresowanie problemami indywidualizacji
w procesie ksztalcenia. W ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki wiele
szkot realizowalo projekty systemowe pod nazwa Indywidualizacja procesu naucza-
nia i wychowania uczniow klas I-1II szkoty podstawowej. Program, ktérego reali-
zacje przewidziano na lata 2010-2013, skierowany byl do najmtodszych uczniow;
miat umozliwi¢ szkotom sfinansowanie dodatkowych zaje¢ dla dzieci szczegélnie
uzdolnionych badz majacych specyficzne trudnosci w nauce, a takze utatwic za-
kup specjalistycznego sprzetu i materiatéw dydaktycznych. Program zakonczyt sie,
a co za tym idzie finansowanie zaj¢¢ dodatkowych - i skonczyla sie réwniez indy-
widualizacja w tym zakresie. A przeciez praca szkoty nad wyréwnywaniem szans
uczniéw to nie tylko zajecia pozalekcyjne. Jak pisze Dorota Klus-Stanska, ,,nie cho-
dzi o to, by uczen przez godzing pracowal na materiale dostosowanym do swoich
mozliwosci, a potem wracal na zajecia, na ktérych siedzi ciemny jak tabaka w rogu.
Ani o to, by ten zdolny mégt si¢ rozwijac raz w tygodniu, zeby przez pozostale dni
pracowac ponizej swojego poziomu” (Klus-Stanska 2013, s. 20). Nauczyciele uwa-
zaja, ze indywidualizacja w klasie trzydziestoosobowej i wigcej jest niemozliwa.
Okazuje si¢ jednak, ze dopiero w takim zespole klasowym jest ona konieczna, bo
im wigcej mamy ucznidw, tym trudniej zgromadzi¢ dzieci o ,,jednakowym pozio-
mie”. ,,Polski nauczyciel na pytanie, czemu tak rzadko organizuje prace w matych
zespolach, wyjasnia, Ze ma zbyt liczne klasy [...] Podczas gdy w wiekszosci kra-
jow Europy Zachodniej uczniowie z tej samej klasy w tym samym czasie pracuja
na kilku réznych poziomach z uwagi na stan swojego zaawansowania, korzystajac
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ze zroznicowanych kart pracy lub réznych podrecznikéw, w Polsce juz dwie kla-
sy laczone traktowane sg jako dramat organizacyjny” (Klus-Stanska 2013, s. 20).
Z czego to wynika? Uwazamy, ze uczen uczy sie tylko wowczas, gdy nauczyciel go
naucza. Nie wierzymy, Ze moze uczy¢ si¢ i rozwija¢ pracujac nad zadaniami w ze-
spole, z kolegami, w swoim tempie i na miare swoich mozliwosci.

NEUROBIOLOGICZNE PODSTAWY PROCESU UCZENIA SIE

Nowa dyscyplina naukowa, jaka jest neurodydaktyka, opierajac si¢ na badaniach
nad modzgiem, stawia sobie za cel tworzenie nowych koncepcji pedagogicznych,
a takze inicjuje poszukiwanie systemu edukacyjnego przyjaznego moézgowi i le-
piej wykorzystujacego jego silne strony (Zyliriska 2013, s. 14). Wiele wskazuje na
to, Ze stosowane dzi$ na calym $wiecie modele edukacyjne nie s3 srodowiskiem
umozliwiajacym optymalne wykorzystanie indywidualnego potencjatu, z jakim
dzieci przychodzg do szkoét. W kilku punktach przedstawi¢ nalezy gltéwne zato-
zenia neurodydaktyki:

o aktywnos¢ rzezbi mozg,

 te same informacje wplecione w emocjonalny kontekst moga by¢ duzo
lepiej i tatwiej zapamigtane niz typowo podrecznikowe,

« nic tak silnie nie stymuluje rozwoju mézgu, jak kreatywne zajmowanie
sie wszelkimi rodzajami sztuki; maluchy powinny mozliwie duzo $pie-
wad, tanczyé, lepi¢, rysowé, malowac i przede wszystkim bawic sie z in-
nymi dzie¢mi,

» w edukacji nie ma droég na skréty,

» mozg kazdego ucznia jest inny, ma inng strukture i na swéj wlasny spo-
sob przetwarza informacje; cztowiek moze nauczy¢ si¢ tylko tego, co po-
trafi przetworzy¢,

« nasze mozgi zostaly przystosowane do przetwarzania informacji z ze-
wnatrz, wyciagania z nich ogoélnych regul i rozwigzywania z ich pomo-
cg problemow,

« rozwigzywanie typowych zadan w zeszytach ¢wiczen nie wymaga gle-
bokiego przetwarzania informacji, a wigc nie prowadzi do ich zapamig-
tania; najlepsze efekty osiaga si¢, gdy uczniowie sami tworzg zadania,

« wnowych koncepcjach na pierwszy plan wysuwa si¢ proces, a nie kon-
cowy produkt,

« odejscie od zewnetrznego sterowania jest warunkiem rozwinigcia samo-
dzielno$ci ucznidow; nauczyciel kierujac kazdym krokiem swoich pod-
opiecznych, powoduje u nich wyuczong bezradnosc¢,
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mozgi ucznidéw bez udziatu swiadomosci wytapuja z otoczenia wszystko
to, co nowe, zaskakujace, intrygujace lub przydatne; uwaga uczniéw au-
tomatycznie zanika, gdy omawiane zagadnienia oceniane zostajg przez
uklad limbiczny jako malo istotne, niewnoszace niczego nowego i nie-
wymagajace wyjasnien,

kluczowym momentem jest poczatek lekcji; to wtedy uktad limbiczny
kazdego ucznia podejmuje decyzje o uwalnianiu neuroprzekaznikow
i zainicjowaniu procesu uczenia sie,

nauczyciel powinien zastanowic sie, ktére informacje sg rzeczywiscie
wazne,

motywacja jest pochodna ciekawosci i zainteresowan uczniéw,

presja wywierana na dzieci hamuje ich rozwoj,

zachwyt $wiatem ulatwia uczenie si¢ dzieci; szkoda, ze tak rzadko wyko-
rzystuja go autorzy podrecznikow i materiatéw dydaktycznych,

im wigcej réznorodnych, pozytywnych bodzcéw, im bogatsze srodowisko,
w ktérym zyje dziecko, tym lepsze warunki dla rozwoju sieci neuronalnej,
zadaniem szkoly nie powinno by¢ wymuszanie rozwoju wszystkich
uczniéw w jednym, z géry okreslonym tempie, ale stworzenie wszyst-
kim optymalnych warunkéw indywidualnego rozwoju,

mechaniczne wykonywanie zadan, w ktdre uczniowie nie angazuja si¢
emocjonalnie i ktdre nie sprawiajg im zadnej przyjemnosci, nie inicjuje
procesu efektywnej nauki,

mozg to organ spoleczny, ktérego rozwdéj wymaga interakeji z innymi
ludZmi,

przezycia laczace si¢ z silnymi emocjami zostajg trwale zachowane
w strukturach pamiegci i majg wplyw nie tylko na motywacj¢ do nauki
i nastawienie do szkoly, ale réwniez na poczucie zaufania i bezpieczen-
stwa,

aby nauka byla efektywna, powinna by¢ aktem woli, a nie przymusu,
potrzeba ruchu, aktywnos¢ i dazenie do autonomicznych, kreatywnych
dzialan nie jest u dzieci przejawem zaburzen, ale naturalng forma funk-
cjonowania i uczenia si¢ (tamze).

Gléwnym zarzutem stawianym wspdlczesnym nauczycielom jest to, ze ich spo-

sob pracy z uczniem nie sprzyja rozwojowi myslenia, ze przekazuja wiedze w spo-
sob akademicki, ze ,realizujg program”, nie zwracajac uwagi na dzieci. Jak udo-

wodniono licznymi badaniami nad funkcjonowaniem mézgu, nikomu nie moz-

na przekazac gotowej wiedzy. Nauka wymaga aktywnosci, doswiadczania, samo-

dzielnego odkrywania, przezywania, aby informacje, jakie uczen uzyskuje z réz-
nych zrédel (nauczyciel, podreczniki, encyklopedie, filmy dydaktyczne, wycieczki
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edukacyjne itp.), zostaly przetworzone i dofaczone do jego dotychczasowej wie-
dzy. Uczen sam buduje wiedzg, dotaczajac do tego, co juz wie na dany temat, nowe
informacje. To, ze dzieci najlepiej i najefektywniej ucza si¢ w grupie, rozwigzujac
problemy dostosowane do ich mozliwosci, nie jest wielkim odkryciem. Dlaczego
wiec tak rzadko mozemy w szkole spotkac te forme organizacyjna zajec? Okazuje
sie rowniez, ze wigksze korzysci ,,naukowe” odnosi dziecko piszac $ciagi, niz wy-
konujac niezliczone ilo$ci ¢wiczen w kartach pracy. Dobra §ciaga wymaga prze-
myslenia, uporzagdkowania wiedzy, streszczenia pewnych mysli - powoduje wigc,
ze zawarty w niej material uczen ,,przepracowal”. Zapominamy réwniez, ze kaz-
dy cztowiek do pracy potrzebuje okreslonych warunkéw, przede wszystkim spo-
koju, przyjaznej atmosfery. Dla kazdego nowe zadanie jest sytuacja trudnag, a co
za tym idzie - sytuacja stresowa. Ucznia rozlicza si¢ za efekty, nie za$ za wysilek
i starania. Nie zawsze wyniki sg dla nauczycieli zadowalajace, ale zapominamy, ze
zaangazowanie i dobre checi dziecka, poczucie wlasnej wartosci sa niejednokrot-
nie cenniejsze.

INDYWIDUALIZACJA PROCESU KSZTALCENIA I WYCHOWANIA -
WNIOSKI Z OBSERWACJI ZAJEC ZINTEGROWANYCH

Indywidualna praca z uczniem na zajgciach zintegrowanych wymaga dostosowania
tresci, metod, form organizacyjnych, zasad ksztalcenia, sposobow kontroli i oce-
ny oraz $rodkéw dydaktycznych do indywidualnych zdolnosci, umiejetnosci i za-
interesowan uczniow. Kazdemu dziecku nalezy zapewnic:
 ciekawg oferte edukacyjno-wychowawczo-profilaktyczng zgodna z jego
indywidualnymi potrzebami i mozliwosciami edukacyjno-rozwojowymi,
« motywacje do pracy, mozliwos$¢ dziatania, odkrywania, przezywania
(praca metodami aktywizujgcymi, nauczanie-uczenie si¢ problemowe),
o zyczliwg atmosfere w klasie, w ktdrej bedzie czulo si¢ pewnie, bedzie mia-
fo prawo do niewiedzy, bledéw, zadawania pytan, odnoszenia sukceséw,
« obcowanie z nauczycielem wspotpartnerem w rozwigzywaniu ciekawych
zadan problemowych (nauczyciel - inicjator, partner, zyczliwy doradca,
kreator, fachowiec).

Pamietac nalezy, ze indywidualizacja w nauczaniu i wychowaniu stanowi zasa-
de, czyli norme postepowania dydaktycznego. Jest wiec obowigzkiem kazdego na-
uczyciela edukacji wczesnoszkolnej, ktory pracuje z dzie¢mi na réznym poziomie
rozwoju umystowego, emocjonalnego, spotecznego, moralnego, o réznych zdol-
nosciach i talentach, ale réwniez z dzie¢mi zaburzonymi, ,,dysfunkcyjnymi”. Pod-
stawa dobrej pracy z uczniem jest znajomos¢ jego mocnych i stabych stron. Bardzo
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wazne s3 wiec kompetencje diagnostyczne i terapeutyczne nauczycieli klas poczat-
kowych. Od ich wiedzy i umiejetnosci zalezg losy dzieci, to, czy potrafig im po-

moc, wesprzec je w pokonywaniu trudnych sytuacji, ustrzec przed niepowodze-
niami w nauce i w zyciu.

Doniesienia z badan nad funkcjonowaniem mézgu i wnioski, jakie z nich wy-
nikaja, powinny by¢ dla nauczycieli wytycznymi do zmiany sposobu nauczania.

Zastanowmy sie wiec, jakie warunki musza by¢ spetnione, aby efektywnos¢ pracy
nauczycieli i uczniéw byta jak najwieksza? A. Gardner podaje warunki skutecznej

pracy dydaktycznej i wychowawczej:

Bardzo wazna jest na pewno znajomo$¢ przez uczniow celdéw i zadan za-
je¢, zaréwno celéw nauczycielskich, jak i uczniowskich (autorka poleca
koncepcje Oceniania Ksztattujgcego Danuty Sterny) (Sterna 2008, 2014).
Jasne kryteria oceniania pracy wychowankéw, ustalone wspdlnie z na-
uczycielem, spowoduja, Ze rzetelnie ocenia¢ bedziemy przede wszystkim
zaangazowanie, kreatywnos¢ dzieci, a niekoniecznie efekty.
Najwazniejszg czgscia zajeé, wedlug neurodydaktykow, jest ich pocza-
tek, stworzenie takiej sytuacji wyjsciowej (poczatkowej), ktéra zaintry-
guje uczniow i zmotywuje ich do wytezonej pracy.

Dominujaca forma organizacji pracy uczniéw powinna by¢ praca w gry-
pach (parach); najszybciej uczymy si¢ uczac innych.

Nauczmy dzieci uczenia si¢, pracy metodami aktywizujacymi, ktére po-
zwalaja wszechstronnie przetwarzaé, przezywac, doswiadcza¢ nowe in-
formacje. Wymagamy od mlodych ludzi kreatywnosci, ale nie ksztalci-
my jej u uczniow.

Pamigtajmy, ze podrecznik, karty pracy to $rodki dydaktyczne (moze-
my z nich korzysta¢, ale nie musimy). Najbardziej wskazane jest tworze-
nie przez dzieci swoich pomocy, w zaleznosci od preferowanego sposo-
bu uczenia si¢ (Adamek, Balachowicz 2013). Wykonanie wszystkich ¢wi-
czen w podrecznikach i ¢wiczeniach nie §wiadczy o tym, ze uczen ro-
zumie, umie. Niektore teksty w podrecznikach sg dla dzieci nieciekawe
(mowa tu chociazby o tzw. czytankach), niekiedy wrecz infantylne - za-
stapmy je innymi, ciekawszymi, korespondujacymi z zainteresowania-
mi dzieci (mogg to by¢ takze teksty uczniowskie).

Systematyczne stosowanie indywidualizacji na zajgciach w klasach po-
czatkowych jest obowiazkiem kazdego nauczyciela.

Diagnoza uczniéw pod katem gotowosci szkolnej powinna uwzgledniaé
takze rozpoznanie typow inteligencji oraz styléw uczenia si¢ uczniow
(Gardner 2009).
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Nie bedzie tutaj krytyki zaje¢ obserwowanych przez autorke, chociaz zabrakto
na nich wlasciwie wszystkich wymienionych wyzej elementéw. Na rynku wydaw-
niczym pojawilo si¢ w ostatnich latach wiele ciekawych opracowan dotyczacych
efektywnej pracy szkolnej. Krytyczny nauczyciel na pewno po nie siggnie.
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INDIVIDUALIZATION IN INTEGRATED PRIMARY EDUCATION - MYTH OR REALITY

Abstract: The brain researchers persuade that school in its present form does not support
natural process of learning and it is not the place where the individual development of every
student is enabled. A lot of scientists claim that school ought to be re-invented again but at first
we need to know why we send children to school, what they are going to learn there, what we
want them to be prepared for. Do we want to prepare children to be creative and innovatively
thinking creators or maybe we prefer supporting and awarding those students who are able to
follow well-known patterns? Applying individualization in the didactic process is one of the
conditions of effective teaching. This individualization is closely connected to varied education.
This article presents conclusions based on the observations of integrated lessons of primary
education in grade 1 and grade 3.

Key words: individualization, individual differences, varied education, neurodidactics





