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GOTOWOSC SZKOLNA DZIECI 5-LETNICH DO
PODJECIA EDUKAC]I MATEMATYCZNE]

Abstrakt: Problem gotowosci szkolnej dzieci polskich zajmuje sporo miejsca w spofecznych
debatach. Jest to zwigzane z ogromna zmiang w systemie edukacji, polegajacg na obnizeniu
progu obowigzku szkolnego. Od wrzesnia 2014 roku po raz pierwszy obowigzkowo poszty do
szkoty polskie dzieci sze$cioletnie. Osiagniecie gotowosci szkolnej przez dzieci 5-letnie wydaje
si¢ zatem niezwykle istotne przed rozpoczeciem edukacji szkolnej w wieku lat szesciu. W ba-
daniach wtasnych podjeto préobe odpowiedzi na pytanie: czy badane 5-latki sg gotowe do roz-
poczecia edukacji matematycznej? Poziom ich kompetencji arytmetycznych oceniano przy
uzyciu Skali LPC6 (Oszwa 2005). Sktada si¢ ona z 3 czesci i 36 stwierdzen, odnoszacych sie do
zdolno$ci postugiwania sie liczbami, orientacji w czasie i przestrzeni. Badane byly dzieci pie-
cioletnie (n=30) w grupie docelowej oraz szescioletnie (n=30), ktére stanowily grupe kontro-
Ing. Otrzymane rezultaty nie ujawnily istotnych statystycznie réznic miedzy dwiema poréw-
nywanymi grupami. Uzyskane wyniki pozwalaja zatem sadzi¢, ze badane dzieci 5-letnie osig-
gnely gotowos¢ do rozpoczecia edukacji matematycznej w szkole podstawowej.

Stowa kluczowe: gotowos¢ szkolna, edukacja matematyczna

WPROWADZENIE

Edukacja matematyczna jest jednym z wielu obszaréw ksztalcenia, tworzacych sys-
tem edukacji wezesnoszkolnej. Zadaniem szkoly na tym etapie jest tagodnie wpro-
wadzi¢ dzieci w $wiat nauki, dbajac jednoczesnie o ich harmonijny rozwoj inte-
lektualny, emocjonalny, spofeczny i fizyczny. Analiza réznorodnych badan, w kto-
rych ocenia si¢ poziom umiejetnosci i wiedzy polskich uczniéw z zakresu mate-
matyki, budzi niepokdj. Z raportéw badan PISA, ktére prowadzone sa w Polsce od
2000 r., wynika, ze polscy uczniowie dobrze radzg sobie w zadaniach odtwoérczych,
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natomiast znacznie gorzej wypadaja w sytuacjach wymagajacych twoérczego my-
Slenia i zastosowania wlasnej strategii rozwigzania problemu. Poziom kompetencji
matematycznych jest konsekwentnie badany w ramach Ogolnopolskiego Badania
Umiejetnosci Trzecioklasistéw — OBUT przez Centralng Komisje Egzaminacyj-
n3. Badania dotyczg trzech dziedzin sprawnosci matematycznych: rozwigzywania
zadan tekstowych, dokonywania obliczen, czytania i rozumienia tekstu matema-
tycznego z danymi liczbowymi. Diagnozowani w roku 2012 trzecioklasisci uzy-
skali 62% mozliwych do zdobycia punktéw z zakresu rozwigzywania zadan tek-
stowych (2011 r. - 59 %), 67 % z zakresu dziatan na liczbach (2011 r. - 70%) oraz
70% z zakresu czytania i rozumienia tekstu z danymi matematycznymi (2011 r. -
61%) (Dabrowski, Wiatrak 2011, 2012).

Poréwnanie wynikéw badan 2011 i 2012 oraz 2006 i 2008 wykazuje, ze polscy
trzecioklasisci biegle wykonuja obliczenia sposobem pisemnym, zwlaszcza doda-
wanie oraz proste przyklady z zakresu mnozenia. Znacznie wiecej trudnosci spra-
wiajg badanym uczniom obliczenia, w ktérych trzeba zastosowaé posiadang wie-
dze w celu znalezienia sprytnego rozwigzania. Wiekszos$¢ respondentéw w tych
sytuacjach zdecydowala si¢ na obliczenia sposobem pisemnym. W przypadku za-
dan tekstowych najlepsze wyniki uczniowie uzyskali w zadaniach prostych jed-
nodziataniowych, starannie prze¢wiczonych w procesie ksztalcenia. Gorzej ra-
dzili sobie w zadaniach nietypowych z nadmiarem danych, ktére rzadko pojawia-
ja sie na lekcjach matematyki (Dgbrowski, Zytko 2007; Dgbrowski 2009; Dabrow-
ski, Wiatrak 2011, 2012).

Dzieci w wieku przedszkolnym wykazuja zaskakujaca fatwo$¢ w nabywaniu
wiadomosci i umiejetnosci matematycznych oraz matematyczne ukierunkowa-
nie umystu (Gruszczyk-Kolczynska 2012; Swoboda 2008). Jednak gdy przekro-
czg mury szkolne, s3 mniej tworcze, tracg poczucie sensu, jedynie niektdre chca
poszukiwa¢ innowacyjnych sposobéw rozwigzan probleméw, bo uwazaja, ze tyl-
ko jeden jest wazny, i zaledwie niektére majg ochote poszukiwac sytuacji do dzia-
tan matematycznych (Gruszczyk-Kolczynska 2012). W efekcie ,,co czwarty uczen
rozpoczynajacy nauke szkolng doznaje niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki”
(Gruszczyk-Kolczynska 2009, s. 12).

Przyczyn takiego stanu edukacji matematycznej polskich uczniéw moze by¢ wie-
le: od niewlasciwego sposobu organizacji procesu nauczania matematyki w domu,
w szkole, po braki w kompetencjach psychologicznych nauczycieli. Jedna z nich
moze by¢ réwniez brak dojrzatosci do nauki matematyki w warunkach klaso-
wo-lekcyjnych. Wieloletnie doswiadczenia Gruszczyk-Kolczynskiej (1994, s. 7)
wskazuja, ze ,zdecydowana wigkszos$¢ dzieci doznajacych specyficznych trudno-
$ci w uczeniu si¢ matematyki rozpoczyna nauke w szkole bez nalezytej dojrzalo-
$ci do uczenia si¢ matematyki”.
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Problem dojrzalosci szkolnej polskich dzieci od wielu lat zajmuje mnostwo miej-
sca w spolecznej debacie. Zwigzane jest to z reforma systemu o$wiaty, obnizajaca
wiek szkolny. W roku 2014 nauke w klasie pierwszej rozpoczely szesciolatki, nie
jak dotad siedmiolatki. W obliczu wczeséniejszego startu edukacyjnego diagnoza
dojrzalosci szkolnej pigciolatkéw powinna mie¢ decydujace znaczenie w ocenie
gotowosci dzieci do podjecia systematycznej nauki w szkole w wieku lat szesciu.

W oparciu o analize literatury oraz wyniki badan podjeto probe odpowiedzi
na pytanie, czy pieciolatki sg gotowe do podjecia szkolnej edukacji matematycz-
nej. Ponadto postawiono nastepujace problemy badawcze:

1. Czy wystepuja roznice pomiedzy 5-i 6-latkami w gotowosci szkolnej do
uczenia si¢ matematyki?

2. Czy ple¢ roznicuje wyniki badanych grup w gotowosci szkolnej do ucze-
nia sie¢ matematyki?

W badaniach weryfikacji poddano dwie hipotezy:

1. Wystepuja istotne roznice pomiedzy 5-i 6-latkami w gotowosci szkolnej
do uczenia si¢ matematyki.

2. Wystepuja istotne roznice w gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matema-
tyki badanych grup ze wzgledu na ptec.

METODA

Poziom kompetencji matematycznych dzieci badano skalg LPC6 w opracowaniu
U. Oszwy (2005). Skala zlozona jest z 3 czgsci i zawiera 36 polecen. Cze¢s¢ I odno-
si sie do oceny umiejetnosci postugiwania si¢ liczbami i dotyczy 16 zadan. W czg-
$ci I1, sktadajacej sie z 10 zadan, poddaje si¢ ocenie orientacje dziecka w przestrze-
ni. W czegéci III dotyczacej oceny orientacji w czasie znajduje si¢ 10 zadan. Kazde
zadanie oceniano w skali 0-1, co dawalo maksymalny wynik 36 punktéw. Mak-
symalna liczba punktéw mozliwych do uzyskania w poszczegdlnych obszarach
dzialalnosci matematycznej wynosita: mat L=16 pkt., mat P=10 pkt., mat C=10 pkt.

Badanie w zakresie umiejetnosci liczenia i przeliczania obejmowalo: liczenie se-
kwencyjne od 1 do 20, liczenie sekwencyjne do tytu (11, 10, 9....), liczenie dwojka-
mi do 20, liczenie pigtkami do 50, liczenie dziesigtkami do 50, znajomos$¢ aspek-
tu porzadkowego liczby, dokonywanie klasyfikacji i réznicowania figur geome-
trycznych, okreslenie liczebnosci zbioréw, pisanie i czytanie cyfr, praktyczng zna-
jomos$¢ znakow arytmetycznych, dokonywanie operacji liczbowych w zakresie do-
dawania i odejmowania, ukladanie i rozwigzywanie prostych arytmetycznych za-
dan tekstowych.
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W zakresie relacji przestrzennych okreslano strony wzgledem przedmiotéw
w przestrzeni, orientacj¢ w stronach wlasnego ciala prawej i lewej, umiejetnos¢ roz-
nicowania figur geometrycznych na plaszczyznie i w przestrzeni, poréwnywano
liczebnos$¢ dwdch zbioréw figur. Wykorzystano plansze z obiektami pozostajacy-
mi w réznych zaleznosciach.

Poziom wiedzy o czasie i jednostkach jego pomiaru dotyczyl znajomosci por
roku, nazw miesigcy, dni tygodnia, pory dnia oraz oceny dlugosci jednostek cza-
su zegarowego.

Grupe kryterialng stanowily przedszkolaki uczgszczajace do Publicznego Przed-
szkola Nr 10 w Radomiu. W sklad grupy kontrolnej weszli uczniowie ,klasy zero-
wej” Publicznej Szkoty Podstawowej Nr 31 w Radomiu. Grupa kryterialna obej-
mowata 34 dzieci w wieku 5 lat, za§ badanych z grupy kontrolnej reprezentowalo
34 dzieci 6-letnich. Szczegétowa charakterystyka badanych grup pod wzgledem
wieku zamieszczona zostala w tabeli.

Tab. 1. Zestawienie liczbowe badanych grup z uwzglednieniem pici

Grupa
Ple¢ 5 lat 6 lat Ogotem
n % n % n %
Chtopcy 19 56 19 56 38 56
Dziewczeta 15 44 15 44 30 44
Razem 34 100 34 100 68 100

Wszystkie dzieci badano indywidualnie po nawiazaniu krétkiej rozmowy,
w trakcie ktorej starano si¢ stworzy¢ atmosfere zyczliwosci, akceptaciji i zrozu-
mienia. Kazde badanie przeprowadzone zostalo w obecnosci nauczyciela uczace-
go dziecko. Jednorazowe spotkanie z dzieckiem trwato 20-30 minut.

WYNIKI

Uzyskane wyniki badan poddano analizie statystycznej z wykorzystaniem pakie-
tu SPSS 19.0 for Windows. Sprawdzenie normalnosci rozktadu zmiennych w bada-
nych grupach wykonano za pomocg testu normalnosci Shapiro-Wilka. Do zbada-
nia roznic pomigdzy dwiema grupami zastosowano test nieparametryczny U Man-
na-Whitneya lub test t-Studenta. Przyjeto poziom istotnosci p<0,05 wskazujacy na
istnienie istotnych statystycznie réznic lub zaleznosci.
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CHARAKTERYSTYKA GOTOWOSCI SZKOLNE] DO UCZENIA SIE
MATEMATYKI W BADANYCH GRUPACH

Analizowano réznice w gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki w nastepu-
jacych obszarach: postugiwanie si¢ liczbami, relacje przestrzenne, relacje czasowe

Tab. 2. Analiza statystyczna gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki w ba-
danych grupach - wartosci srednie procentowe

o . 5-latki 6-latki Analiza statystyczna
Uczenie si¢ matematyki
M SD M SD | tr/z P
Wskaznik ogélny 78,51 16,89 | 74,51 14,93 1,04 ni
Postugiwanie sie liczbami 73,16 | 22,64 | 73,53 | 18,97 | -0,07*® ni
Relacje przestrzenne 90,00 | 11,55 | 88,24 | 11,67 0,804 ni
Relacje czasowe 75,59 | 24,76 | 62,35 | 22,03 2,394 0,017*

* p<0,05
A - analiza testem t-Studenta
B - analiza testem U Manna-Whitneya

Dane zawarte w tabeli 2 wykazujg brak istotnych réznic miedzy 5- i 6-latkami
w gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki w zakresie postugiwania si¢ licz-
bami oraz w obszarze relacji przestrzennych. Wyniki uzyskane przez badanych
w obu grupach wiekowych w tych zakresach sg zblizone. Réznice istotne staty-
stycznie (p<0,05) wystapily pomiedzy grupa pigciolatkéw a grupa szesciolatkow
w zakresie relacji czasowych. Grupa pieciolatkéw uzyskala wyzsze wyniki w za-
kresie relacji czasowych (75,59) niz grupa szesciolatkow (62,35).

CHARAKTERYSTYKA ROZNIC MIEDZYPLCIOWYCH W GOTOWOSCI
SZKOLNE]J DO UCZENIA SIE MATEMATYKI W BADANYCH GRUPACH

Wyniki ukazujace poziom gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki w po-
szczegolnych obszarach w grupie dzieci piecioletnich zawarto w tabeli 3. Dane ze-
brane w tej tabeli wykazuja brak istotnych réznic mi¢dzy dziewczynkami a chtop-
cami w grupie dzieci pigcioletnich w gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matema-
tyki w zakresie postugiwania si¢ liczbami oraz w zakresie relacji przestrzennych
i czasowych. Wyniki uzyskane przez dziewczynki i chlopcéw w badanej grupie
we wszystkich tych zakresach sg zblizone.
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Tab. 3. Analiza statystyczna gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki
w grupie 5-latkéw — wartosci srednie procentowe

o ) Dziewczeta Chlopcy Analiza statystyczna
Uczenie si¢ matematyki
M SD M SD th/ UP p
Wskaznik ogélny 76,30 | 17,56 | 80,26 | 16,61 -0,67B ni
Postugiwanie sie liczbami | 73,33 | 21,84 | 73,03 | 23,85 0,40B ni
Relacje przestrzenne 8733 | 11,63 | 92,11 | 11,34 | 106,0A ni
Relacje czasowe 70,00 | 23,30 | 80,00 | 25,60 92,0A ni

A - analiza testem t-Studenta
B - analiza testem U Manna-Whitneya

Tab. 4. Analiza statystyczna gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki
w grupie 6-latkéw — wartosci srednie procentowe

o ) Dziewczeta Chlopcy Analiza statystyczna
Uczenie si¢ matematyki
M SD M SD th/ UP p
Wskaznik ogélny 71,67 | 14,52 | 76,75 | 15,25 -0,99B ni
Postugiwanie sie¢ liczbami | 72,50 | 19,16 | 74,34 | 19,31 -0,28B ni
Relacje przestrzenne 86,00 | 12,98 | 90,00 | 10,54 | 119,5A ni
Relacje czasowe 56,00 | 21,97 | 6737 | 21,30 | 103,0A ni

A - analiza testem t-Studenta
B - analiza testem U Manna-Whitneya

Na podstawie analizy danych zawartych w tabeli 4 stwierdzono brak istotnych
réznic miedzy dziewczynkami a chfopcami w grupie dzieci szescioletnich w goto-
wosci do uczenia si¢ matematyki w zakresie postugiwania sie liczbami oraz w za-
kresie relacji przestrzennych i czasowych. Wyniki uzyskane przez dziewczynki
i chfopcow w badanej grupie we wszystkich tych zakresach sg zblizone.

DYSKUSJA I WNIOSKI

Celem badan bylo rozpoznanie, czy pieciolatki sa gotowe do szkolnej nauki mate-
matyki. Sprawdzono tez, czy wystepuja réznice miedzy 5- a 6-latkami w gotowo-
$ci szkolnej do uczenia sie¢ matematyki.

Hipoteza pierwsza zostata potwierdzona czg¢sciowo. Przeprowadzone badania
wykazaly, ze nie ma istotnie statystycznych réznic w badanych grupach dzieci 5-
i 6-letnich co do pelnej gotowosci szkolnej do nauki matematyki w postugiwaniu
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sie liczbami oraz w zakresie rozumienia relacji przestrzennych. W badanych gru-
pach zaobserwowano istotne réznice w zakresie zadania 5 dotyczacego liczenia
dziesigtkami oraz zadania 10, ktdre polegalo na zapisaniu cyfr podyktowanych
przez badajacego. Kolejna istotna réznica pojawila si¢ w wykonaniu zadania 26
dotyczacego strony polozenia przedmiotéw w przestrzeni wzgledem konkretnego
obiektu. Badane szesciolatki lepiej opanowaly zadanie 5i 10. W zadaniu 26 moc-
niejsza strong okazaly si¢ dzieci 5-letnie.

Kolejne istotne statystycznie réznice pojawily sie w rozumieniu stosunkéw cza-
sowych. Badane dzieci 5-letnie wykazaly si¢ lepsza znajomoscia pér roku, nazw
miesigcy, dni tygodnia. Bardzo dobrze poradzily sobie tez z okresleniem pory dnia
i oceng dlugosci trwania jednostek czasu zegarowego.

Hipoteza dotyczaca réznic miedzypliciowych w gotowosci szkolnej do uczenia
sie matematyki zostala odrzucona. Opracowujac projekt badan wtasnych zakta-
dano, ze istnienie r6znic miedzypliciowych zwigzane bedzie z budowa i funkcjami
mozgu. Zalozenia tej hipotezy znalazly potwierdzenie w literaturze (Oszwa 2006),
za$ Gruszczyk-Kolczynska (1994) twierdzi, ze réznice miedzyplciowe w zakresie
uczenia si¢ matematyki ujawniajg sie najczesciej w wieku lat 12-13.

Analiza wynikow zdobytych przez dzieci piecioletnie uczgszczajace do przed-
szkola i szescioletnie uczace si¢ w ,,zerowce” szkolnej nie wykazata statystycznie
istotnych réznic w zakresie przygotowania badanych dzieci do szkolnej edukacji
matematycznej. Wskaznik ogdlny gotowosci szkolnej do uczenia si¢ matematyki
byt nieznacznie wyzszy w grupie dzieci pigcioletnich. Réznice na korzys¢ 5-lat-
kow wystapity w zakresie znajomosci czasu i jego jednostek. Pozostate dwie kate-
gorie umiejetnosci matematycznych (liczby, przestrzen) w obydwu grupach wie-
kowych zostaly opanowane w zblizonym stopniu.

Odpowiadajac zatem na gléwne pytanie badawcze: czy 5-latki sg gotowe do
szkolnej edukacji matematycznej, mozna przypuszczaé, iz poziom umiejetnosci
matematycznych dzieci pigcioletnich byl rownie wysoki, jak w grupie dzieci sze-
$cioletnich. Otrzymane dane upowazniajg do stwierdzenia, ze badane 5-latki byty
przygotowane do szkolnej edukacji matematycznej.
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SCHOOL READINESS OF 5-YEAR-OLD CHILDREN TO
START THEIR MATHEMATICAL EDUCATION

Abstract: The problem of school readiness of Polish children takes up lots of space in social
debates. This has been associated with big changes in the national curriculum, and lowering
the school start threshold. It is the first time that going to school at the age of 6 will be made
compulsory in September 2014. It seems to be very important to assess the school readiness
of 5-year-old children from the perspective of primary school beginning at the age of 6. There
was an attempt in the research to answer the question whether 5-year-old children were ready
to start their mathematical school education. Their level of mathematical competences was
assessed using the Scale LPC6 (Oszwa 2005). It consisted of 3 parts and 36 items, referring to
the ability to use numbers, to be oriented in time and in space. The subjects were 5-year-olds
in the target group (n=30) and 6-year-olds in the control group (n=30). The attained results
did not indicate relevant statistical differences between two groups of subjects. The level of
mathematical competences of 5-year-old children was equally high as that one of 6-year-old
subjects. The obtained data permit a conclusion that the assessed 5-year-old subjects were ready
to start their mathematical education at school.

Key words: school readiness, mathematical education





