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Abstrakt: Artykul skupia sie na dziataniu instytucji szkolnictwa wyzszego w kontekscie celéw
i funkcji przypisanych im w obszarze edukacji i badan. W pierwszej cze$ci autor omawia pod-
stawowe cele i funkcje wspolczesnej edukacji, przyjete przez Unie Europejska, ktore sa opisa-
ne przez J. Delorsa w powszechnie znanym raporcie. Cele te podkreslaja humanistyczne war-
tosci edukacji. Nastepnie autor skupia si¢ na Zrédtach i objawach kryzysu, ktéry ma wptyw na
szkolnictwo wyzsze w Polsce. Omawia réwniez dysfunkcje edukacji i badan naukowych prze-
prowadzanych w instytucjach szkolnictwa wyzszego. Jego zdaniem dysfunkcje te manifestujg
si¢ na wiele sposobdw, np. utratg autorytetu przez nauczycieli, narzucaniem praw gospodarki
rynkowej przedsiewzigciom edukacyjnym i naukowym, dominacja encyklopedycznego prze-
kazu wiedzy i uczenia sie jej w tej formie, rosnacg biurokracja, utratg autonomii, promowa-
niem ustepstw i modelem ,wyscigu szczuréw”, itd. Autor twierdzi, Ze badania naukowe staja
si¢ coraz bardziej kontrolowane przez panstwo, czego efektem jest dostosowywanie wynikéw
badan do narzuconych przez panstwo kryteriéw oraz ich diagnostyczny i abstrakcyjny cha-
rakter. Podsumowanie zawiera nawolanie do radykalnej reformy szkolnictwa wyzszego oraz
promowania reformatorskich i przelomowych badan w dzialaniu.
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ELEMENTARNE CELE I FUNKCJE WSPOLCZESNE] EDUKAC]I

Ogodlne uwagi na temat elementarnych celéw i funkcji wspolczesnej edukacji, w tym
edukacji w szkole wyzszej, nalezaloby odnies¢ do raportu J. Delorsa, w polskiej
wersji opublikowanego pt. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb (1998). Raport ten,
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napisany dla UNESCO pod koniec lat 90. XX, w duzym stopniu do chwili obecnej
odzwierciedla opinie tej organizacji, a zwlaszcza Komisji Europejskiej, co do zasad-
niczych kierunkéw myslenia o roli edukacji we wspoélczesnym swiecie, a szczegdl-
nie o stalym rozwoju jednostki i spoteczenstwa, w tym réwniez doniostej funkcji
edukacji w likwidacji gléwnych probleméw wspotczesnego swiata.

Przede wszystkim wedlug J. Delorsa wspodlczesna edukacje nalezaloby rozu-
mie¢ jako forme¢ optymalizujaca ludzki rozwdj oraz jako proces majacy na celu
poszerzenie mozliwosci czlowieka. Mozliwosci te wydaja sie niemal nieograni-
czone i zmieniajg si¢ z biegiem czasu. Jednak dla jednostki w istocie najwazniej-
sze s3 trzy cele, tj.: dtugie i zdrowe zycie, zdobywanie wiedzy oraz dostep do zaso-
boéw zapewniajacych poziom Zycia optymalizujacy wszechstronny rozwéj. Wéréd
innych mozliwosci, ktérym ludzie przypisuja wazne znaczenie, dalej wymienic¢
mozna: wolnos¢ polityczng, spoleczng i ekonomiczna, przejawianie kreatywnosci
jak rowniez godno$¢ osobista i poszanowanie praw czlowieka, dostep do eduka-
cji, sprawiedliwo$¢ i rownos¢ spoleczna, stopien demokratycznego uczestnictwa.
Wszystkie te mozliwosci bytyby jednak nie do spetnienia, gdyby nie swiadomos¢
kierowania wlasnym rozwojem. W istocie zatem ostatecznym zadaniem edukacji
wydaje sie uswiadomienie potrzeby permanentnego samoksztalcenia w celu kiero-
wania wlasnym, optymalnym rozwojem. Ale edukacja powinna umozliwia¢ kazde-
mu czlowiekowi decydowanie o swoim losie w taki sposéb, aby mégt przyczyniaé
sie rowniez do postepu spoteczenstwa, w ktorym zyje. Nie chodzi przy tym tylko
o dostarczanie gospodarce kwalifikowanych pracownikoéw, lecz réwniez — a moze
przede wszystkim - o rozwijanie uzdolnien, umiej¢tnosci oraz mozliwosci rozwoju
kazdej jednostki. Ta humanistyczna idea ksztalcenia wynika z czterech podstawo-
wych filaréw ksztalcenia, tj.: 1) uczy¢ si¢, aby wiedzie¢ (tzn. zdoby¢ narzedzie rozu-
mienia), 2) uczy¢ sig¢, aby dziata¢ (tzn. aby méc oddzialywac na swoje srodowisko),
3) uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie (tzn. aby uczestniczy¢ i wspolpracowad z innymi),
4) uczy¢ sig, aby by¢ prawdziwym czlowiekiem (tamze, s. 85-99; por. Olubinski
2004, 2006).

Tak rozumiana edukacja musi by¢ procesem trwajacym przez cale zycie. Wy-
nika to zaréwno z dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, za ktorg trzeba
nadazy¢; potrzeby uczestniczenia w spoleczno-ekonomicznym rozwoju, potrzeby
porozumienia i dialogu, pozytecznego spedzania wolnego czasu, jak i po prostu
formy naturalnej socjalizacji w wychowujacym spofeczenstwie.

Wedlug czlonkéw Komisji Europejskiej szeroko rozumiana edukacja ujmowa-
na jest jako proces zdobywania wiedzy przez cale zycie, a takze proces swoiscie ro-
zumianej aktywnosci kulturalnej, w istocie za$ proces ksztaltowania si¢ petnego
czlowieka (jego wiedzy, umiejetnosci, dzialan i wartosci) — powinna by¢ istotnym
elementem przeciwdzialania gtéwnym problemom zycia jednostki i spoleczenstwa.
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Jakkolwiek roli edukacji w rozwoju spoleczno-ekonomicznym nie mozna prze-
cenia¢, to zdaniem czlonkéw Komisji jawi si¢ ona — obok innych czynnikéw roz-
woju - jako niepowtarzalna szansa przyspieszania przeobrazen tudziez w wie-
lu wypadkach wrecz rozstrzygania o poziomie i jakosci zycia jednostek oraz ca-
tych spoteczenstw. Dzigki edukacji bowiem czlowiek nie tylko zdobywa koniecz-
ng wiedz¢ oraz umiejetnosci, ktére umozliwig mu podjecie okreslonych rél zawo-
dowych, ale przede wszystkim uczy si¢ zy¢ z innymi ludzmi, co nierzadko rzutu-
je na wszelkie inne obszary jego zyciowej aktywnosci, zasadniczo decydujac o po-
zycji oraz losach na cale zycie.

Czy nasze uczelnie wyzsze w okreslonym stopniu i zakresie s3 w stanie realizo-
wac zarysowane powyzej edukacyjne cele i funkcje, zwlaszcza w obliczu edukacyj-
nej niewydolnosci szkolnictwa nizszych szczebli? Wydaje si¢ to raczej malo praw-
dopodobne, poniewaz szkolnictwo wyzsze jest elementem calego systemu eduka-
cji, a zapelniajaca mury uczelni mtodziez jest przeciez ,,produktem” dysfunkeji
w tym zakresie ksztalcenia na poziomie podstawowym, gimnazjalnym oraz sred-
nim. Ponadto wydaje si¢, ze w obliczu licznych zadan i wymogoéw stricte nauko-
wych, zawodowych oraz organizacyjnych, uniwersytety nie tylko nie rekompen-
suja strat edukacyjnych ponoszonych na nizszych etapach ksztalcenia, ale wrecz
je dodatkowo poglebiaja. Jakie s najbardziej widoczne symptomy oraz uwarun-
kowania edukacyjnego kryzysu polskich uczelni?

UCZELNIE WYZSZE W EDUKACYJNYM KRYZYSIE

Istnieje do$¢ powszechne naiwne przekonanie, ze w neutralizacji tudziez zahamo-
waniu roznorodnych edukacyjnych negatywnych zjawisk zasadniczg role powin-
na odgrywac szkota wyzsza, w tym szczegélnie uniwersytet. Nominalnie przyczy-
nia¢ si¢ on bowiem powinien do rozwoju spoleczenstwa, powinien stuzy¢ dobru
spolecznemu itd. Przede wszystkim jednak studia powinny by¢ zrédiem pelniej-
szego rozwoju osoby ludzkiej i w tym kontekscie powinny odpowiednio przygo-
towac absolwentow do pelnienia waznych oraz odpowiedzialnych rol i obowigz-
kéw spoteczno-zawodowych (Jaskot 2006).

Niestety jednak, jak sygnalizuje to m.in. Janusz Mastalski (Mastalski 2008,
s. 9-13) réwniez uczelnie wyzsze, w tym takze uniwersytety, przezywaja w Polsce
powazny kryzys, ktory zagraza mozliwo$ci elementarnej realizacji zasygnalizowa-
nych powyzej humanistycznych celéw. Do widocznych symptomow tego kryzysu
nalezg m.in.: 1. Dekonstrukcja etosu nauczyciela akademickiego. Duzo by o tym
mowic. Ogranicze si¢ zatem jedynie do stwierdzenia, iz wspdtczesny wykladow-
ca w coraz mniejszym stopniu jest dla mlodziezy autorytetem, przewodnikiem
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i mistrzem, w coraz wigkszym za$ intelektualng ,,maszyna” do przekazywania in-
formacji'. 2. Postawa roszczeniowa studentow. Wydaje sie, ze coraz bardziej za-
traca si¢ granica pomiedzy obowigzkami a prawami studentéw na rzecz wypa-
czonej wizji ogromu praw, przy minimum obowigzkéw. Na wielu uczelniach juz
bywa tak, ze studenci nie wywiazujac si¢ z podstawowego obowigzku studiowa-
nia, maja pretensje tudziez nawet oskarzaja wykladowcéw o to, ze ci probuja eg-
zekwowac¢ od nich jaka$ wiedze oraz kulture bycia, zamiast od razu wyda¢ im dy-
plom ukonczenia studiéw. Coraz cze$ciej dochodzi w tym zakresie do gorszacych
scen, niemal odwrdcenia rol, kiedy to student rozlicza nauczyciela z jego obowiaz-
kéw, samemu nic w zamian nie robigc. 3. ,,Merkantylizacja” studiéw. Zagroze-
nie to wigze si¢ ze skrajnym uzaleznieniem funkcjonowania uczelni od uzyski-
wanych przez nig wynikéw ekonomicznych. Jest to zatem ciagla walka o liczbe
studentéw (a wigc o pieniadze), co odbija si¢ negatywnie na jakosci ksztalcenia.
Platne studia oznaczaja czesto ocene dostateczng za sama ,,faske” pojawienia si¢
studenta na egzaminie. W nieskoficzono$¢ powigksza sie rowniez liczebnos¢ stu-
dentéw w grupie ¢wiczeniowej, itd. itp. W Polsce pojawily si¢ juz uczelnie, kto-
rym gléwnie zalezy na szybkim produkowaniu absolwentéw, nie za$ ich ksztal-
ceniu. 4. Brak konstruktywnej oraz stabilnej polityki o§wiatowej Panstwa w za-
kresie szkolnictwa wyzszego. Cechuje ja dorazno$¢, krétkowzrocznosé, a glow-
nie dazenie do coraz wigkszej centralizacji procesu edukacji. Wprawdzie Sejm RP
uchwalil wlagnie nowa Ustawe o szkolnictwie wyzszym, jednak trudno na etapie
wprowadzania reformy sadzi¢, w jakim stopniu jej zapisy zasadniczo odmienia
jakos¢ funkcjonowania szkolnictwa wyzszego w Polsce. 5. Encyklopedyzm dy-
daktyczny, ktadacy nacisk na pamieciowe opanowanie opastych podrecznikow
(tudziez ich internetowych namiastek), zamiast przyswajania rzetelnej i poglebio-
nej wiedzy oraz ksztaltowania opartych o nig umiejetnosci. 6. Toksyczny model
studiow wyzszych, polegajacy na takiej organizacji studiéow, gléwnie niestacjo-
narnych, aby zajecia weekendowe skumulowa¢ w liczbie 10-12 godzin w ciagu
dnia. W takiej liczbie prowadzone wyklady oraz ¢wiczenia sg, biorac pod uwage
ich elementarng efektywnos¢, po prostu usankcjonowana fikcja. 7. Deprecjacja
uczelni jako srodowiska wychowawczego oraz relacji interpersonalnych. Z wie-
lu powodoéw proces ksztalcenia na uczelniach wyzszych jest zaprzeczeniem pod-
stawowej zasady dydaktycznej, tj. nauczania wychowujacego, ktérego istota wy-
raza si¢ w probach polaczenia przekazywania wiedzy z ksztaltowaniem postaw

! Na temat roli autorytetu mistrza na uczelni wyzszej zob. m.in.: K. Olbrycht, O roli przykta-
du, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu osobowym, Torun 2007; A. Olubinski, Rola auto-
rytetu mistrza w procesie rozwijania humanistycznej edukacji, [w:] tenze (red.), Autorytet. Czy po-
trzebny w procesie edukacji?, Torun 2010, s. 217-233; A. Szelag (red.), Problemy edukacji w szkole
wyzszej, Krakow 2006.
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i wartosci, co sprzyja rozwojowi psychofizycznemu miodego czlowieka. Eduka-
cja pozbawiona jest ponadto podejscia indywidualnego, a student traktowany jest
w sposob anonimowy, ilo§ciowy oraz rzeczowy. Proces ksztalcenia ma charakter
gtéwnie monologu, a nie dialogu mistrza oraz ucznia jako podstawy wzajemne-
go rozwoju osobowosci.

Ponadto wielu przedstawicieli nauk spotecznych zwraca uwage m.in. na fakt,
iz szkolnictwo wyzsze, jak gdyby mechanicznie dostosowujac si¢ do skrajnie li-
beralnych trendéw zmian w sferze modelu tadu gospodarczego, wyraznie prze-
ksztalca si¢ z instytucji naukowej, kulturotworczej oraz edukacyjnej w przedsie-
biorstwo, a nawet w ,,uniwersytet przemystowy”. M. Czerepaniak-Walczak wrecz
stwierdza, ze w coraz wiekszym stopniu i zakresie edukacja i badania naukowe
staja sie tutaj swoiscie rozumiang produkcja, a wyniki badan, ale réwniez absol-
wenci jako ludzie stajg si¢ po prostu towarem. (M. Czerepaniak-Walczak 2001,
s.551n.) W ten sposob uczelnia wyzsza, rozumiana jako przedsigbiorstwo prze-
mystowe oparte o reguly gry rynkowej, z natury rzeczy w coraz wiekszym stopniu
wypiera rowniez tradycyjne wartosci edukacyjne. Badania naukowe traktowane
sa czesto jako narzucone zadanie tudziez ustuga do wykonania, jako zrédlo do-
datkowych dochodéw czy podniesienia pozycji w rankingach. Podobna role pet-
ni organizacja studiéw: powolywane kierunki i specjalnosci ksztalcenia, wymu-
szane przez rynek pracy oraz wymagane kwalifikacje, formulowane sg przez po-
szczegllne resorty czy wrecz korporacje zawodowe. Efektem tego jest ksztaltowa-
nie postaw konformizmu, niekiedy réwniez serwilizmu (politycznego), stojacych
W wyraznej sprzecznosci z tradycyjnag rola uniwersytetu jako zZrédta spolecznego
krytycyzmu. Badania oraz ksztalcenie wikla si¢ zatem w mechanizmy swoiscie
rozumianej cenzury w doborze probleméw badawczych czy tresci ksztalcenia, tak
by odpowiadaly zapotrzebowaniu rynku czy wrecz oczekiwaniom sponsordéw.

W tym kontekscie nalezy sadzi¢, ze tradycyjna kultura akademicka oraz auto-
nomia oraz godnos¢ uniwersytetu w coraz wiekszym stopniu wypierane sg przez
potrzebe zewnetrznej, politycznej oraz administracyjno-organizacyjnej poprawno-
$ci, doraznej lojalnosci (pod grozba odpowiedniego ukarania - sic!) wobec admi-
nistracji panstwowej coraz bardziej centralizujacej oraz kontrolujacej funkcjono-
wanie uczelni’. Taka koncepcja uczelni wyzszej jako przedsigbiorstwa budzi opér
ze strony zwolennikéw tradycyjnej jej misji. Nalezaloby dodac¢, iz opér ten nie do-
tyczy idei przedsigbiorczosci jako takiej, rozumianej jako dazenie do podmioto-
wego zarzadzania uczelnig, ktérg mozna traktowac jako jeden z celéw edukacji.
Jedna z zasadniczych zatem cech uczelni przedsigbiorczej bylaby jej autonomia,

% Zob. na temat m.in. centralizacji szkolnictwa opracowanie B. Sliwerskiego pt. Diagnoza uspo-
tecznienia publicznego szkolnictwa III RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013.
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takze w zakresie podejmowanych probleméw badawczych czy organizacji stu-
diéw, ktora zapisana jest zreszta w Prawie o szkolnictwie wyzszym. Inng — wol-
no$¢ wspdlnotowa, polegajaca na dazeniu profesoréw oraz studentéw do realiza-
cji powszechnego dobra.

Za ewidentny przyktad ,,przedsigbiorczej” polityki Panstwa wobec uczelni wyz-
szych niech postuzy fakt spadajacych z roku na rok realnych naktadéw na nauke,
jednych z najnizszych w Europie (obok Cypru, Lotwy czy Malty), nizszych m.in.
od Stowacji, Wegier, Litwy oraz Czech. Niepokojacy jest tutaj rowniez wewnetrz-
ny podzial tych skromnych $rodkéw. Dla przykladu: o ile od roku 2009 radykal-
nie ogranicza si¢ srodki na badania wlasne, to realny przyrost tego typu srodkow
powiekszyl sie praktycznie jedynie w dziedzinie nauk przyrodniczych (o ok. 11%)
kosztem nauk spoleczno-humanistycznych (zob. Krynska 2001, s. 70-71).

Niezaleznie jednak od tak razacej oraz nieodpowiedzialnej marginalizacji nauk
spolecznych, przy minimalnych naktadach srodkéw w ogéle na szkolnictwo wyz-
sze (0,76% PKB, a powinnien by¢ co najmniej 1%), zapewne takze nauki przyrod-
nicze nie sprostaja $wiatowej konkurencyjnosci, nie méwiac juz o radykalnie ob-
nizajacej si¢ jakosci ksztalcenia niezaleznie od studiowanego kierunku czy dyscy-
pliny. Niska jakos¢ ksztalcenia jest réwniez funkcjg dynamicznego wzrostu licz-
by studentéw oraz szkét wyzszych po roku 1990. Gdy w roku 1991 studiowato
w Polsce ok. 400 tysiecy osdb, dzis jest ich ok. 2 mln. Wskaznik tzw. scholaryzacji
wzrdst w tym czasie zatem z ok. 13 do 50%. Z drugiej strony gdy liczba studentéw
zwigkszyla si¢ prawie 5-krotnie, liczba nauczycieli akademickich wzrosta niewie-
le ponad 60%. Oznacza to, Ze obecnie na jednego nauczyciela przypada ok. 25-30
studentéw, co zdecydowanie ogranicza bezposrednia mozliwo$¢ kontaktéw pro-
fesora ze studentem. W praktyce profesora student jedynie widzi albo na wykta-
dzie, albo na pisemnym egzaminie (i to tez nie zawsze). Dochodzi do tego dodat-
kowe obcigzenie nauczycieli akademickich dydaktyka (najczesciej na co najmnie;j
dwdch etatach), ktora de facto daje im realne dochody finansowe, niestety niepo-
réwnywalnie wigksze niz zaangazowanie w prace naukowa oraz naukowe pisar-
stwo. Wszyscy wiemy np., Ze profesor majacy ogromny dorobek, szerokie, miedzy-
narodowe kontakty oraz naukowy autorytet, a takze pracujacy na jednym etacie,
zarabia tyle samo lub nawet mniej niz jego kolega publikujacy jeden artykut rocz-
nie, niewychylajacy nosa z macierzystej uczelni oraz pracujacy na drugim lub na-
wet trzecim etacie w innych miejscach pracy (tamze, s. 71-72).

Jak byla o tym mowa — w zasadzie w nowej Ustawie MNiSW na kolejne lata
nie wida¢ perspektywy jakichs radykalnych zmian poza checia zaoszczedzenia na
szkolnictwie wyzszym kolejnych finanséw oraz poza propozycjami jeszcze wiek-
szej kontroli oraz centralizacji funkcjonowania szkot wyzszych. Wydaje sig, ze ta-
kie instrumentalne traktowanie uniwersytetoéw, przy coraz mniejszych nakladach
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na ich rozwdj, w prostej linii prowadzi do ich uzawodowienia, schematyzacji, for-
malizacji, rutynizacji, itd., a wigc produkowania rzemie$lnikéw, by¢ moze przy-
datnych na rynku pracy, lecz na pewno nie kreatywnych, otwartych na zmiany,
a gléwnie realizujacych misje ksztaltowania nowego, wielostronnie oraz optymal-
nie rozwinigtego czlowieka. Jak pisze bowiem T. Bauman: ,,Szkoly wyzsze beda in-
nowacyjne i otwarte na zmiany, jezeli sifa sprawczg gruntownej naprawy beda one
same, czyli beda agendami reform i bedg ksztalcity reformatoréw, beda tworzyly
krytyczna swiadomos¢ wewnatrz spolecznosci akademickiej oraz spolteczenstwa
jako cato$ci” (Bauman 2007, s. 175.).

SZKOLA WYZSZA JAKO INSTYTUCJA FASADOWA,
ADAPTACYJNA I SERWILISTYCZNA

Tak zatem, biorac pod uwage obecny oraz planowany na najblizsze lata status uczel-
ni wyzszych w Polsce, odnosi si¢ wrazenie, jak gdyby ksztaltowanie systemu edu-
kacji, w tym szkolnictwa wyzszego, cofalo jego rozwdj, nawigzujac do negatyw-
nych dla rozwoju spotecznego reliktéw przesztosci, o ktorych chcialoby sie jak naj-
szybciej zapomniec. By¢ moze - jak pisze P. Sztompka — w naszym kraju swoisty
stan zacofania szkolnictwa, w tym réwniez szkolnictwa wyzszego, m.in. wynika
z tzw. niedokonczonej rewolucji polegajacej na reformach potowicznych, pozoro-
wanych, ciagle kierowanych jeszcze przez ludzi uwiklanych w dawne PRL-owskie
i PZPR-owskie uklady, ktérym brak osobowosciowych kompetencji oraz odpo-
wiedniego systemu warto$ci do profesjonalnego sprawowania odpowiedzialnych
funkgcji spotecznych, a ktdrzy kierujac sie czesto nabytymi w poprzedniej epo-
ce egocentryzmem, osobistymi korzysciami oraz kolesiowskimi uktadami - sie-
ja spustoszenie kompetencyjne, organizacyjne, spoteczne, moralne itd. Tego typu
jeszcze dos¢ powszechne postawy lideréw zycia spoteczno-gospodarczego zdaja
sie sprzyja¢ narastajagcym nastrojom spolecznej frustracji, znieche¢cenia oraz nie-
wiary w sens aktywnego zaangazowania w przeobrazenia spoteczne i budowanie
spofeczenstwa obywatelskiego. (Sztompka 2000, s. 89).

Innym grzechem wspdlczesnej edukacji, w tym szkolnictwa wyzszego, rowniez
charakterystycznym dla krajéw zachodnich, wydaje si¢ jej jednowymiarowy cha-
rakter tudziez zasadnicza przepas¢ dzielaca ja od realnej rzeczywistosci. Jak pisza
D.]J. Greenwood i M. Levin w artykule pt. Reforma nauk spotecznych i uniwersy-
tetow przez badania interwencyjne, ,[...] relacje uniwersytetow z kluczowymi ele-
mentami otoczenia spoteczno-politycznego sg ucielesnieniem politycznie/ekono-
micznie/samoniszczycielskiego zachowania. Wielu uniwersyteckich badaczy w na-
ukach spolecznych pisze o sobie i dla siebie, celowo angazujac si¢ najmniej, jak to
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mozliwe, w publiczne debaty i w spolecznie istotne sprawy. Czesto wyniki ich ba-
dan s3 opisywane w jezyku i z uzyciem takich pojg¢, ze sg niezrozumiale dla lu-
dzi, ktorzy s obiektami badan, a takze dla tych na zewnatrz uniwersytetow, kto-
rzy by¢ moze chcieliby te rezultaty wykorzysta¢” (Greenwood, M. Levin 2009, s.
77). Szczegdlnie niepokoi autoréw niewyttumaczalna przepas¢ pomiedzy nauka-
mi spolecznymi a spoleczenstwem. Starajac si¢ znalez¢ odpowiedz na ten pro-
blem, formuluja teze, iz by¢ moze jest tak dlatego, ze w istocie nadrzedng funk-
cja uniwersytetow jest reprodukcja réznic spolecznych poprzez ksztalcenie, sg ba-
dania - aby zapewni¢ nowym, uprzywilejowanym generacjom dostep do kluczo-
wych pozycji w strukturach wladzy. Duza bowiem czes¢ tych badan jest finanso-
wana z zewnatrz, co lokuje uczelnie jako ustugobiorce w relacjach z istniejacymi
strukturami wladzy; ale s3 one réwniez w pewien sposob podporzadkowane pan-
stwu (i jego doraznym interesom — A.QO.).

Podobng opinie formutuje w tym zakresie np. P. Bourdieu , ktory sadzi, ze na-
ukowcy sa niechetni spolecznej aktywnosci nakierowanej na zmienianie praktyki,
a zamiast tego pozwalaja sobie na zajmowanie pozycji i wspieranie ideologii cze-
sto bedacych w otwartym konflikcie z teoriami i metodami, ktére sami stworzyli
(tamze, s. 82-83; zob. tez Bourdieu 2007, 2008).

Jaki zatem rodzaj wiedzy liczy si¢ na wspolczesnych uniwersytetach? Jesliby
rozrdznic za Arystotelesem wiedze¢ na typu episteme jako klasyczny rodzaj wiedzy
teoretycznej, wiedze typu techne jako swoiscie rozumiang wiedze zorientowana
na kierowane z zewnatrz zmienianie praktyki (wiedze typu know-how) oraz wie-
dze¢ typu phronesis jako swoisty projekt dzialania poprzez wspdlne konstruowanie
wiedzy wraz z uprawomocnionymi uczestnikami - to uniwersytety sa niechetne
nauczaniu typu wlasnie techne, a gléwnie typu phronesis, poniewaz odwoluje sie
ona do potrzeb reform spolecznych i ekonomicznych, przez co moze drazni¢ pod-
mioty sektora publicznego i prywatnego, w duzym stopniu zainteresowane status
quo (Greenwood 2009, s. 88-89).

W KIERUNKU EDUKAC]JI REFORMATORSKIE]
ORAZ BADAN KRYTYCZNO-INTERWENCYJNYCH

Jest zatem malo prawdopodobne, ze obecne programy ksztalcenia, nastawione na
konkretny zawdd, beda jednoczes$nie promowaly ogélne cele uniwersytetu, pole-
gajace na ksztalceniu ludzi, aby zajmowali si¢ zdobywaniem wiedzy, krytycznym
mysleniem, a przede wszystkim uczestnictwem w pozadanych zmianach rzeczy-
wistosci. Rekonstrukcja uczelni predzej czy pozniej musi przejs¢ z sytuacji ko-
niecznej destrukeji tego, co byto, oraz tego, co jest, w kierunku konstrukeji czegos
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nowego. Taki nowy uniwersytet powinien préobowa¢ zorganizowac si¢ wokot za-
sad intelektualnego wzbogacania, sprawiedliwosci spotecznej czy spotecznego po-
stepu. Studenci musieliby widzie¢ swoja uczelnie jako no$nik stuzby publicznej,
a nie jedynie zdobywania wiedzy dla wiedzy. Uczyliby si¢ tego, jak rozwina¢ wia-
sny umysl, jak przygotowac si¢ do zawodu, ale réwniez jak zmieni¢ warunki zycia
spolecznosci, spoleczenstwa czy swiata. Oczywiscie taki zrekonstruowany uniwer-
sytet musialby wypracowac sobie bardziej humanistyczny, poglebiony oraz traf-
ny system nagradzania za aktywnos¢, osiaggniecia naukowe, dydaktyczne, a takze
organizacyjne (niz np. zdobywanie punktéw), w ktérym nauczanie, upowszech-
nianie wiedzy oraz stuzba spoteczna réwnalyby si¢ badaniom i nauce. O wybit-
nych osiggnieciach decydowalyby zatem sukcesy w wielu obszarach aktywno-
$ci, takze — a moze przede wszystkim — w tej typu phronesis. Réwniez nalezaloby
zmieni¢ kryteria oceny rekrutacji osiggnie¢ kandydatéw na studia. Zamiast zatem
np. $rednich ocen z okreslonych przedmiotéw, w duzym stopniu nalezatoby pre-
ferowac okreslone osiggniecia w dzialalnosci spolecznej. Uczelnie nie moga bo-
wiem funkcjonowac jako inkubatory dla przyszlych straznikow status quo (Ladson-
-Billings, Donnor 2009, s. 422).

Wizje nowego uniwersytetu na poziomie uczelni reformatorskiej charakteryzuje
m.in. Grace Boggs, ktéra uwaza, ze taka edukacja musi spelnia¢ nastepujace kryteria:
1. Opierac si¢ na historii filozofii (antropologii), aby jednostki mogly zrealizowa¢
swoj potencjal rozwojowy jako istoty ludzkie, aby mialy gtebokie i trwate poczucie
swojego zycia jako nieustajacej ewolucji ludzkiego gatunku oraz unikatowej zdol-
nosci istot ludzkich do ksztaltowania i tworzenia lepszej rzeczywistosci. 2. Obej-
mowac produktywna aktywno$¢, w ktérej ludzie wybieraja cele i zadania i od po-
czatku do konca uczestniczg w ich realizacji. 3. Wlacza¢ sie w istniejace sprzecz-
nosci oraz spory jako konieczne mozliwosci zdobywania doswiadczenia dla roz-
wigzywania probleméw wlasnego srodowiska oraz przeksztalcania instytucji spo-
tecznych. 4. Obejmowac¢ jak najszersza réznorodnos¢ zasobéw i Srodowisk, tak-
ze w edukacji pozaszkolnej - w réznorodnych §rodowiskach fizycznych i spotecz-
nych. 5. Obejmowac rozwoj cielesnej samowiedzy i dobrego samopoczucia. Stu-
denci musza dowiadywac sig, jak zdrowo zy¢ i pracowa¢, réwniez po to, aby od-
wrdci¢ antyludzkie warunki zdrowotne grup spolecznie wykluczonych. 6. Obej-
mowac jasno okreslone cele, rowniez o charakterze politycznym: jak zdoby¢ wia-
dze, aby lepiej rzadzic (tamze, s. 423).

Jak moéwi zatem cytowany powyzej P. Bourdieu, nalezaloby poszukiwaé nowych
rodzajéw habitusu jako trwatych i przektadalnych dyspozycji do ustanawiania no-
wych struktur, nowej praktyki, zgodnej z pragnieniem swobodnego oraz kreatyw-
nego dziatania. Apel o nowy rewolucyjny habitus zdaje si¢ wynika¢ z uznania, ze
pole, w ktérym obecnie funkcjonuja akademicy, ogranicza spoleczne i intelektualne
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sprawstwo, ktére mogtoby nas zblizy¢ do sprawiedliwosci spolecznej i ludzkiego
wyzwolenia. ,Wyzwaniem dla nas akademikow, nie jest zatem sprawienie, aby ci
spoza akademii byli bardziej podobni do nas, ale raczej uznanie pozaakademic-
kich tozsamosci, ktére musimy sami przyjaé, aby by¢ bardziej uzytecznymi dla in-
teresow ludzi mogacych wykorzysta¢ nasze zdolnosci i umiejetnosci. Musimy na-
uczy¢ sie czu¢ jak w domu na rogach (zaniedbanych) ulic i dzielnic [...], aby nasza
praca wierniej odzwierciedlata problemy i interesy ludzi i spotecznosci” (Green-
wood, Levin 2009, s. 425-426).

Nalezy odrzuci¢ argumenty za oddzieleniem praktyKki i teorii, takze np. w bada-
niach spolecznych. ,,Badania bez zwiazku z praktyka sa bowiem spekulacja” (tam-
ze, s. 91). Przyjecie za$ interwencyjnego modelu postepowania badawczego scisle
wiaze sie z fundamentalnymi przemianami demokratycznymi oraz kluczowa mi-
sja nauk spolecznych. Badania w naukach spotecznych musza by¢ wspéttworzo-
ne, za$ wiedza musi mie¢ charakter lokalny i profesjonalny. Wiedz¢ oraz badania
mozna uzna¢ za trafne, jesli gwarantuja dziatania w kierunku pozadanych zmian
oraz rozwigzywania istotnych probleméw spotecznych.

Szczegolnie przydatna w tym zakresie wydaje sie strategia tzw. interwencyjnych
badan jakosciowych. W takim podejsciu najwazniejsze jest nie to, czy jakis sposob
spostrzegania §wiata stanowi ,,czysta” forme, a wlasnie to, czy bylby dla ludzi spo-
sobem nadawania sensu ich Zyciu, czy stanowi oparcie zaréwno dla nich samych,
jak i ich kulturowych praktyk, czy bylby podstawg ich rozumienia tego, jak nale-
zy postepowac z ludzmi, czy wzbogaca ich tworczy charakter i umacnia pragnie-
nie bycia wolnym i niezaleznym. Przede wszystkim jednak humanistyczna orien-
tacja w badaniach spolecznych z natury rzeczy w wiekszym stopniu zdaje si¢ do-
strzega¢ ,,ludzkie cechy” badanej populacji: jej godnos¢, tozsamos¢, site sprawcza
mozliwych zmian itp. A zatem badania tego typu dokonuja jak gdyby naturalnej
selekcji wéréd samych badaczy wedlug kryterium mozliwosci dostrzezenia przez
nich podmiotu w przedmiocie swoich badan® (Smith 2009, s. 159).

W procesie radykalnej zmiany paradygmatéw badawczych wydaje sig, Ze naj-
ostrzejsza zmiana nastepuje w jakosciowych modelach badan konstruktywistycz-
nych i uczestniczgco-fenomenologicznych, gdzie wykroczenie poza interpreta-
cje i rozumienie w kierunku dziatania spotecznego jest prawdopodobnie jedna
z najbardziej znaczacych zmian®. Dla jednych dzialanie ma na celu przyciagniecie

* Por. réwniez w tym zakresie m.in. publikacje: K. Koneckiego 2000; D. Urbaniak-Zajac i J. Pie-
karskiego 2001; D. Kubinowskiego 2010; P., Moustakasa 2001 i in.

* Teze, iz programy badan pedagogicznych powinny i¢ w kierunku dzialania spotecznego,

D. Kubinowski okresla mianem zwrotu pedagogicznego. Zob.: Od poznania do zmieniania. Czy

~zwrot pedagogiczny” w praktykach badawczych nauk spotecznych?, [w:] T. Bauman (red.), Praktyka

badati pedagogicznych. Krakéw 2013, s. 53-61. W moim przekonaniu tego typu ,dzialaniowy” pa-
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lideréw (wyzwolenie sit), dla innych stalo si¢ swoistym zobowigzaniem politycz-
nym oraz etycznym. Kapitalng w tym role odgrywa kontrola spofeczna, m.in. jako
srodek wspierania emancypacji, demokracji i wzmacniania spolecznosci, a takze
wyréwnywania nierdwnowagi wladzy, tak ze ci wczesniej marginalizowani teraz
uzyskuja glos i staja si¢ ludzmi (Guba, Lincoln 2009, s. 294 i n.). W tej konwencji
badan prawda jest zatem uzgadniana, jest przedmiotem negocjacji, co bedzie zaak-
ceptowane jako prawda, jako rezultat dialogu i wspdlnotowego sprawdzenia traf-
nosci przez argumentacje uczestnikéw w dyskursie. Kryteria trafnosci stanowic
moga zaréwno uczciwos¢ (jako np. fakt, iz wszystkie poglady, zadania czy glosy
powinny by¢ widoczne w tekscie), autentyczno$¢ ontologiczna lub (i) wychowaw-
cza (jako np. kryteria podwyzszonego poziomu $wiadomosci), katalityczna oraz
taktyczna (jako np. sprowokowanie ludzi do dzialania oraz do zaangazowania ba-
dacza do szkolenia uczestnikéw badania), jak i postawa sprzeciwu oraz poststruk-
turalnej transgresji wobec istniejacego status quo, jako swoistej reakeji etyczne;j.
Duza role moze tutaj odegrac tzw. refleksyjno$¢ badacza jako swiadome doswiad-
czanie siebie jako badacza, respondenta, nauczyciela i ucznia, jako kogos poznaja-
cego siebie wewnatrz procesu samego badania. My nie tylko przenosimy ,,Ja” w te-
ren, my réwniez tworzymy ,Ja” w terenie. Chodzi wigc o ,,Ja” oparte na badaniu,
»Ja~ wniesione oraz ,,Ja” utworzone sytuacyjnie. Kazde z tych ,Ja” w procesie ba-
dan wiacza si¢ w gre scenariusza badan, posiadajac konsekwentnie odrebny glos.
Ale krytyczne badania jako$ciowe to m.in. np. zapisywanie (notatki z terenu), opi-
sywanie (narracja), ale w duzym stopniu to réwniez pisanie jako proces odkrywa-
nia przedmiotu oraz odkrywania ,,Ja” (tamze, s. 302-303).

De facto zatem krytyczne jako$ciowe badania w naukach spotecznych jawig si¢
jako bunt przeciwko pozytywizmowi, przeciwko tezie, ze techniki badawcze moga
stworzy¢ bezstronny, obiektywny punkt widzenia. Tego typu badacze (np. etno-
grafowie krytyczni) zaczeli ceni¢ sobie np. introspekcje, prace pamieciows, auto-
biografi¢ czy analiz¢ snéw jako wazne sposoby poznawania rzeczywistosci. Wielu
etnograféw np. dowodzi, ze w panstwach politycznie skorumpowanych oraz nie-
sprawiedliwych (niezaleznie od formalnego ustroju politycznego) srodki wiodace
do tego, aby znalez¢ ,,sprawce”, moga by¢ uznane za uzasadnione, jesli pokazuja
szkodliwe praktyki spoteczne. Panstwo bowiem jak gdyby z natury rzeczy repro-
dukuje nieréwnosci spofeczne czy edukacyjne, inteligentnie to ukrywajac. W tym
kontekscie uczelnia wyzsza powinna gléwnie nagradza¢ ,,obywateli-naukowcow”,
ktérzy pomagaja lokalnej spolecznosci dojs¢ do jej tozsamosci, wyzwolenia oraz
emancypacji (Kincheloe 2009, s. 335}.

radygmat badawczy jest obecny w teorii klasycznej pedagogiki spotecznej niemal od poczatku jej
istnienia jako subdyscypliny naukowe;j.
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Zatem badacze spoleczni musza usytuowac si¢ tak, aby odegra¢ bardziej ak-
tywna role w odkrywaniu, ujawnianiu czy demaskowaniu réznorodnych niespra-
wiedliwo$ci, ale réwniez w walce o réwnos¢ i sprawiedliwos¢ spoteczng. Ich prace
muszg takze przekracza¢ waskie granice dyscyplin. Niestety zdecydowanie zbyt
wielu naukowcow spedza czas, rozmawiajac ze sobg w krainie umartych akademii
(Ladson-Billings, Donnor 2009, s. 420).

Teoria krytyczna kwestionuje wigc zalozenie, ze supernowoczesne i bogate spo-
teczenstwa sa w sposdb nierodzacy watpliwosci wolne i demokratyczne. Wydaje
sie, ze wiele dotychczasowych badan w zakresie np. edukacyjnej sprawiedliwosci
mialo, ale i nadal ma charakter wyraznie stronniczy, preferujac tzw. neutralne po-
dejscie do badan jako naukowy standard kultury akademickiej.

Nowe podejscie do rozumienia nauki musi wytoni¢ grupe krytycznych bada-
czy, tj. tych, ktorzy beda prébowac uzywac swej pracy jako formy spotecznej kry-
tyki i ktérzy zaakceptuja konkretne zalozenia typu np.: Ze wszelka mysl jest za-
posredniczona przez spolecznie i historycznie ksztaltowane stosunki wladzy; ze
fakty nie moga by¢ nigdy oderwane od dziedziny wartosci lub pewnych inklina-
cji ideologicznych; ze zwiagzki pomigdzy pojeciem a przedmiotem oraz pomiedzy
znaczacym a znaczonym nigdy nie sa stale i niezmienne, czgsto nawet s3 zapo-
$redniczone przez relacje spoteczne wlasciwe wolnorynkowemu systemowi pro-
dukeji i konsumpcji; ze jezyk jest kwestia podstawowa w formowaniu subiektyw-
nosci (§wiadomej i nie§wiadomej); ze pewne grupy w spoleczenstwie sg uprzywile-
jowane wzgledem innych, cho¢ przyczyny tego uprzywilejowania moga si¢ znacz-
nie rézni¢; ze opresja charakteryzujaca wspoélczesne spoleczenistwa jest najsilniej
reprodukowana wtedy, gdy sami uprzywilejowani akceptuja swoj status jako na-
turalny, niezbedny i nieunikniony; ze ucisk ma niejedno oblicze i ze skupienie si¢
na jednym z nich kosztem innych pomija zwigzki miedzy nimi; wreszcie ze prak-
tyki badawcze gtéwnego nurtu stajg si¢ na ogol, cho¢ najczesciej bezwiednie, na-
rzedziami reprodukeji systemu klasowego, rasowego i genderowego (Kincheloe
2009, s. 432-432).

Uczelnia wyzsza promujgca krytyczne badania interwencyjne jednocze$nie opo-
wiada si¢ za zaangazowaniem w proby polaczenia szerszych analiz spolecznych
ujawniajacych nieréwnosci i niesprawiedliwosci w spoleczenstwie, z dzialaniem na
rzecz zmiany tego stanu rzeczy. Oczywiscie projektowanie oraz wspieranie badan in-
terwencyjnych, dazacych do transformacji istniejacych sposobéw rozumienia prak-
tyk spotecznych i sytuacji, musi mie¢ réwniez na celu zmienianie ludzi i instytucji,
ktdre niekoniecznie muszg naturalnie uczestniczy¢ w procesie badania i dziatania.
Chodzi tutaj o traktowanie takich badan jako praktyki, poprzez ktéra ludzie moga
tworzy¢ sieci komunikowania, tzn. warunki do praktykowania dzialania komuni-
kacyjnego. Badania interwencyjne dazg do wywolania praktycznej krytyki status
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quo, rozwoju krytycznych pogladéw oraz podzielanego uksztaltowania zaangazo-
wania emancypacyjnego, takiego ktdre przezwyciezy znieksztalcone (tj. np. niespra-
wiedliwe) rozumienie $wiata, praktyki, sytuacji spotecznych czy warunkéw zycia
ludzi (zob. Kemmis, McTaggart 2009, s. 802-803). Wyniki takich badan muszg po-
kazywac¢ inng rzeczywisto$¢ jako mozliwg. Z tej perspektywy istniejace struktury
systemowe i réznorodne funkcje jawig sie nie jako zrédlo przymusu i zniewolenia,
ale jako mozliwo$ci zmiany na lepsze. Chodzi o to, aby nowe podejscie do badan
ksztaltowalo interwencyjna $wiadomos¢ zbiorowego dziatania, a takze zbiorowe-
go tworzenia i przeksztalcania historii (tamze, s. 824). Przyjmuje si¢ tutaj bowiem
zalozenie, ze mozliwosci radykalnych i pozadanych zmian s3 immanentng czescia
zbiorowej madrosci oraz zdolnosci. Uniwersyteccy badacze powinni zatem tak pro-
jektowac swoje badania, aby wylania¢ oraz angazowa¢ w zmiany lideréw spoleczno-
$ci lokalnych, z ktérymi wspolpraca prowadzitaby do rozwinigcia zbiorowej zdol-
nosci do zmiany okolicznosci i warunkéw ich zycia. Tego typu badania powinny
redukowa¢ §wiatowe zasoby irracjonalnosci, niesprawiedliwosci, nieréwnosci, bra-
ku satysfakcji i nieproduktywnosci: powinny angazowac si¢ w obrone pokoju oraz
uniwersalnych praw cztowieka (Denzin, Lincoln 2009, s. 38)°.

Zatem relacje pomiedzy badaczami, uniwersytetami a spoleczenstwem musza
ulec zmianie. Politycznie przemys$lane badania interwencyjne, zorientowane na
praktyke i zmiane¢ spoleczna, to podstawa uprawiania nauki spolecznie zorien-
towanej (tamze, s. 56). Badacze i spoteczno$ci powinny wspoélnie definiowac cele
polityczne i cele badan, wspétkonstruowaé pytania badawcze, uzgadniac inter-
pretacje wynikéw oraz sposoby wdrozen zmian praktycznych, ocenia¢ ich efek-
ty, trafno$¢ oraz wiarygodnos¢ poprzez gotowos¢ lokalnych partneréw do dal-
szego dzialania.

ZAKONCZENIE

Mozliwos¢ uratowania setek tysiecy zywotnych sit narodu poprzez wlaczenie ich
w system szeroko pojetej edukacji wynika nie tylko, a moze nawet nie przede
wszystkim, z faktu iz nauczg si¢ one liczy¢, pisa¢ czy nawet rozumie¢ otaczajg-
cy ich $wiat - ale przede wszystkim z faktu, iz edukacja jest réwniez doswiadcze-
niem spotecznym. Dzieki niemu uczen wzbogaca swoje stosunki z innymi ludZmi,

> Poglady réznych autoréw zachodnich na edukacyijna role wspétczesnej szkoly wyzszej, za-
warte w dwutomowym podreczniku pt. The Sage Handbook of Qualitative Research, omawia D.
Kubinowski, okreslajac je mianem zwrotu pedagogicznego (2013). W moim przekonaniu nie jest
to zwrot, a raczej powrdt do zrédet oraz specyfiki pedagogiki jako nauki krytyczno-praktycznej,
zwlaszcza w jej spolecznej wers;ji.
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zdobywa niezbedna w tym zakresie wiedze oraz umiejetnosci. Edukacja i szkota
powinny réwniez umie¢ odpowiedzie¢ na podstawowe pytania typu: w jakim celu
zy¢ wspolnie, jak przygotowac ludzi do aktywnego uczestnictwa w urzeczywist-
nianiu demokratycznego spoleczenstwa. Zatem to co si¢ dzieje w szkole, z natury
rzeczy musi by¢ réwniez wzorem demokratycznej praktyki.

Jak najszybciej nalezy takze wykry¢ przeszkody utrudniajace dzieciom i mto-
dziezy dostep do rzetelnej edukacji. Trzeba by — zwlaszcza w stosunku do takich
uposledzonych spotecznie grup — wprowadzac polityke pozytywnej dyskrymina-
cji. Trzeba w takich sytuacjach uruchamia¢ okreslone metody kompensacji bra-
kow rozwojowych; trzeba stosowaé specjalne oraz dodatkowe $rodki dydaktycz-
no-wychowawcze, takze w placowkach pozaszkolnych itd. Wszystkie te dziatania
muszg jednak dokonywac si¢ w sposdb zintegrowany, w ramach systemu trady-
cyjnego czy typowego, aby unika¢ tworzenia gett czy separacji nauczania ,grup
gorszych”. Nalezaloby rowniez starac si¢ zmniejsza¢ zjawisko odpadu i niepowo-
dzen, a takze opuszczania systemu szkolnego bez kwalifikacji. Nalezatoby wresz-
cie przewidzie¢ sposoby uznawania i uzupeiniania wyksztalcenia, tak aby mto-
dzi ludzie, ktérzy wchodza na rynek pracy bez okreslonych kwalifikacji zawodo-
wych, w kazdej chwili mogli je zdoby¢ poprzez inne pozaformalnoszkolne for-
my ksztalcenia.

W procesie uzdrawiania wychowujacego spoleczenstwa zdecydowanie wigk-
sza niz dotychczas role musi odgrywac szkolnictwo wyzsze ze spolecznie zorien-
towanymi badaniami naukowymi. Uniwersytety nie moga zamykac si¢ we wia-
snych murach pod pozorami ,,koniecznosci tworzenia prawdziwej wiedzy”. Za-
réwno programy, metody oraz sposoby ksztalcenia, jak i $cisle powiazane z nimi
problemy oraz metodologia badan - muszg by¢ blizej rzeczywistosci, ktdra dzig-
ki krytycznej oraz aktywnej diagnozie nalezaloby nieustannie ulepsza¢ w imie re-
alizacji humanistycznych celéw oraz wartosci.

Oczywiscie do wszystkich tego rodzaju czy tym podobnych dzialan niezbed-
na wydaje si¢ zasadnicza wola polityczna (tudziez profesjonalizacja systemu rza-
dzenia oraz sprawowania wladzy), jednoznacznie wspierajaca narodowg strategie
przeobrazen edukacyjnych oraz sensowng calosciowa regulacje systemu edukacyj-
nego (w tym zarezerwowanie odpowiednich srodkéw finansowych). Jednoznaczne
stanowisko Panstwa i Rzadu w ztozonym procesie uspoteczniania edukacji oraz
badan naukowych wydaje si¢ tutaj konieczne.

Jak starano si¢ bowiem wykaza¢ w niniejszej publikacji, w dzisiejszym $wiecie
rzetelny oraz na wysokim poziomie, spolecznie zorientowany system edukacyjny,
réwniez na poziomie szkoly wyzszej, wraz ze $cisle powigzanym z nim krytycz-
no-interwencyjnym oraz humanistycznie zorientowanym modelem uprawiania na-
uki nalezaloby uznac za jeden z najwazniejszych warunkow nie tylko redukowania
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zjawisk spotecznej niesprawiedliwosci oraz marnotrawienia zywotnych sit naro-
du, lecz przede wszystkim za zasadniczy czynnik postepowych przemian spolecz-
no-ekonomicznych, bez ktérych zaden nardd nie ma szans na tworzenie humani-
stycznych wartosci.
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THE ROLE OF PEDAGOGICAL SCIENCES IN REFORMING REALITY AND IMPROVING
HUMAN LIFE (EXEMPLIFIED BY THE FUNCTIONING OF HIGHER EDUCATION)

Abstract: This article focuses on the functioning of the institutions of higher education in
the context of goals and functions attributed to them in the area of education and research.
In the first part of the article the author discusses basic goals and functions of contemporary
education adopted by the European Union and presented by J. Delors in his well-known report.
These goals emphasize the humanistic values of education. In the subsequent part of the paper
the author focuses on the sources and symptoms of the crisis that affects higher education in
Poland. The author discusses dysfunctions of education and scientific research undertaken
in the institutions of higher education. According to the author, these dysfunctions manifest
in many forms such as the loss of teacher’s authority, imposition of market economy laws on
the educational and scientific activity, the dominance of encyclopedic teaching and learning,
increasing bureaucracy, the loss of autonomy, promotion of servility and the rat race model, etc.
The author is of the opinion that scientific research is becoming more and more state-controlled,
the effect of which is its adaptive, service-oriented, diagnostic and abstract character. In his
concluding remarks, the author calls for radical reform of higher education that could result
in enhancing its autonomy, restoring the humanistic function of education, and promoting
reformist and critical action research.

Key words: education, reform, crisis in education, further education, reforming





