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Abstrakt: Ellen Key w 1905 roku nazwala wiek XX ,stuleciem dziecka”. Przedstawiciele nur-
tu nowego wychowania z Europy Zachodniej i ze Stanéw Zjednoczonych juz w pierwszych la-
tach rozpoczynajacego sie stulecia zwrdcili uwage na koniecznos¢ zmiany podejscia do dziec-
ka, przyznania praw najmlodszym oraz przeprowadzenia w szkotach reform dydaktyczno-wy-
chowawczych. Polscy pedagodzy okresu dwudziestolecia miedzywojennego, ktérzy utrzymy-
wali czeste kontakty z zagranicznymi o$rodkami naukowymi, réwniez podkreslali znaczenie
poznania dziecka i jego potrzeb oraz dostosowania do nich oddzialywan opiekunczo-wycho-
wawczych. Szczegolng uwage zwrocili na koniecznos¢ zapewnienia opieki i wychowania dzie-
ciom osieroconym, opuszczonym, uposledzonym i chorym, jako jednostkom najbardziej po-
szkodowanym przez los. Apelowali tez o wlasciwe zorganizowanie srodowiska wychowawcze-
go oraz o odpowiedni dobdr oséb, ktore podejmowaly sie pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Slowa kluczowe: opieka nad dzie¢mi, diagnoza dziecka i srodowiska, wymagania wobec pe-
dagogow, troska o wychowanie

WPROWADZENIE

Wychowanie odgrywa wazna role w zyciu nie tylko jednostki, ale tez calego spo-
teczenstwa. Ksztaltuje osobowos¢ czlowieka, wspiera jego rozwoj, przygotowu-
je do zycia. Jednocze$nie zapewnia przekazywanie w spoteczenstwie okreslonych
wartos$ci i postaw, jest gwarantem ciaglosci kulturowej. Wymaga jednak pozna-
nia dziecka, wlasciwego okreslenia jego potrzeb oraz doboru skutecznych form
i metod oddzialywan. Zwrdcili juz na to uwage pedagodzy I potowy XX wieku.
Znaczacy wplyw na rozwdj nowatorskich pogladéw na temat dziecka i potrzeby
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reformy systeméw dydaktyczno-wychowawczych wywart rozwijajacy si¢ w Euro-
pie Zachodniej i w Stanach Zjednoczonych nurt nowego wychowania (Sobczak
1998, s. 9). Byt on zwigzany z krytyka tradycyjnego systemu ksztalcenia, oparte-
go na aktywnosci nauczycieli i bierno$ci uczniéow, od ktérych wymagano jedynie
przyswojenia i odtworzenia ustyszanych tresci. W tradycyjnie rozumianym pro-
cesie wychowania wychowawca decydowal o sprawach podopiecznych. Na skutek
rozwoju wiedzy psychologiczno-socjologicznej zmienito si¢ podejscie do dziecka
oraz do roli pedagogéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Zgodnie z zalo-
zeniami ruchu nowego wychowania zwrécono uwage na potrzeby, zainteresowania
i mozliwosci wychowanka. W zwigzku z tym wskazywano na konieczno$¢ grun-
townego poznania dziecka i jego potrzeb. Powstawaty liczne towarzystwa i pracow-
nie naukowe, zajmujace si¢ badaniami nad dzieckiem'. Od nauczycieli wymaga-
no wspotpracy z uczniami, ktérzy w miare swoich mozliwo$ci mieli samodzielnie
dochodzi¢ do wiedzy, rozwigzywa¢ pojawiajace si¢ problemy. Prace szkoly opar-
to na naturze dziecka, jego zainteresowaniach i wrodzonej aktywnosci, odrzuca-
jac tworzone odgdrnie programy nauczania. W ksztalceniu skupiono si¢ na sto-
sowaniu metod aktywnych oraz oddzialywaniu na wychowanka przez grupe wy-
chowawczg (Sobczak 1998, s. 10).

Nurt nowego wychowania nie byl jedynym kierunkiem w wychowaniu w cza-
sie IT Rzeczypospolitej. Po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci po 123 latach
niewoli na poczatku lat 20. XX wieku na plan pierwszy wysuneta si¢ koncepcja
wychowania narodowego. Po przewrocie majowym w 1926 roku nastapit zwrot ku
wychowaniu panstwowo-narodowemu i pafistwowemu, a w latach 30. obywatel-
sko-panstwowemu (Araszkiewicz 1978, s. 15; Jakubiak 1994, s. 44; Pohoska 1931,
s. 5). W niektoérych kregach spotecznych na plan pierwszy wysuwalo si¢ wychowa-
nie religijne. Kierunki te rowniez wplynety na sposéb postrzegania dziecka oraz
jego miejsca w spoleczenstwie.

W okresie miedzywojennym Polacy utrzymywali czgste kontakty z zagranicz-
nymi o$rodkami naukowymi, podejmujac studia, uczestniczac w konferencjach
i zjazdach. Ttumaczono na jezyk polski dzieta wybitnych przedstawicieli pedago-
giki zachodniej, powstawaly opracowania polskich teoretykéw i praktykow wy-
chowania (Woloszyn 1964, s. 635). Na ziemiach polskich prekursorem nowego po-
dejécia do dziecka byl Jan Wladystaw Dawid (1859-1914), pionier pedagogiki eks-
perymentalnej i psychologii rozwojowej. Zyt i pracowal w okresie niewoli naro-
dowej, jednak potomnym zostawil znaczaca spudcizne naukowa. Do jego najbar-
dziej znanych prac mozna zaliczyé: Nauke o rzeczach, Zasob umystowy dziecka,

! Pierwsza taka pracownia zostata zalozona w 1879 roku przez W. Wundta na Uniwersyte-
cie w Lipsku.
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O duszy nauczycielstwa, Pisma pedagogiczne. W roku 1912 na tamach ,,Ruchu Pe-
dagogicznego” ].W. Dawid opublikowal rozprawe O duszy nauczycielstwa. Wska-
zywal, Ze nauczycielstwo jest powolaniem, ktore przejawia si¢ ,,miloscig dusz” (Da-
wid 1912a). Zaangazowal si¢ rowniez w prace nad powotaniem Polskiego Instytu-
tu Pedagogicznego, opracowal program studiéw, w ktérym uwzglednit trzy gru-
py przedmiotéw: przedmioty podstawowe z zakresu rozwoju dziecka, zagadnie-
nia metodyczne, histori¢ wychowania oraz zagadnienia ogélne dotyczace spote-
czenstwa i kultury (Dawid 1912b).

Do znanych i zastuzonych na polu oswiaty pedagogéw II Rzeczypospolitej nale-
zeli: Aniela Szycowna, Henryk Rowid, Jézef Czestaw Babicki, Janusz Korczak, He-
lena Radlinska, Maria Grzegorzewska, Bogdan Nawroczynski, Zygmunt Mysta-
kowski, Kazimierz So$nicki, Stefan Szuman, Bogdan Suchodolski, Ludwik Chmaj,
ks. Zygmunt Bielawski, Lucjan Zarzecki, Wtadystaw Spasowski, Stefan Rudnian-
ski, Stefania Sempotowska. Znaczne zastugi dla rozwoju pedagogiki wniesli row-
niez psycholodzy: Mieczystaw Kreutz, Stefan Baley i Jézefa Joteyko oraz socjolog
Florian Znaniecki.

POTRZEBA POZNANIA DZIECKA

Aniela Szycoéwna (1869-1921), uczennica J.W. Dawida, przez wiele lat kierowata To-
warzystwem Badan nad Dzie¢mi, ktére na ziemiach polskich zapoczatkowatlo ak-
cje pedagogizacji rodzicow. Wspdtdziatala réwniez z innymi towarzystwami pe-
dagogicznymi i opiekunczymi, np. z Wydzialem Wychowawczym Warszawskie-
go Towarzystwa Higienicznego. Zakreslita szeroki program badan nad dzieckiem
z zakresu psychologii rozwojowej, spolecznej i wychowawczej. Byla propagatorem
pedologii, uwazala, ze dzigki lepszemu poznaniu wlasciwosci fizycznych i intelek-
tualnych dziecka uda si¢ wyeliminowa¢ wiekszos¢ bledéw w podejsciu dorostych
do podopiecznych (Michalski 1968, s. 33-38, 48; Sobczak 1998, s. 83-84). Doma-
gala sie stosowania wiedzy psychologicznej w pracy dydaktyczno-wychowawczej
szkoty. Sadzita, ze psychologia moze by¢ przydatna w opracowywaniu technologii
pracy umyslowej (Szycowna 1904, 1918, 1926). Interesowala si¢ tez problematyka
nauczania domowego. W ksiazce Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcéw
zalecala nauczycielom gruntowne poznanie ucznia. Kladta tez nacisk na uswiada-
mianie pedagogiczne rodzicéw (Michalski 1968, s. 118).

Rowniez Jozefa Joteyko (1866-1928), wybitny psycholog pierwszych lat IT Rze-
czypospolitej, podkreslata konieczno$¢ ,,naukowego badania dziecka” przy zasto-
sowaniu wiedzy nie tylko psychologicznej, ale rowniez z zakresu higieny szkolnej,
psychologii pedagogicznej, pedagogiki medycznej, fizjologii, antropologii, anatomii,
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socjologii i innych dyscyplin. W 1909 roku J. Joteyko zorganizowata Seminarium
Pedagogiczne w Brukseli, ktére w 1912 roku przeksztalcono w Migdzynarodowy
Fakultet Pedologiczny. Przebywajac w Paryzu i Brukseli przenosifa na grunt pol-
ski zachodnie zdobycze nauk psychopedagogicznych (Sobczak 1998, s. 85). Jesienia
1919 roku J. Joteyko powrdcita do kraju i objeta katedre psychologii pedagogicznej
w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie. Wkroétce sprowadzita tez
z Brukseli do Warszawy wlasne laboratorium psychologiczne. Szczegélnie intere-
sowala si¢ badaniem struktur psychicznych czltowieka (Sobczak 1998, s. 88-89).

W TROSCE O DZIECI OSIEROCONE I POZBAWIONE OPIEKI

Janusz Korczak (1878 lub 1879-1942), lekarz, pisarz i pedagog, rzecznik i propaga-
tor idei praw dziecka, takze interesowal sie tajemnicg psychiki najmtodszych. Pro-
wadzil w Warszawie Dom Sierot, przeznaczony dla dzieci zydowskich oraz Nasz
Dom (powstal w Pruszkowie, potem zostal przeniesiony do Warszawy), w ktérym
schronienie znalazty dzieci polskiego pochodzenia (Chymuk 1995, s. 15-16). Pod-
kreslal, ze pedagogika powinna wypracowa¢, podobnie jak medycyna, diagnosty-
ke wychowawcza, oparta na rozumieniu objawéw (Korczak 1957b, s. 7). Przy tym
wychowawca powinien dazy¢ zaréwno do poznania dziecka, jak i samego siebie
(Korczak 1957a, s. 1265 1987, s. 1). Zwracal uwage, ze w kontaktach z wychowanka-
mi istotna jest mito$¢, ktora jest $cisle zwigzana z szacunkiem wobec natury dziec-
ka. Szacunek zaklada przyjecie drugiego czlowieka takim, jakim jest, pozwolenie
na pozostanie sobg (Sobczak 1998, s. 93). J. Korczak uznawat prawo do szacun-
ku za jedno z trzech zasadniczych praw dziecka (Korczak 1958, s. 111, 395; 2012,
s. 30-31). W prowadzonych przez siebie placowkach szeroko rozwinal ide¢ samo-
rzadnosci. Dzieci byly rzeczywistymi gospodarzami placéwek. Podstawowe orga-
ny samorzadu stanowily: rada samorzadowa i sejm dziecigcy. Szczegdlna role pet-
nil w systemie korczakowskiej samorzadnosci sad kolezenski. Stanowit on nieja-
ko fundament dzialan samorzadowych, uczyt wspdtistnienia w grupie i bardziej
obiektywnego spojrzenia na innych. Rozwijal tez w wychowankach samokontrole
wewnetrzng (Korczak 1958, s. 342; Sobczak 1998, s. 293). Wazng role w zyciu dzie-
ciifunkcjonowaniu placéwek odgrywata gazeta szkolna (Korczak 1957b, s. 9). Na
uwage zasluguja rowniez plebiscyt zyczliwosci i niecheci, ,,zaklady” wychowan-
kéw z samym sobg w obecnosci wychowawcy, dyzury, listy podzigkowan i prze-
proszen, pamiatkowe pocztowki, szafa rzeczy znalezionych, skrzynka do listow,
sklepik (Korczak 1958, s. 325-333).

Opieke dla dzieci osieroconych organizowal réwniez Kazimierz Antoni Jezew-
ski (1877-1948). Byt on z wyksztalcenia ekonomista, stworzyl jednak przemyslany
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system pedagogiczny, oparty na wychowaniu rodzinnym. Zorganizowat opieke
i wychowanie dla okoto 1000-1200 sierot, przygotowujac je do samodzielnego zy-
cia (Cichy 1978, s. 5; Wisniewska 1994, s. 66). W 1907 roku utworzyt Towarzystwo
Gniazd Sierocych (TGS), a dwa lata pozniej — pierwsze gniazdo sieroce w Stani-
stawczyku niedaleko Przemysla. Podstawowymi elementami koncepcji pedagogicz-
nej K. Jezewskiego bylo wychowanie rodzinne i wychowanie przez prace. Praca
w gniazdach sierocych podnosita godno$¢ wychowanka, spetniata funkcje kom-
pensujaca sieroctwo (Jezewski 1910, s. 242). Gniazdem bylo gospodarstwo rolne,
przekazywane nieodplatnie w dzierzawe rodzinie rolnika. W zamian za to rodzina
przyjmowata na wychowanie grupe 10-15 dzieci w wieku 5-17 lat, pozbawionych
opieki rodzicow, tworzac dla nich rodzine zastepcza (Jezewski 1946). Starszych
wychowankdéw Towarzystwo kierowalo do szkét zawodowych w miescie, miesz-
kali woéwczas w bursach TGS. Do rodziny przysylano wowczas kolejne dzieci. Od
przysztych rodzicéw K. Jezewski wymagal, aby byli wzorowymi gospodarzami. Sg-
dzil, ze jesli potrafig utrzymac porzadek w gospodarstwie, beda tez umieli zaja¢ sig
powierzonymi sobie dzie¢mi (Cichy 1978, s. 21; Kulpinski 2000, s. 41). Kandyda-
ci na rodzicéw powinni posiada¢ odpowiednie kwalifikacje moralne — musza by¢
~bezwzglednie uczciwi, dobrzy, kulturalni, uspotecznieni, rozumni, ludzie dobre-
go i prostego serca’, gdyz tylko tacy mogli dawa¢ dobry przykiad podopiecznym.
Mogli posiada¢ wlasne dzieci, ale wowczas nie powinni faworyzowac wlasnego po-
tomstwa. K. Jezewski czynit ich tez odpowiedzialnymi za tworzenie serdecznej at-
mosfery rodzinnej i dbanie o dobre samopoczucie podopiecznych oraz ich moral-
ne i fizyczne zdrowie. Powinni tez ksztaltowac u dzieci nawyki spoleczne, tj. obco-
wania z ludZzmi i $wiadczenia ustug sobie nawzajem i sgsiadom. Przybrani rodzi-
ce mieli za zadanie uczy¢ dzieci pracy i wytrwalosci w doprowadzaniu jej do celu
oraz ksztaltowac uczucia patriotyczne (Czajkowski 1969, s. 92). Gospodarstwo wraz
z budynkami i wyposazeniem nalezalo do sierot, dopiero po 20 latach przybra-
ni rodzice mogli je wykupi¢ na dogodnych warunkach. W ten sposéb K. Jezewski
przeciwstawial si¢ dobroczynnosci i jalmuznictwu, ktére jeszcze na poczatku XX
wieku odgrywaly istotng role w opiece nad sierotami. W 1919 roku Sejm zatwier-
dzit projekt organizacji ,wiosek kosciuszkowskich”. Wioske miala tworzy¢ grupa
20 gniazd sierocych ,,celem stworzenia lepszych warunkéw wychowania i opieki
nad dzie¢mi osieroconymi” (Albanski 1999, s. 79; Jezewski 1917, s. 34). Na terenie
wiosek mialy powstawa¢ rozne szkoly, dostepne réwniez dla dzieci i mlodziezy
z okolicy. K. Jezewski planowal zalozenie takiej wioski na terenie kazdego powia-
tu. Sadzil, ze stang si¢ one ogniskami zycia spolecznego i kulturalnego wsi. Ocze-
kiwat, Ze obowigzki opiekunéw gniazd obejma usamodzielnieni wychowankowie.
Pierwsza wioska, zlozona z trzech gniazd, powstata dopiero w 1929 roku w Ro-
goznie-Zamku niedaleko Grudzigdza (Albanski 1999, s. 80). Pomimo zalozenia
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Zwigzku Gniezdziakéw, ktére wydawalo wlasne czasopismo ,,Gniezdziak”, nie
udato si¢ pozyska¢ nowych opiekunéw gniazd. Na skutek trudnosci finansowych
i braku oséb chetnych do prowadzenia gniazd, nie udalo si¢ zrealizowaé koncep-
cji wiosek kosciuszkowskich (Kulpinski 2000, s. 41-43).

Jozef Czestaw Babicki (1880-1952) dat poczatek nowej dyscyplinie pedagogicz-
nej, nazwanej pedagogika opiekuncza. Podkreslal, Ze nie wystarczy zaspokajanie
potrzeb ludzi znajdujacych si¢ w trudnej sytuacji zyciowej, trzeba to jednoczesnie
zrobi¢ tak, aby okazywana pomoc nie ponizala czlowieka obdarowanego, aby nie
uzalezniala jego od zZrédta pomocy, ale wskazywata droge powrotu do spofeczen-
stwa (Babicki 1938, s. 42). ].Cz. Babicki podejmowatl tez dziatania na rzecz dzie-
ci osieroconych (Kaminski, Kulpinski, Skalska 1980, s. 8-9). Pracowal w placow-
kach opiekunczo-wychowawczych w Warszawie i Pruszkowie, byt dyrektorem Rady
Opiekunczej Pruszkowskiej, nastepnie radcag w Ministerstwie Pracy i Opieki Spo-
tecznej, organizowatl kursy doksztalcajace dla wychowawcéw placowek opiekun-
czych. Z jego inicjatywy powstal w 1926 roku Zwiazek Zawodowy Wychowawcow,
ktory reprezentowal interesy pracownikow opieki. Zwigzek wydawatl wlasny kwar-
talnik ,Wychowawca”. ].Cz. Babicki wyktadal réwniez na Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej oraz w Panstwowym Instytucie Nauczycielskim w Warszawie i w Studium
Pracy Spotecznej we Lwowie. Ponadto napisal wiele artykuléw i kilkanascie ksia-
zek, rozpraw i broszur o tematyce opiekuncze;j. Jego zainteresowania publicystycz-
ne ogniskowaly si¢ wokot problematyki podstaw prawnych opieki nad dzieckiem,
form tej opieki i ich warto$ciowania, modelu wychowawcy i placowki, metodyki
pracy opiekunczo-wychowawczej (zwlaszcza specyfiki wychowania w matej gru-
pie), koniecznosci doksztalcania i doskonalenia zawodowego pracownikéw placo-
wek opiekunczo-wychowawczych. Szczegdtowej analizie poddal przyczyny i obja-
wy choroby sierocej, wskazal na mankamenty wychowania zaktadowego i sposoby
ich przezwyciezania (Kulpinski 1986, s. 110-211). Krytykowat osoby umieszczajace
w nazwie zakladoéw okreslenia: ,,dom sierot”, ,sala sierot”, ,,gniazda sieroce”, ,sie-
rociniec”. Uwazal, Ze nazwy te nadajg pietno wychowywanym w placéwkach dzie-
ciom. Przeciwstawiat sie réwniez koszarowosci zakladéw opiekunczych (Babicki
1934, s. 43). W prowadzonych przez siebie placowkach prace wychowawczg opart
na malej, 10-12-osobowej grupie podopiecznych, zréznicowanych pod wzgledem
wiekowym. Dazyl do stworzenia warunkéw w jak najwigkszym stopniu przypo-
minajacych te, ktére panuja w domu rodzinnym. Nie uznawal jednak koedukacji,
dlatego tez rodzenstwa trafialy do réznych placéwek. Najstarsi wychowankowie
pelnili funkcje pomocnikéw wychowawcow i stopniowo przejmowali ich zadania.
J.Cz. Babicki wcigz udoskonalat zalozenia teoretyczne swej koncepcji, stad w pla-
cowkach mozna zaobserwowac stopniowe przechodzenie od systemu harcerskie-
go, przez rodzinkowy, az do kwaterowego (Kulpinski 2000, s. 46). Twdrca systemu
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rodzinkowego stosowal réznorodne formy pracy opiekunczo-wychowawczej i wy-
pelnial je zr6znicowanymi tresciami. Byt propagatorem idei samorzadnosci, kulty-
wowal tradycje i obrzedy, wskazywal na naturalny proces wchodzenia wychowan-
kéw w role odpowiedzialnego wychowawcy mtodszych kolegdw. Zwracal szczegol-
na uwage na konieczno$¢ wprowadzania rodzinnej atmosfery — podkreslat znacze-
nie przytulno$ci pomieszczen, spokoju, ciepta, zaufania, przywigzania i zyczliwo-
$ci. Dbal o autonomig poszczegolnych grup, umieszczanych w samodzielnych kil-
kupokojowych mieszkaniach, ale jednoczesnie podkreslat potrzebe integraciji ca-
tej spotecznosci w placéwce (Kulpinski 2000, s. 46).

Jozet Czestaw Babicki, obserwujac prace personelu w placéwkach, zauwazyt, ze
znaczna cz¢$¢ wychowawcow nie jest odpowiednio przygotowana do pelnienia tak
odpowiedzialnego zadania, jakim jest wychowanie. Poniewaz wychowawca pel-
ni w placowce wiele istotnych funkcji, m.in. zapewnia opieke, dba o prawidlowy
rozwoj dzieci, organizuje srodowisko wychowawcze, dba o interesy indywidualne
podopiecznych i calej grupy oraz catego spoleczenstwa (Babicki 1933, s. 93), po-
winien starac sie doglebnie pozna¢ wychowankéw. Wazna jest tu intuicja wycho-
wawcza, umiejetno$¢ spojrzenia w glab istoty dziecka. Dobrego wychowawce po-
winny tez cechowac: chec i zdolnos¢ doskonalenia si¢, mlodos¢ ducha, elastycz-
nos¢, optymizm, wiara w ideaty, zmyst organizacyjny. Powinien réwniez posiada¢
dodatkows specjalizacje z zakresu wychowania fizycznego, technicznego, muzycz-
nego, zaje¢ $wietlicowych i innych, aby méc organizowac czas wolny podopiecz-
nym (Babicki 1936, s. 13-14). Najwazniejsze jest jednak — zdaniem J.Cz. Babickie-
go — ,,by¢ sobag, kocha¢ dziecko, rozumiec je, pozwala¢ mu radzi¢ sobie, przywo-
ta¢ do pracy nad sobg, a pomagac i ciggle kochac [...] Reszta — fatwa. Mozna si¢
nauczy¢” (Babicki 1980, s. 129).

Kazimierz Lisiecki (1902-1976) - ,,Dziadek” - byt wychowankiem J.Cz. Babic-
kiego. Poniewaz pochodzil z rodziny rozbitej, trafit do bursy Rady Gléwnej Opie-
kuniczej w Zbikowie. Wspdtpracowal z K. Jezewskim, pelnigc role wychowawcy
w ,gniezdzie sierocym” w Warszawie. Byl pedagogiem praktykiem. Od 1927 roku
wspolpracowal z Towarzystwem Przyjaciot Dzieci Ulicy - zajmowat si¢ mtodocia-
nymi gazeciarzami warszawskimi, a potem réwniez innymi dzie¢mi biedoty. Zor-
ganizowal dla nich ogniska wychowawcze, gdzie mogly spedzac czas, znalez¢ opie-
ke, bawily sie i odpoczywaly. Otrzymywaly tez odziez, positki, przybory szkolne.
W ogniskach zwracano uwage na potrzeby dzieci i ich zainteresowania. Podopiecz-
nych obowigzywaly dwie podstawowe zasady: godnosci (,wstyd za z10”) i hono-
ru (,nic za darmo”). Istotng role odgrywata tez samorzadnos¢. Wychowankowie,
czasami tez ich rodzice, wykonywali prace na rzecz ogniska - dbali o porzadek,
odbywali dyzury, przeprowadzali remonty, naprawiali sprzet, hodowali zwierze-
ta. Byli z tego rozliczani i symbolicznie nagradzani. Co tydzien analizowano tez
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wyniki w nauce i zachowaniu chlopcéw. Za najci¢zsze przewinienia urlopowano
podopiecznych na okreslony czas z ogniska. Inna metoda wychowania byly ,,Ka-
zania Dziadka”, czyli pogadanki o tematyce spotecznej, filozoficzno-moralnej, po-
rzadkowej (Kulpinski 2000, s. 78; Dabrowski 2007).

Chlopcy przebywali w ogniskach przez caty dzien, a na noc wracali do rodziny.
Ci, ktérzy nie mogli wréci¢ do domow, spali w hoteliku. Ognisko miato by¢ forma
opieki czgsciowej, gdyz K. Lisiecki uwazal, ze najwlasciwszym dla dziecka miej-
scem wychowania jest rodzina i nie chcial zrywac wigzi dzieci z rodzicami. Ogni-
sko mialo by¢ placéwka urzadzong na wzoér dobrze funkcjonujacej rodziny (Balce-
rek 1982, s. 379). Funkcje miodszych wychowawcow w ogniskach czesto obejmowa-
li usamodzielnieni wychowankowie. K. Lisiecki przypisywat wychowawcom istot-
ng role w procesie wychowania. Uwazal, ze ,,dobrym wychowawcg moze by¢ tyl-
ko czlowiek z sercem, talentem, z okreslonymi predyspozycjami, a dopiero w dal-
szej kolejnosci wazne sg studia i wiedza”. Za kryterium oceny pracy wychowaw-
cow K. Lisiecki przyjmowatl ich sposob traktowania dzieci (Kulpinski 2000, s. 78).

TROSKA O DZIECI NIEPELNOSPRAWNE

Problemem 0s6b niepetnosprawnych zajeta sie Maria Grzegorzewska (1888-1967).
Byla ona twdrczynig polskiej szkoly pedagogiki specjalnej. W czasie studiéw i po-
bytéw zagranica nawigzata kontakt z Owidiuszem Decroly i Edwardem Claparede

(Kulpinski 2000, s. 50). Zajeta si¢ problemem kompensacji réznych zaburzen roz-
wojowych. M. Grzegorzewska interesowala si¢ tez ksztalceniem nauczycieli (Grze-
gorzewska 1937). W 1921 roku otworzyla w Warszawie Instytut Pedagogiki Spe-
cjalnej, a w 1935 roku wspdlnie z H. Radlinska Panstwowy Instytut Nauczyciel-
ski. W Listach do mtodego nauczyciela przedstawifa charakterystyke osobowosci

dobrego nauczyciela wychowawcy (Grzegorzewska 1938). Nauczyciel kreuje swiat
i losy ludzi. Powinien by¢ nastawiony zyczliwie do wychowankéw, chcie¢ im po-
magac, okazywac troske, mifos¢ do ludzi. Musi tez by¢ wierny wybranej przez sie-
bie ,,stuzbie spotecznej” (Kulpinski 2000, s. 51). Twierdzila, ze wychowawca moze

by¢ jedynie cztowiek glteboko milujacy swdj zawdd (Grzegorzewska 1989, s. 7-8).
Szczegdlne uzdolnienia powinien posiada¢ nauczyciel szkoty specjalnej, gdyz jego

praca jest trudniejsza i bardziej odpowiedzialna. Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi

specjalnej troski ,rozumiejacy warto$¢ spoleczna swojej pracy, musi dobrze rozu-
mie¢ problem indywidualnosci i otoczy¢ wielka troskliwoscig kazde dziecko, aze-
by poznac jego braki, potrzeby i wprowadzi¢ je na odpowiednig dlan droge rehabi-
litacji”. Powinien tez wspolpracowac z innymi specjalistami (Grzegorzewska 1989,
s. 39, 41). Nalezy jednak pamieta¢, ze nauczyciel musi mie¢ zapewnione warunki,
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aby mogt si¢ doksztalca¢ i dobrze pracowac: ,,nie ulega zadnej watpliwosci, iz cha-
rakter pracy nauczyciela, skala wysitku jego i twdrczego oddzialywania na wycho-
wanka i Srodowisko zaleze¢ musi réwniez w duzej mierze od materialnych warun-
kéw bytowania i pracy, wigza si¢ one bowiem z jego sitami fizycznymi, z jego spo-
kojem i troska”. Konieczna jest rowniez atmosfera ,,poszanowania godnosci oso-
bistej nauczyciela i poczucia wolnosci” (Grzegorzewska 1989, s. 24-25).

POTRZEBA ORGANIZOWANIA SRODOWISKA WYCHOWAWCZEGO

Helena Radlinska (1879-1964) zdobyla wyksztalcenie pedagogiczne na tajnych
kursach pedagogicznych w Warszawie, nastepnie podjeta obowigzki nauczycielki
w szkolach prywatnych i na tajnych kursach. W roku 1905 brata udziat w powo-
tywaniu Kota Wychowawcéw oraz Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego. Zajmo-
wala si¢ tez dzialalnoscig pisarska. Od roku 1907 wykladata w Krakowie na Uni-
wersyteckich Kursach Wakacyjnych. Dzialata réowniez w Towarzystwie Uniwer-
sytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza. Swa prace oswiatowa opierata na dzia-
talnosci pozaszkolnej - w organizacjach spotecznych (Kaminski 1978, s. 37; Theiss
1997, 5. 20, 23). H. Radlinska domagala si¢ szukania srodkéw zaspokojenia potrzeb
spotecznych ludzi w ich najblizszym srodowisku. Podkreslata role srodowiska spo-
tecznego w procesie rozwoju zaréwno jednostek, jak i grup spolecznych. Zadaniem
pedagogiki spotecznej miata by¢ zmiana niekorzystnych warunkéw rozwojowych
oraz udoskonalanie warunkéw pozytywnych (Lisowska 2008, s. 133). Stad szcze-
g6lna role H. Radlinska przypisywala diagnozie warunkow srodowiskowych. Po-
stawienie diagnozy powinno prowadzi¢ do planowania dziatalnosci, ktéra ,ma
wzmocni¢ badang jednostke, nastawic jej wole pokonania zla oraz dostarczy¢ po-
mocy z zewnatrz” (Radlinska 1961, s. 370). Za podstawowe narzedzie diagnozy uwa-
zala wywiad $rodowiskowy. Diagnoza powinna stanowi¢ punkt wyjscia dla dzia-
tan socjalnych, wychowawczych i opiekunczych, czyli profilaktyki i kompensacji
spolecznej. Sadzila, ze mozliwosci przeksztalcania srodowiska spotecznego tkwia
w grupach spofecznych i jednostkach tworzacych to srodowisko. Zdaniem H. Ra-
dlinskiej nalezy wiec jednoczesnie przeksztalcac jednostke oraz grupe spoteczna,
bazujac na posiadanych przez nie wartosciach (Radlinska 1961, s. 369). Stawianie
diagnozy wigzala z przewidywaniem zagrozen - traktowala ja jako forme profilak-
tyki. Stworzyla réwniez koncepcje pomiaru srodowiska wychowawczego (Theiss
1997, s. 43). Zajmowala sie tez zagadnieniami opieki nad dzie¢mi i mtodzieza.
W warunkach ich zycia upatrywala przyczyn powodzen i niepowodzen szkolnych.
Wskazala ponadto na sytuacje trudne w zyciu dziecka, ktére wymagaja ratownic-
twa lub interwencji opiekunczej: osamotnienie, opuszczenie, sieroctwo. Jednak
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H. Radlinska nie tylko opisywata zaburzenia rozwojowe w potaczeniu z warunka-
mi bytowymi jednostki, lecz takze szukata sposoboéw naprawy sytuacji, przezwycie-
zania trudnosci (Radlinska, Wojtyniak 1946). Krytycznie oceniata placéwki opieki
calkowitej. Twierdzila, ze zrywaja one wiezi dziecka z najblizszym srodowiskiem,
stad uniemozliwiajg wrastanie w srodowisko spoteczne. Byta zwolenniczka rodzin
adopcyjnych i zastepczych oraz form opieki czgsciowej: ztobkow, przedszkoli, $wie-
tlic, ognisk, poradni, bibliotek, obozéw, kolonii, klubéw (Kulpinski 2000, s. 48).

W roku 1925 z inicjatywy H. Radlinskiej powstato Studium Pracy Spoteczno-
-Oswiatowej na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warsza-
wie. Studium przygotowywato nie tylko pracownikéw socjalnych, ale rowniez wy-
chowawcéw placowek opiekunczo-wychowawczych (Theiss 1997, s. 55). Radlinska
sadzila, Ze wychowawca moze by¢ kazdy, jesli tylko posiada odpowiednie przygo-
towanie, prezentuje zyczliwy stosunek do wartosci istniejacych w srodowisku spo-
tecznym, ,,znajomos¢ dusz” ludzkich, potrafi nawigzywac kontakty z innymi, jest
odwazny, sklonny do ponoszenia ryzyka, umie zdobywac¢ zaufanie innych oraz
jesli opanowal jakas dziedzing przydatna w organizowaniu zycia spotecznego. Za
najwazniejsza ceche uznawatla jednak umiejetno$¢ poznawania warunkow zycia
i rozwoju dziecka. Twierdzila, ze wyzej wymienione cechy warunkuja pozytyw-
ne kontakty wychowawcy z otoczeniem, a przeciez: ,Wartos¢ pracy wychowawcy
mierzy si¢ nie tym, co uczyni sam, lecz tym, co potrafi wydoby¢ z gromady, wérod
ktorej i z ktorg pracuje” (Radlinska 1961, s. 42).

Aleksander Kaminski (1903-1978) od 15. roku zycia aktywnie dziatal w har-
cerstwie — przeszed! przez wszystkie stopnie od zastepowego az do objecia stano-
wiska w naczelnych wtadzach harcerskich. Po zdaniu matury w jednym z gimna-
zjow w Warszawie podjal studia wyzsze — na Uniwersytecie Warszawskim studio-
wal historie i archeologi¢. Jednoczesnie pracowat jako wychowawca w bursach J.Cz.
Babickiego w Pruszkowie i w Warszawie, wspotpracowal tez z H. Radlinska (Wro-
czynski 1978, s. 414-415). Po II wojnie §wiatowej podjal prace naukowa na Uni-
wersytecie Lodzkim, tam tez w 1962 roku zostal kierownikiem Katedry Pedago-
giki Spotecznej (Ciczkowski 1996, s. 69). Jego zainteresowania byly zwigzane z pe-
dagogika spoleczng, ktdra traktowal jako pedagogike srodowiska. Za podstawowa
technike badawczg, stosowana w pedagogice spolecznej, uznawal wywiad srodo-
wiskowy, natomiast za gléwna metode pracy wychowawczej — metode srodowisko-
wa. Twierdzil, ze metoda indywidualnych przypadkoéw i praca zespotowa stanowia
odmiane metody $rodowiskowej (Kaminski 1978, s. 16-17). A. Kaminski podjal
udane proby unowoczesnienia harcerstwa (eksperyment mikofowski), organizo-
wal szkoty dla instruktoréw harcerskich, zainicjowal ruch zuchowy (Ciczkowski
1996, s. 16-38). Uwazal, ze harcerstwo sprzyja ksztaltowaniu si¢ u mtodych ludzi
pozadanych umiejetnosci i postaw: uczy patriotyzmu, wptywa na uspotecznienie,
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wyrabia samodzielno$¢, uczynnosé, daje mozliwos¢ nawigzania blizszego kontak-
tu z przyroda, przeciwdziala alkoholizmowi, wprowadza kulture zabawy, sprzy-
ja rozwijaniu si¢ postawy wychowawczej u mlodziezy petniacej funkcje zastepo-
wych, przybocznych, druzynowych (Kaminski 1978, s. 194-211). Przynosi tez ko-
rzysci srodowiskom, w ktérych takie zespoty pracuja. Rozwigzania wypracowane
w druzynach harcerskich i zuchowych A. Kaminski przenidst na teren grupy wy-
chowawczej (zajecia w grupach, listy umiejetnosci, zabawy dydaktyczne). Podkre-
slal tez znaczenie swoistej atmosfery wychowawczej, podobnej do tej, ktora wyste-
puje w czasie zbidrek harcerskich (Lobocki 1992, s. 69). Traktowal samorzad mto-
dziezy, spétdzielnie uczniowska i organizacje mlodziezowe jako metody wycho-
wania. Twierdzil, ze ucza one podejmowania odpowiedzialnych decyzji za siebie
i innych. Podkreslal, ze samorzad obejmuje nie tylko aktyw mlodziezy, ale cala
spolecznos¢ (Kaminski 1985, s. 32; 1967). Mlodziez musi jednak dorosna¢ do dzia-
tan samorzadowych, samorzad rozwija si¢ wraz z wiekiem i do§wiadczeniem spo-
tecznym mlodziezy - powinno wiec istnie¢ przejscie od propedeutyki samorzadu
do samorzadu wyzszego poziomu. Przy tym dzialania samorzadowe musza wy-
nika¢ z potrzeb i zainteresowan wychowankow (Kaminski 1967, s. 79-91, 93-131).
A. Kaminski przywigzywat szczegélne znaczenie do diagnostyki spotecznej (Ka-
minski 1980, s. 68). W jego koncepcji wychowania diagnoza jednostki, grupy spo-
tecznej i spolecznosci lokalnej stanowily punkt wyjscia do zastosowania metod
pracy socjalno-wychowawczej: indywidualnego przypadku, pracy grupowej oraz
organizowania spolecznosci lokalnej. Opracowat tez narzedzia do badania $rodo-
wiska rodzin miejskich oraz do analizy funkcjonowania stowarzyszenia spotecz-
nego. Twierdzil, ze rozpoznanie sytuacji powinno prowadzi¢ do planowania dzia-
tan, a nastepnie ulepszania sytuacji jednostki i grupy, tj. terapii, kompensacji, re-
socjalizacji, reedukacji (Lisowska 2008, s. 144).

W wychowaniu podkreslat role wychowawcy, ktéry jest organizatorem zycia
dzieci i mlodziezy. Aby by¢ wychowawca, trzeba chcie¢ wychowywac, trzeba wy-
kazywac zainteresowanie jednostka i grupa spoleczng, mie¢ zamilowanie do pra-
cy z wychowankami (Kaminski 1978; Kulpinski 2000, s. 54).

PODSUMOWANIE

Polscy pedagodzy, dzialajacy w okresie II Rzeczypospolitej, stangli na wysokosci
powierzonego sobie przez spoleczenstwo zadania. Pomimo znacznych trudnosci
materialnych w odradzajacym sie panstwie z zapalem wzigli si¢ do pracy, obejmu-
jac troska i opieka szczegolnie najstabszych i najbardziej pokrzywdzonych przez
los — dzieci opuszczone, osierocone, niepelnosprawne, chore. Przyczyniajac si¢ do
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poprawy ich sytuacji, organizujac opieke i wychowanie, dbajac o przygotowanie
zawodowe, umozliwili tysigcom podopiecznych lepszy start w dorosle zycie. Pe-
dagodzy nie czekali na propozycje ze strony wiadz o§wiatowych, nie liczyli na po-
moc panstwa, ale wzieli sprawy w swoje rece i wykorzystujac niejednokrotnie sity
tkwigce w srodowisku, zrobili wiele zaréwno dla poszczegdlnych podopiecznych,
jak i calego spoteczenstwa. W tym znaczeniu mogg stanowic¢ dla nas wzér do na-
sladowania, gdyz réwniez dzisiaj potrzeb opiekunczo-wychowawczych w réznych
$rodowiskach jest wiele, a $rodki materialne nie zawsze wystarczaja na realizacje
niezbednych dzialan. Tymczasem mozliwos¢ przezwyciezenia probleméw tkwi
niejednokrotnie w inicjatywach oddolnych, podejmowanych na poziomie lokal-
nym. Wymaga to jednak zaangazowania ze strony osob szczegélnie wrazliwych
na potrzeby innych.
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THE CONCERN FOR UPBRINGING - IN VIEWS AND ACTIVITY OF
EDUCATIONALISTS OF THE SECOND REPUBLIC OF POLAND (1918-1939)

Abstract: The 20" century was called the child’s century by Ellen Key in 1905. Representatives
of the mainstream of New Education in Western Europe and the United States of America
drew attention to the necessity to change the attitude to a child, grant rights to the youngest
children, carry out educational-pedagogical reforms in the early years of the 20'" century.
Polish educationalists of the interwar period, who maintained frequent contacts with foreign
scientific centres, emphasised the importance of cognition of children and their needs and
adapt to them protective-pedagogical activities. They paid particular attention to ensure the
care and upbringing of children, which were orphaned, abandoned, sick and handicapped, as
individuals most affected by fate. They asked for the competent organisation of educational
environment and an appropriate choice of people who take the work with children and youth.

Keywords: children care, diagnosis of a child and environment, requirements for educationa-
lists, concern for upbringing



