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AKSJOLOGICZNE ASPEKTY WYCHOWANIA

Abstrakt: Artykul ukazuje problematyke dotyczaca aksjologicznego aspektu wychowania,
jest poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie: Jak wychowywa¢ mlodego cztowieka, by potra-
fit porusza¢ sie w przestrzeni aksjologicznej, umiat odkrywa¢, tworzy¢, akceptowaé warto-
$ci w poszukiwaniu swojego miejsca w $wiecie? Uwazam, ze aby wychowa¢ mlodego czlowie-
ka, tak by zyl zgodnie z warto$ciami uniwersalnymi, nalezy zadbac o to, by potrafil uczy¢ sie
obiektywnego poznawania i respektowania wartoéci, rozbudzal w sobie zainteresowanie zy-
ciem warto$ciowym. W artykule podkres$lono, ze aksjologiczny wymiar aktywnosci czlowie-
ka ulega przekierunkowaniu na warto$ci nizsze (hedonistyczne, utylitarne, witalne, prestizo-
we). Slabnie wymiar wartosci moralnych (mestwo, sprawiedliwo$¢, dobro¢), za§ warto$ci po-
zytywne przenikaja si¢ wzajemnie z negatywnymi. Liczy si¢ indywidualizacja, odpowiedzial-
nos¢ za samego siebie, ludzie sklaniaja si¢ ku wartosciom materialnym, ktére wyparly warto-
$ci o wymiarze duchowym. Dialog migdzy modym czlowiekiem a wychowawcami, nauczycie-
lami i rodzicami jest konieczny, by méc budowaé u mlodych aksjologiczna strukture rozwoju
wewnetrznego, cho¢ trudno jest konkurowa¢ z warto$ciami hedonistycznymi, gdy konsump-
cyjny wymiar Zycia staje si¢ powszechny. W tym dialogu - odwolujac si¢ do aspektéw perso-
nalizmu i psychologii humanistycznej oraz wykorzystujac elementy psychologii egzystencjal-
nej - by¢ moze tatwiej bedzie przekona¢ mlodych, aby krytycznie odnosili si¢ do $wiata kon-
sumpgcji. Nie chodzi tu o catkowitg rezygnacje z dobrodziejstw wspolczesnego $wiata, ale o na-
uczenie si¢ rozpoznawania w nim zagrozen i umiejetnego poruszania si¢ w nim.

Slowa kluczowe: aksjologia, szkola, wychowanie, mlodziez, konsumpcjonizm

WPROWADZENIE

Przyszlo nam zy¢ w postmodernistycznej rzeczywistosci w zglobalizowanym
$wiecie, w ktérym neoliberalizm przenika wszystkie plaszczyzny zycia. Doswiad-
czamy niespotykanej dotychczas cywilizacyjnej ewolucji mozliwosci rozwoju,
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urzeczywistniania naszego tworczego potencjatu (Bendyk 2016, s. 6), jednoczes-
nie dynamika zmian we wspdlczesnym swiecie niesie ze sobg wiele zagrozen. Nie-
zbedna jest tu zatem refleksja dotyczaca wychowania do zycia warto$ciowego, tym
bardziej ze czas postmodernizmu sprzyja zmierzchowi klasycznych wartosci w wy-
miarze zaréwno indywidualnym, jak i spotecznym. We wspdlczesnym swiecie nic
nie jest pewne, wystepuje swoisty chaos, a granice migdzy zlem a dobrem staja si¢
plynne. Obserwuje si¢ odchodzenie od klasycznych wartosci: prawdy, dobra, piek-
na. Nastepuje negacja etyki normatywnej. Czlowiek wspolczesny jawi si¢ jako pod-
miot pozbawiony trwalej tozsamosci, jest wykorzeniony, brakuje mu celu i sen-
su zycia, a sfera somatyczna dominuje nad innymi sferami - brak mu odniesien
do transcendencji. Warto$ci uniwersalne i obiektywne nie odgrywaja istotnej roli
w budowaniu wigzi spofecznych - brakuje spojnych zasad dziatania spotecznego.
Wartosci wyzsze s odrzucane, a dominujg wartosci obliczone jedynie na krétko-
trwalg egzystencje (Milczynska-Kowalska 2013, s. 343-349). Mozna zaobserwowac,
ze aksjologiczny wymiar aktywnosci cztowieka ulega przekierunkowaniu na war-
tosci nizsze (hedonistyczne, utylitarne, witalne, prestizowe). Stabnie wymiar war-
tosci moralnych (mestwo, sprawiedliwo$¢, dobro¢), wartosci pozytywne przeni-
kaja sie wzajemnie z negatywnymi. Kwestionuje si¢ absolutny charakter wartosci
i norm moralnych. Wystepuje relatywizm wartosci, zakladajacy, ze nie ma obiek-
tywnej prawdy niezaleznej od podmiotu poznajacego; kazda prawda jest uwarun-
kowana i ma wylgcznie charakter wzgledny. Dochodzi do zakwestionowania obo-
wigzujacych wartosci i norm o charakterze uniwersalnym na rzecz wartosci rela-
tywnych (Marianski 2014, s. 157).

Zygmunt Bauman okreslil wspolczesna rzeczywistos¢ jako ,,plynne zycie”. To-
czy sie ono pod znakiem ,,tworczej destrukeji”. Jest to zycie, w ktérym ludzie od-
daja si¢ bez reszty konsumpcji (Bauman 2007, s. 5-15). Taka rzeczywisto$¢, na kto-
ra jeste$my skazani, w duzej mierze zalezy od przenikania ekonomii do zycia co-
dziennego. Gospodarka neoliberalna zmienia zycie cztowieka, jego psychike. Li-
czy si¢ indywidualizacja, odpowiedzialno$¢ za samego siebie, ludzie sktaniaja si¢
ku warto$ciom materialnym, ktére moga wypiera¢ wartosci o wymiarze ducho-
wym. W kontaktach miedzyludzkich istotng role odgrywa interesowno$¢, zani-
kaja zas$ takie wigzi jak przyjazn. Chciwos¢, zawis¢, rywalizacja, sukces, indywi-
dualna przedsiebiorczo$¢ i kult wolnego rynku doprowadzajg do instrumentali-
zacji relacji miedzyludzkich.

Niniejszy artykut stanowi prébe ukazania problematyki dotyczacej aksjolo-
gicznego aspektu wychowania, jest poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie: Jak
wychowywaé mlodego czlowieka, by potrafil porusza¢ sie¢ w przestrzeni aksjolo-
gicznej, odkrywac, tworzy¢, akceptowaé wartosci w poszukiwaniu swojego miej-
sca w $wiecie?
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Uwazam, ze aby wychowa¢ mlodego cztowieka, tak by zyl zgodnie z warto$cia-
mi uniwersalnymi, nalezy zadbac o to, by potrafit uczy¢ si¢ obiektywnego pozna-
wania i respektowania wartos$ci, rozbudzal w sobie zainteresowanie zyciem war-
tosciowym.

CZEOWIEK W RZECZYWISTOSCI NEOLIBERALNE]
IJEGO WYMIAR AKSJOLOGICZNY

Wspdlczesny czlowiek otaczajaca go neoliberalng rzeczywistos¢ sprowadza na grunt
troski o samego siebie. Zycie, ktore wiedzie, coraz rzadziej wytyczane jest przez
~wielkie idealy” czy ,wielkie idee”. Nastgpil upadek typowych dla modernizmu
~wielkich narracji”. Swiat neoliberalny powoduje, ze cztowiek tworzy swoja bio-
grafie przez mikronarracje, ktérych celem jest poruszanie si¢ w gére w swoistym
ukladzie wertykalnym swojej egzystencji, a przynajmniej utrzymanie si¢ w nim
na odpowiednio wysokim poziomie, natomiast wymiar aksjologiczny czlowie-
ka sprowadza si¢ gtéwnie do wolnosci indywidualnej, réwnosci i racjonalnosci
(Michalowska 2013, s. 125). Owe wartosci oscyluja wokol sfery materialnej. Ramy
wolnosci sg zawezone do obszaru korporacyjnej rzeczywistosci instytucjonalnej,
a réwnos¢ jako warto$¢ sprowadza sie do rownosci wobec prawa, w tym prawa na-
turalnego. Z kolei racjonalnos¢ jest utozsamiana z wartoscia, ktéra przynosi wy-
mierne korzysci, przede wszystkim ekonomiczne. Na podstawie takich wartosci,
ktdre ocierajg si¢ o sfere materialng, budowany jest fundament homo oeconomi-
cus. Obce s3 mu takie wartosci, jak altruizm, wspoétdzialanie, wspédtpraca. ,,Chci-
wos¢, a wraz z nig zawis¢ nazbyt czesto charakteryzujg wspoélczesnego cztowie-
ka. [...] Dominuja postawy egocentryczne i egoistyczne, niewrazliwo$¢ na innego
czlowieka oraz zniechecenie do wspoétdziatania” (Michatowska 2013, s. 64). Homo
oeconomicus dazy do sukcesu podporzadkowanego idei rywalizacji, w ktorej zwy-
cigza ten, kto cechuje si¢ twardym charakterem, bezwzglednoscia i tylko czyha, by
pokona¢ przeciwnika.

»Neoliberalizm jako autorytaryzm” (Stasi, Fusaro 2015, s. 57) rzadzi si¢ swoimi
prawami. Ci, ktdrzy nie poddaja si¢ machinie neoliberalnej, stajg na progu wyklu-
czenia. Zdaniem Zygmunta Baumana sg to ludzie z kategorii ,,przemiatowej” (Bau-
man 2005), do ktdrej przynaleznos¢ jest powodowana niezdolnosciag do wytwa-
rzania — konsumowania, ktdre stanowi faktyczne zrédlo korporacyjnych zyskow
(Rutkowiak 2012a, s. 154). Jednym z elementoéw wykluczenia jest ubdstwo. Bycie
ubogim oznacza brak wystarczajacych srodkéw, aby w pelni uczestniczy¢ w zyciu
codziennym na poziomie wiekszosci cztonkéw wlasnego spoleczenstwa. W ksiaz-
ce Nierownosc, ktéra zabija. Jak globalny wzrost nieréwnosci niszczy Zycie miliondw
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i jak z tym walczy¢ Gorana Therborna czytamy o trzech nastepujacych rodzajach
nieréwnosci: nierdwnosci Zyciowej postrzeganej jako uwarunkowane spotfecznie
nieréwne szanse zyciowe ludzi (okreslenie wskaznika umieralno$ci i dtugosci zy-
cia); nierdwnosci egzystencjalnej jako nieréwnej dystrybucji podmiotowosci, a wigc
autonomii godnos’ci, wolno$ci oraz praw do szacunku oraz Samorozwoju; nierow-
nosci zasobow, polegajacej na tym, ze jednostki dysponujg nieréwnymi zasobami
umozliwiajacymi dzialanie (Therborn 2015, s. 60). Nieréwnos¢ nie dotyczy tylko
sfery finansowej. Wiaze si¢ ona z gorszym zdrowiem, slabsza edukacja czy bra-
kiem rozwoju. Owa nieréwno$¢ w dostownym sensie zabija, prowadzi do przed-
wczesnej $mierci milionéw ludzi.

Inwazyjna ingerencja ekonomii jest wszechobecna, wkroczyta nawet w obszary
wychowania. Mozliwos$¢ owych zwigzkéw ekonomii z wychowaniem przedstawita
Joanna Rutkowiak, zarysowujac szkic dwoch perspektyw myslowych potraktowa-
nych autorsko jako mozliwe punkty wyjscia do pedagogicznej refleksji nad warto-
$ciami ukierunkowujacymi wychowanie w warunkach rozrastania si¢ dyskursu
ekonomicznego w kulturze. Pierwsza perspektywa opiera si¢ na hipotezie funk-
cjonowania ukrytego programu wychowania realizowanego przez ekonomie kor-
poracyjng w skali globalnej, ukierunkowanego na ksztaltowanie czlowieka tylko
jako producenta/konsumenta. Masowy producent to cztowiek widziany z perspek-
tywy kapitatu ludzkiego (sifa warto$ci materialnej), pozbawiony wymiaru ducho-
wego, a stuzacy do pomnazania zyskéw miedzynarodowych korporacji, ktdre in-
strumentalnie zarzadzajg ludzmi. Natomiast cztowiek jako konsument jest trakto-
wany jako ten, ktory napedza koniunkture gospodarcza korporacji. Jest zewnatrz-
sterowny, uczestniczy w relacji podaz-popyt. Reklama zas zwigksza koniunkture
sztucznie wytworzonych potrzeb. Nastepuje tutaj jednostronna ekspansja wartosci
rzeczowych. Druga perspektywa mys$lowa dotyczaca wspolczesnej kwestii warto-
$ci wychowawczych opiera si¢ na ukierunkowaniu krytyczno-utopijnym. Postulu-
je ona poszukiwanie wartosci (utopii), ktére umozliwityby odrzucenie przez spote-
czenstwo ideologii konsumpcjonistycznej i pozwolityby wysunaé na pierwszy plan
rozwoj — »ideologie budowania” (Rutowiak 2012b, s. 238-241).

WYCHOWANIE W SWIETLE ROZNYCH KONCEPCJI

Problematyka wychowania zawsze wzbudzala kontrowersje. Dylematem stawalo
sie: czy wychowywac¢ dyrektywnie, czyli oddzialywa¢ bezposrednio na wychowan-
kéw, dokonywa¢ zmiany w ich rozwoju bez czynnego udziatu ich samych, czy tez
wspomagac ich rozwdj, propagujac wychowanie niedyrektywne, ktére wyzwala od-
wage, strzeze przed ubezwlasnowolnieniem. Wychowanie niedyrektywne sprzyja
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naturalnemu i spontanicznemu rozwojowi dzieci i mlodziezy, wyklucza wszelkie-
go rodzaju narzucanie czegokolwiek i celowo rezygnuje z jakiejkolwiek formy przy-
musu, w tym takze wymuszania na nich postuszenstwa lub bezwzglednego pod-
porzadkowania si¢ dorostym (Lobocki 2010, s. 36-40).

Przygladajac si¢ bacznie problematyce dotyczacej wychowania, na ogét inne
znaczenie przypisuje si¢ wychowaniu w filozofii, inne — w pedagogice, a jeszcze
inne - w psychologii.

W niniejszym artykule przedstawiono charakterystyke wychowania w §wietle
filozofii personalistycznej i psychologii humanistyczne;.

Filozofia personalistyczna, nazywana personalizmem, jest jednym ze wspolczes-
nych kierunkéw czy koncepcii filozoficznych. Podstawowym przedmiotem podej-
mowanych przez nig rozwazan i poszukiwan jest autonomiczna warto$¢ cztowie-
ka jako osoby. W personalizmie osoba ludzka jest zaréwno bytem rozumnym, jak
i wolnym (zdolnym do rozumnego i wolnego kierowania wtasnym losem — rozwo-
jem), a takze zdolnym do poznania prawdy i wrazliwym na dobro. Czlowiek jako
osoba rozumna, wolna i odpowiedzialna jest dynamicznym bytem, ktéry podlega
ustawicznemu rozwojowi oraz aktualizuje tkwigce w nim mozliwosci. Istotng wta-
$ciwoscia osoby jest przystugujaca jej godnos¢ — poczucie wlasnej godnosci. Jest
ono zwigzane z szacunkiem. O osobie w personalizmie méwi si¢ w wymiarze nie
tylko jednostkowym, ale takze spotecznym, obejmujacym jej zgodne wspolzycie
i wspoldziatanie z innymi ludzmi. W konsekwencji moze ona rozwija¢ przyjazn,
zrozumienie, zaufanie, serdecznos¢ czy tez gotowos¢ podejmowania zadan na rzecz
dobra wspélnego. ,,Ogoétem w filozofii personalistycznej glosi sig, iz kazdy czlo-
wiek bez wzgledu na wiek, pte¢, iloraz inteligencji czy stan zdrowia jest istota ro-
zumng, wolng i odpowiedzialng, wrazliwg na prawde, dobro i piekno, zdolng do
samorealizacji i tworczosci, a niejednokrotnie réwniez transcendencji” (Lobocki
2007, s. 21). Wychowanie — w mysl zalozen personalizmu - wyklucza traktowa-
nie dzieci i mlodziezy jako tworzywa umozliwiajacego wychowawcy dowolne jego
formowanie. Tak wiec wyklucza si¢ bierne, przedmiotowe oddziatywanie wycho-
wawcze, instrumentalnie ukierunkowane na urzeczowienie wychowanka. Stawia
sie na rozwoj moralny i duchowy, prawo do szacunku, wyrazanie wlasnych mysli
i uczu¢, ponoszenie odpowiedzialnosci za siebie i dokonywanie wyboréw zgod-
nych z dobrem wspoélnym. Dziecko jako osoba nie jest pozbawione réwniez zobo-
wigzan i powinnosci, ktére ma spetnia¢ wobec siebie i innych. W procesie wycho-
wania w personalizmie, podobnie jak w psychologii humanistycznej, przywiazu-
je si¢ duza wage do postawy akceptacji, rozumienia empatycznego i autentyzmu
(Lobocki 2010, s. 147-148).

W rozwazaniach dotyczacych istoty wychowania nie mozna pomina¢ koncepcji
psychologii humanistycznej. Zgodnie z nig kazdy czlowiek jest jednostka aktywna
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i wmiare samodzielng oraz odpowiedzialng za kierowanie wlasnym zyciem i zdol-
ng do decydowania lub przynajmniej wspoidecydowania o swoim losie (odrzuca
sie traktowanie czlowieka w sposéb instrumentalny), kazdy cztowiek przejawia
wrodzong tendencje do samoaktualizacji, kazdy czlowiek jest z natury dobry (zty
staje sie wskutek zaniechania samoaktualizacji, samorealizacji).

Wychowanie - zgodnie z koncepcja psychologii humanistycznej — polega na
znacznym redukowaniu jego charakteru nie tylko interwencyjnego i dyrektywne-
go, lecz takze w nadmiarze intencjonalnego. Przypisuje si¢ mu charakter stymu-
lujacy i inspirujacy samodzielne, aktywne i twoércze zachowanie dzieci i mtodzie-
zy. Czlowiek moze kierowaé wlasnym rozwojem. Ow rozwéj odnosi sie do sfery
przezy¢ emocjonalnych. W tej koncepcji wychowanie sprowadza si¢ gléwnie do
wspomagania rozwoju emocjonalnego czlowieka, tak by eliminowac Ik, frustra-
cje i stres. Ma to dopomdc w staniu si¢ osoba funkcjonalng w sposéb pelny w kie-
runku rozwijania twdrczego potencjalu, samorealizacji, samoaktualizacji czy sa-
modoskonalenia si¢. Istotng cecha wychowania zorientowanego humanistycznie
jest skoncentrowanie si¢ na wychowanku jako osobie ludzkiej, na jego autonomii,
niepowtarzalnosci i szacunku (Lobocki 2007, s. 43-51).

PROBLEMATYKA AKSJOLOGII W WYCHOWANIU

Aksjologia obecnie zyskuje na znaczeniu w naukach humanistycznych. Problema-
tyka wartosci koncentruje uwage badawczg wielu filozoféw, socjologéw, psycholo-
géw, pedagogow. W ujeciu filozoficznym warto$¢ jest przypisana rzeczom i zjawi-
skom, czyli akcentuje si¢ tutaj ich nature ontologiczng i epistemologiczng. W psy-
chologii jest zwigzana ze zjawiskiem wyboru, procesem przezywania wartosci.
W ujeciu socjologicznym odnosi si¢ do plaszczyzny spolecznej, obejmujacej prze-
kazywanie wartosci, funkcjonowanie ich wzorcéw w grupach spotecznych i spo-
teczenstwie. Nalezy rowniez uwzglednié¢ obszar pedagogiczny, w ktérym ujecie
wartosci jest istotne dla wlasciwego funkcjonowania proceséw wychowawczych
oraz stanowi podstawowy wymiar poznawania rzeczywistosci edukacyjnej. ,Wy-
chowanie, niezaleznie od deklarowanych zalozen ideowych, zawsze jest wychowa-
niem do jakich$ wartosci” (Olbrycht 2012, s. 91). Wychowanie do wartosci, zda-
niem Katarzyny Olbrycht, obejmuje dzialania w dwu zakresach. Pierwszy — szer-
szy — dotyczy przygotowania cztowieka do samodzielnego, $wiadomego funkcjo-
nowania w $§wiecie wartosci, tak by dostrzegat je, wybieral, porzadkowat, aktu-
alizowal, realizowal, tworzyt. Takie podejscie do warto$ci mozna by okresli¢ jako
edukacje aksjologiczng (ktorej celem jest kompetencja i dojrzalos¢ aksjologiczna).
Drugi zakres — wezszy — dotyczy ksztalcenia w czlowieku rozumienia i gotowosci
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przyjecia wartosci pozadanych z perspektywy wprowadzonego programu wy-
chowawczego oraz motywacji do Zycia tymi warto$ciami. Wychowanie do warto-
$ci w tym zakresie jest przygotowaniem, a zarazem umotywowaniem wychowan-
ka do swiadomego i dobrowolnego wybierania uznawanych za pozadane warto-
$ci (hierarchizowanie, realizowanie i tworzenie — w duchu przyjetego idealu wy-
chowania - koncepcji cztowieka, kierunku jego rozwoju, a takze konstytuujacych
go i warunkujacych jego rozwdj cech) (Olbrycht 2012, s. 91-92). Dylematy doty-
czace wychowania do wartosci stanowia przedmiot sporéw. Preferencje odnosza-
ce sie do wartosci wspodlczesnego czlowieka, jego zrelatywizowanej sfery zycia bu-
dza wiele kontrowersji.

Obecnie kazda szkota (placéwka) jest zobowiagzana do przygotowania progra-
mu wychowawczego i programu profilaktyki. Szkota ma wspomaga¢ rodzicow
uczniéw w wychowaniu ich dzieci. Dlatego w przygotowaniach programu wycho-
wawczego trzeba rozpoznac i uwzgledniac ich oczekiwania. Nalezy jednak pamie-
ta¢, ze nie moze to oznaczac spelniania postulatéw rodzicéw, dotyczacych ksztal-
towania u mtodych ludzi postaw niezgodnych z prawem (np. w szkole nie moz-
na wychowywac¢ do nietolerancji odmienno$ci w zakresie wyznania religijnego,
orientacji seksualnej, niepelnosprawnosci fizycznej i intelektualnej itp.) (Garst-
ka 2015, s. 14). ,,Jdealny wychowanek” nie realizuje marzen grupy nauczycieli, ale
musi uwzglednia¢ oczekiwania rodzicéw oraz spelnia¢ wymogi nakladane przez
prawo polskie i europejskie. Nie mozna przy tym zapominac¢ o osobistym poten-
cjale kazdego mlodego cztowieka (Garstka 2015, s. 14).

Na podstawie analizy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkét (Dziennik Ustaw RP, poz. 895 z dn. 23.06.2016 r.)
mozna wysnu¢ wniosek, iz problematyka warto$ci przenika tresci dydaktyczne na
wszystkich etapach ksztalcenia.

Ponizej przytoczono wybrane przyklady problematyki aksjologicznej porusza-
nej w podstawach programowych, ograniczajac si¢ jedynie do wychowania przed-
szkolnego i szkoty podstawowe;j.

Analizujac kontekst aksjologiczny zapisu podstawy programowej wychowania
przedszkolnego, mozemy przeczytac, ze celem wychowania jest m.in.: ,budowa-
nie systemu warto$ci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaly sie
w tym, co jest dobre, a co zte; wprowadzenie dzieci w §wiat wartosci estetycznych
i rozwijanie umiejetno$ci wypowiadania si¢ poprzez muzyke, taniec, $piew, mate
formy teatralne oraz sztuki plastyczne”.

Analizujac kontekst aksjologiczny zapisu podstawy programowej ksztalcenia
ogodlnego dla szkoél podstawowych (klasy I-11I), mozemy przeczytaé, ze: w za-
kresie edukacji spofecznej uczen ,,odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach
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z réwiesnikami i dorostymi; odréznia dobro od zta, stara si¢ by¢ sprawiedliwym
i prawdoméwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym i potrzebujacym; jest to-
lerancyjny wobec 0sdb innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie, Ze wszyscy
ludzie maja réwne prawa; wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka”; w zakresie
etyki uczen ,rozumie, ze ludzie maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie si¢
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majg status materialny”.

Analizujac kontekst aksjologiczny zapisu podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkot podstawowych (klasy IV-VI), mozemy przeczytac, ze: w wy-
maganiach szczegétowych dla przedmiotu jezyk polski ,,uczen odczytuje warto-
$ci pozytywne i ich przeciwienstwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazn-wro-
go$¢, milos¢-nienawis¢, prawda-klamstwo, wiernosé-zdrada)”; dla przedmio-
tu etyka jednym z celéw ksztalcenia w zakresie wymagan ogdlnych jest ,,przygo-
towanie do rozpoznawania podstawowych wartosci i dokonywania wlasciwej ich
hierarchizacji”.

Przedstawiony powyzej wycinek problematyki aksjologicznej zawartej w podsta-
wach programowych stwarza okazj¢ do wprowadzania mlodego czltowieka w $wiat
warto$ci, uzmyslawiajac mu, jak istotng rol¢ odgrywaja one w zyciu kazdej jed-
nostki. My$lac o procesie wychowawczym i wprowadzaniu wartosci i warto$ciowa-
nia, nalezy stworzy¢ takie okazje edukacyjne, dzigki ktérym bedzie mozliwe wy-
pracowanie wlasnego kanonu wartosci spotecznosci szkolnej (nauczyciel-ucznio-
wie-rodzice), stanowigcego element programu wychowawczego szkoty. Porusza-
nie problematyki wartosci w procesie dydaktyczno-wychowawczym to koniecz-
nos¢ dla kazdego, kto mysli powaznie o procesie wychowania mlodego pokolenia.

WARTOSCI OPOKA DLA WSPOLCZESNEGO ZYCIA

Wartosci sg wszechobecne, odgrywaja istotng role w zZyciu czltowieka, nadaja ksztatt
jego egzystenciji, sa ukfadem odniesienia dla norm moralnych, ukierunkowuja ludz-
kie aspiracje, motywuja do dzialania.

Mlody cztowiek zyje w przeswiadczeniu, iz §wiat warto$ci inspirowany przez
dziatania dydaktyczno-wychowawcze jest niejednokrotnie nieprzystosowany do
jego systemu wartosci, ktory jest lansowany przez §wiat konsumpcji. Mysle, ze
w wychowaniu nalezy przelamac stereotyp dotyczacy nienaruszalnosci sfery war-
tosci i jej konfliktu ze §wiatem konsumpcji ksztattujacym sfere jego potrzeb. Mto-
dzi muszg nauczy¢ si¢ rozpoznawania i zaspokajania ich w taki sposéb, by wlasci-
wie je spozytkowac bez szkody dla siebie i innych.
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Gdyby na zycie patrze¢ bardziej przez pryzmat wartosci duchowych, a nie tyl-
ko wartosci ekonomicznych, to by¢ moze zycie czlowieka wspdtczesnego bytoby
bardziej godne.

W problematyce warto$ci na najwigksza uwage zastuguja wartosci egzystencjal-
ne. Zdaniem psychologéw egzystencjalnych (Viktor E. Frankl, Kazimierz Popiel-
ski) maja one charakter wartosci podmiotowo znaczacych, ktére muszg zaistnie¢
w $wiadomosci i przezyciu podmiotu - stac si¢ wazne w do$wiadczaniu jego eg-
zystencji. Tak wigc wedtug K. Popielskiego wartos$cia dla czlowieka jest to, co go
pociaga, ukierunkowuje i tworzy jego osobe we wszystkich wymiarach egzysten-
cji. Warto$¢ ma to do siebie, ze czlowiek ja nie tylko rozumie, ale ja rowniez prze-
zywa, doswiadcza, ocenia i w zwigzku z tym interioryzuje (Popielski 1994, s. 131).
~Wartosci wiaza ludzka egzystencje z zyciem, aktywizujg przebieg relacji miedzy-
ludzkich i sg przedmiotem odniesienia dla jednostki. Przyciagaja i otwieraja jed-
nostke na rzeczywistos¢, zobowiazuja ja i ukierunkowuja” (Popielski 1996, s. 62).
Wartosci nadaja zyciu sens, sprawiajg, ze mozemy zy¢ godnie, s3 busola, ktéra wy-
znacza kierunek postepowania - wtedy Zycie jest pelnowartosciowe, mozemy po-
dejmowac konstruktywne przedsiewziecia i budowaé pozytywne relacje z innymi
ludzmi. W duzej mierze zalezy to od wartosci, ktére umozliwiaja kontakt z dru-
gim czlowiekiem. Jezeli jesteSmy nastawieni ,,.ku” zyciu, to dzigki warto$ciom po-
siadamy wysokie poczucie sensu zycia. Za sprawg procesu edukacji mamy rozwi-
niety styl poznawczy, wartoséci osobiste i relacyjne, rozumiemy swoje uczucia, ra-
dzimy sobie z ich ekspresja i przejawiamy empatie, a wowczas tatwiej jest nam zy¢,
nawet gdy napotykamy na swojej drodze rézne trudnosci, gdy znajdujemy sie w sy-
tuacjach dla siebie niepomyslnych, w ktérych zawodza dotychczasowe mechanizmy
regulacyjne (obraz deficytu bezradnosci). Gdyby szkola uczyta dystansowania sie
wobec roznych niepomyslnych sytuacji, to fatwiej byloby mtodym pokonywac prze-
ciwnosci losu, ktore niesie §wiat konsumpcji.

Koncepcja cztowieka budujacego — homo construens — stworzona przez Terese
Borowska (Borowska 2003, s. 67-72), uzmyslawia, ze warto$ci moga stac si¢ opoka
dla zycia. ,,Cztowiek budujacy” posiada zasoby moralno-kognitywno-emocjonal-
ne. Trzon egzystencji czlowieka budujacego stanowia wartosci osobiste i relacyj-
ne. Do wartosci osobistych naleza: zdrowie, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, odwaga
i godnos¢. Natomiast posréd nich wystepuja takie wartosci, jak: mitos¢, przyjazn,
gotowos¢ niesienia pomocy, tolerancja, zdolno$¢ wybaczania, zyczliwos¢. Wszyst-
kie one s3 podmiotowo znaczace, dzieki nim cztowiek si¢ staje — buduje cos, ko-
go$, wiezi, siebie. Analizujac koncepcje homo construens, jego tréjdymensjonalny
charakter - sfere fizyczna, psychiczng i noetyczng — T. Borowska podkreslita, ze
powinien on mie¢ rozwiniety wymiar psychiczny i noetyczny.
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Charakteryzujac wartosci ,,cztowieka budujacego”, nalezy zwrdci¢ uwage na
wolnos¢, ktora to warto$¢ pozwala na wychodzenie poza granice wlasnego zycia
w warunkach zagrozen ptynacych zaréwno ze §wiata rzeczywistego (stresy), jak
i ze $wiata iluzji (media techniczne). Warto$cig kreatywna jest takze odpowiedzial-
nos$¢ za wlasng egzystencje. Ludzie, ktérzy nauczyli sig, ze majg maty wplyw na
swoje zycie, postrzegaja rzeczywistos¢ jako determinujacg ich egzystencje, w sy-
tuacjach zagrozenia rezygnuja czesto z aktywnosci, s3 bezradni. Natomiast ludzie
o uwewnetrznionej kontroli s bardziej autonomiczni, optymistyczni, aktywni,
gdyz ta rozwinig¢ta wewnetrzna kontrola daje im wigksze poczucie odpowiedzial-
nosci. Istotna role w kreowaniu egzystencji homo construens odgrywaja takie war-
tosci, jak odwaga i godnos¢. Odwaga umozliwia dzialania transgresyjne. Podejmu-
jac te dzialania, czlowiek przekracza granice dotychczasowych osiagnigc¢ i wycho-
dzi poza to, co jednostka posiada i czym jest, dazy do zdobycia lub stworzenia no-
wych wartosci. Czlowiek dzigki owej wartosci poszerza swoja przestrzen zyciowa,
stymuluje wlasny rozwdj. Na uwage zastuguje rowniez taka wartos¢ jak godnosc¢.
Umozliwia ona odnajdywanie prawdy o sobie i bycie sobie wiernym. Czlowiek bu-
duje wiar¢ we wlasne sily. Wartos¢ ta pozwala mu bowiem stawia¢ opér manipu-
lacjom w kazdych warunkach, przestac si¢ bac i broni¢ swojej autonomii, wlasnej
tozsamosci, wlasnego systemu wartosci. Stanowi zatem sile rozwojowa egzystencji.
Wsrdd wartosci osobistych musi sie znalez¢ taka warto$¢, jak zdrowie, ktora wy-
znacza jako$¢ zycia czlowieka, sprowadza si¢ do preferowania zdrowego stylu zycia.

Na uwage zastuguja rowniez wartosci relacyjne, ktére umozliwiaja kontakt
z drugim czlowiekiem: przyjazn ulatwia czlowiekowi pozby¢ sie wrogosci i agresji,
milo$¢ - pokonywac najtrudniejsze ograniczenia, zdolnos¢ wybaczania — uwolni¢
sie od negatywnych emocji, natomiast gotowos¢ niesienia pomocy aktualizuje si¢
w wychodzeniu ,,ku” drugiemu czlowiekowi.

Struktura ,,cztowieka budujacego” jest sprowadzana réwniez do strony poznaw-
czej. Strone poznawczg (kognitywna) ,,cztowieka budujacego” przyjmuje sie jako
adekwatne postrzeganie i ocen¢ wlasnej osoby, trafne postrzeganie i ocene otacza-
jacego $wiata oraz przewidywanie i ocene wtasnej przyszlosci. Musi on zna¢ wlasne
uczucia, radzi¢ sobie z ekspresja emocjonalng oraz charakteryzowac si¢ empatia.

»Czlowiek budujacy” powinien naby¢ kompetencje: ewaluatywne, poznawcze,
strategiczne i emocjonalne. Kompetencje ewaluatywne wynikajg z rozwoju war-
tosci osobistych i relacyjnych. Zwigkszaja obszar wlasnej wolnosci, umozliwiaja
podejmowanie dziatan zwigzanych z ryzykiem, wchodzenie w nieznane. Otwie-
raja droge ku transcendencji polegajacej na odkrywaniu nowych wartosci i nowe-
go sensu zycia.

Kompetencje poznawcze rozumiane s3 jako zdolnos$¢ poznawczego porzad-
kowania §wiata i zajmowanego w nim miejsca. Umozliwiaja one selekcjonowanie
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naplywajacych informacji i przekonanie o wlasnej wartosci. Cztowiek potrafi sta-
wi¢ czota wystepujacym w zyciu wyzwaniom.

Kompetencje emocjonalne umozliwiaja radzenie sobie z negatywnymi emo-
cjami (lek, gniew). Sg istotne przy wspolprzezywaniu pozytywnych uczu¢ z in-
nym czlowiekiem.

Kompetencje strategiczne umozliwiaja eksploracje informacji w sytuacjach za-
grozenia, podejmowanie wielu nowych rozwigzan oraz wytrwale wyznaczanie i re-
alizowanie nowych postawionych sobie zadan.

Tak zbudowana koncepcja homo construens ma postuzy¢ do optymalizacji wia-
snego losu. Oznacza ona zycie wedlug wartosci, implikuje kreowanie mocnych
stron czlowieka.

PODSUMOWANIE

Gdy wszystko jest dozwolone, gdy brakuje punktu odniesienia, a dominuje tymcza-
sowo$¢, wowcezas niedojrzato$¢ ujawniajaca sie w systemie wartosci mtodego czto-
wieka moze spowodowac zaburzenie w jego sposobie myslenia o $wiecie. ,Wartos§¢
osoby, jej godno$¢ i prawa sg zagrozone przez rozpowszechniong tendencje do sto-
sowania wylgcznie kryteriow uzytecznosci, zysku i pieniagdza [...]. Sprowadzono
czlowieka do jednej z jego potrzeb, tj. konsumpcji” (Marianski 2016, s. 430-436).
W takiej rzeczywistosci mtodemu czlowiekowi trudno zy¢ zgodnie z wartoscia-
mi wyzszymi, np. moralnymi, religijnymi. Zwlaszcza w sytuacji, gdy wartosci uni-
wersalne w $wiecie postmodernistycznym tracg na znaczeniu (Milczynska-Kowal-
ska 2013, s. 343-357).

Dialog miedzy mlodym cztowiekiem a wychowawcami, nauczycielami i rodzi-
cami jest konieczny, by méc budowac¢ u mlodych aksjologiczng strukture rozwoju
wewnetrznego, cho¢ trudno jest konkurowac z wartosciami hedonistycznymi, gdy
konsumpcyjny wymiar zycia staje si¢ powszechny. W tym dialogu — odwolujac sie
do aspektow personalizmu i psychologii humanistycznej oraz wykorzystujac ele-
menty psychologii egzystencjalnej — by¢ moze bedzie fatwiej przekona¢ mlodych,
aby krytycznie odnosili si¢ do $wiata konsumpcji. Nie chodzi tu o catkowitg rezy-
gnacje z dobrodziejstw wspolczesnego swiata, ale o nauczenie si¢ rozpoznawania
w nim zagrozen i umiejetnego poruszania si¢ w nim.

Wychowanie powinno prowadzi¢ do ksztaltowania u mlodego czlowieka po-
stawy krytycznej (wlasciwe ocenianie, decydowanie i postepowanie w sprawach
moralnych i religijnych), a nie konformistycznej (bezrefleksyjne przystosowywa-
nie si¢ do potocznych wartosci i norm) (Marianski 2016, s. 435). Rezygnacja z wy-
chowania do wartosci rodzi wiele nieprawidlowosci. W tej sytuacji przypadkowe
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otoczenie wywiera wptyw na mlodego czlowieka. Reklama, seriale telewizyjne, gry
komputerowe stanowig zrédlo informacji na temat systemu wartosci, nierzadko

wypaczajac system potrzeb, co w konsekwencji moze doprowadzi¢ do podejmowa-
nia niewlasciwych decyzji zyciowych. Brak wychowania do wartosci rodzi hedoni-
styczne i konformistyczne nastawienie do zycia. Mlody cztowiek nie jest swiado-
my, ze mozna budowac¢ swdj $wiat inaczej niz na zasadzie przyjemnosci i korzysci.
A przeciez moze dystansowac sie wobec $wiata konsumpcji, wybiera¢ samodzielnie

te warto$ci, ktore beda dla niego istotne, tak by jego Zycie nabrato glebokiego sensu.
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AXIOLOGICAL ASPECTS OF UPBRINGING

Abstract: The article presents issues concerning the axiological aspect of upbringing, it is also
a search for the answers to the question: How to raise a young man so that he could move in
the axiological space, and could discover, create and accept the values during a search of his
place in the world? I believe that in order to raise a young man, so he would live according to
the universal values, it should be ensured that he would be able to learn the objective recogni-
tion and respect the values, that he would be able to arouse his interest in a valuable living. In
this article, I note that axiological dimension of human activity is refocusing on the “lower’
values (hedonistic, utilitarian, vital, prestige). The dimension of moral values is weakening
(courage, justice, goodness), positive values penetrate each other with negative values. What
matters is the individualization, responsibility for oneself, people lean toward material values,
which replaced the values of the spiritual dimension. The dialogue between a young man and
educators, teachers and parents is necessary in order to build among young people axiological
structure of internal development, although it is difficult to compete with hedonistic values,
when the consumer dimension of life becomes widespread. In this dialogue - referring to the
aspects of personality and humanistic psychology and also using the elements of existential
psychology — maybe it will be easier to convince young people to treat the world of consump-
tion critically. It is not about complete cancellation of the benefits of the modern world, but
about learning to recognize its dangers and how to cleverly move in it.
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