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SZKOLA IMMERSYJNA MEDIALNIE - SZANSE I ZAGROZENIA

»Sama szkola nigdy nie byla pod taka presja $rodowiska, pod jaka znajduje sie obecnie.

Abstrakt: Dzisiejsze Srodowisko medialne podejmuje planowa edukacje oraz inspiruje i uwal-
nia olbrzymia swym zasiegiem i skutecznoscia socjalizacje. Nigdy dotad uczniowie nie mie-
li takiej ,,przestrzeni” jak obecnie, przestrzeni medialnej, cyfrowej, gdzie moga spedzac czas,
nawigzywac znajomosci, bawic sie z przyjaciotmi z najodleglejszych miejsc §wiata; kiedys na-
miastke tego zapewniala szkola (Dylak 2013, s. 12). Dlatego ogromna site ma obecnie pytanie
o model szkoly przyszlosci. Moim zdaniem szkola jest i bedzie konieczna, gtéwnie ze wzgle-
du na proces realnego uspotecznienia, ktory dokonuje sie przede wszystkim przez realne kon-
takty uczniow ze sobg, z nauczycielami, ale rownocze$nie jestem przekonany, ze bedzie to mu-
siala by¢ szkota juz troche inna, szkola interaktywna, gdzie nastapi profesjonalizacja i inten-
syfikacja komunikacji interpersonalnej, a takze dydaktyki interaktywnej, w ktdrej nastepu-
je bardzo dynamiczny, w dobrej atmosferze, z wykorzystaniem potencjatu ucznia proces na-
uczania-uczenia sie, takze z madrym wykorzystaniem medidéw. Droga do takiej szkoly nie jest
tatwa, albowiem ile szans, tyle trudnosci i zagrozen, jednak jak mawial klasyk Adam Asnyk,
»trzeba z zywymi naprzdod i$¢, bo zycie siegaé nowe”.

Stowa kluczowe: szkota, immersja, media

WPROWADZENIE
Mediatyzacja szeroko pojetej rzeczywistosci spotecznej, w tym takze szkolnej, to
tajemnicze zjawisko coraz wigkszego ,zanurzania si¢” w $§wiat interaktywnych,

niezwykle dynamicznych i niezwykle szybko i mocno wciggajacych nowoczesnych

' Dylak 2013, s. 12.



74 JANUSZ MIASO

multimediéw. Bardzo trudno sobie wyobrazi¢ te bardzo usrednione okoto 10 go-
dzin, a moze i wigcej dziennie (Spitzer 2013; Castells 2013) w swiecie mediéw w ca-
tym 24-godzinnym codziennym cyklu. Réwnoczesnie coraz mocniej u§wiadamia-
my sobie to, jak trudno komukolwiek réwnac si¢ z tg ukryta potega. Dlugos¢ cza-
su spedzonego w szkole to $rednio 5-6 godzin, ktére sa mocno skompresowane
krétkimi przerwami formalnymi lub takimi w trakcie lekcji, gdy mozna cho¢ na
chwileczke wskoczy¢ na ,fejsa” i zobaczy¢, co si¢ nowego pojawilo (coraz czesciej
mozna zaobserwowac takie zachowania). Mlodziez szybko rozstaje sie po lekcji
z glo$nym hasltem: ,do zobaczenia na fejsie”. Rdwnoczesnie coraz czgsciej uswia-
damiamy sobie, Ze s3 to wielkie szanse, chocby ciagtego bycia razem nawet na duze
odlegtosci z bliskimi; zawsze mozna zadzwoni¢, smsowac, zagladna¢ na portale
spotecznosciowe, wskoczy¢ na skype’a, jednak da si¢ wyczu¢ takze swiat niebez-
pieczenstw — coraz cze$ciej mozemy by¢ ,,niby” razem, ale jakos dalej... Aktual-
ny stan naszego spoleczenstwa kojarzy mi si¢ z zasadg nieoznaczonosci Werne-
ra Heisenberga — podazamy w jakim$ nieoznaczonym kierunku i dobrze, ze roz-
woj cywilizacyjny i technologiczny wynosi nas na szczyty istot zywych, ale ciggle
i prawie wszedzie padaja pytania, czy czego$ jednak nie tracimy z naszego czlo-
wieczenstwa. Ciagle stysze wolanie naszego rodzimego guru mediéw profeso-
ra Tomasza Gobana-Klasa o spofeczenistwo medialne o bardziej ludzkim obliczu
i zapewne takze wolanie o ludzi mediéw, nauczycieli i uczniéw o bardziej ludz-
kich twarzach - wszedzie, takze w szkole i w kontekscie szkoty, ktéra moim zda-
niem pozostaje jednym z najwazniejszych srodowisk zycia i integralnego rozwoju
cztowieka. Celem niniejszego artykut jest budowanie, wzmacnianie i promowa-
nie szkoly, cztowieka i spoteczenstwa zmediatyzowanego, a réownoczesnie o bar-
dziej ludzkim obliczu.

IMMERSJA CIAGLE SIE ZWIEKSZA....

Manfred Spitzer, wybitny psychiatra i badacz oddzialtywania mediow pokazal szyb-
kie tempo zanurzania si¢ w §wiat mediow. W roku 1999 taczny sredni czas korzy-
stania z mediow dziennie wynosit 7:29 godziny, w roku 2004 - 8:33, a w roku 2009
juz 10:45 (Spitzer 2013, s. 15). Pojawia sie pytanie, ile jest to wspolczednie, skoro
juz kilka lat temu bylo tak duzo (zob. Castells 2013), na ktére moze lepiej czasem
nie zna¢ odpowiedzi. Ale od tych pytan i odpowiedzi nie mozemy jako pedago-
dzy ucieka¢, musimy je stawia¢, bada¢ i podaza¢ w kierunku modelowania spofe-
czenstwa medialnego, bo to jest nasze zadanie — towarzyszy¢ cztowiekowi. Moim
zdaniem modelowanie spoleczenstwa medialnego to permanentna edukacja me-
dialna uczniow, ale takze rodzicéw i nauczycieli (zob. Siemieniecki 2007), to ciagle
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i intensywne ksztaltowanie kompetencji medialnych, czyli ksztaltowanie krytycz-
nego, $Swiadomego i wartosciujacego odbiorce i wspottwdrce medidow (zob. Stry-
kowski 2004), dla lepszego czlowieczenstwa i spoteczenstwa.

Gary Small i Gigi Vorgan w ksiazce o tytule iMozg, o jeszcze bardziej znamien-
nym podtytule Jak przetrwac technologiczng przemiang wspolczesnej umystowosci
udzielili bardzo wielu cennych wskazéwek w kwestii utrzymywania umiejetnosci
spofecznych i przeciwdziatania nadmiarowi technologii:

1) ograniczenie czasu po$wieconego wszystkim urzadzeniom technologicz-
nym; zapisywanie, ile czasu wolnego poswiecamy kazdego dnia na odpo-
wiadanie na e-maile, rozmowy przez telefon komoérkowy, rozmowy przez
komunikator internetowy, ogladanie telewizji i wszystko, co nie wyma-
ga bezposredniego interaktywnego kontaktu z innymi; podsumowanie
tego czasu i ograniczanie go o 10-20%, kiedy tylko mozna;

2) gdy zaczniemy ograniczac czas przy jednym urzadzeniu, nie zastepuj-
my go innym;

3) podejmijmy swiadomy wysilek, by spedzac wigcej czasu z ludzmi, na kto-
rych nam zalezy; wesole, odprezajace, niosace spelnienie zycie spotecz-
ne wzmocni naszg sklonnos¢ do tacznosci offline;

4) sprobujmy zaplanowac regularne positki rodzinne; badania wykazaty,
ze nastolatki zasiadajace do stotu z rodzicami i rodzenstwem rzadziej
siegaja po narkotyki, uciekajg si¢ do przemocy czy podejmuja ryzykow-
ne zachowania;

5) oprocz rozwijania umiejetnosci interpersonalnych podejmijmy zdro-
wy styl zycia; uprawiajmy umystowy aerobik offline, zmienmy diet¢ na
zdrowsza, uprawiajmy ¢wiczenia fizyczne i stosujmy techniki relaksacyj-
ne (Small, Vorgan 2011, s. 188).

SZANSE DLA SZKOLY ZWIAZANE Z EKSPANSJA MEDIOW

Wielu wybitnych badaczy edukacji zwrdcito uwage na swoistg ,,inno$¢” uczniow
pokolenia sieci (np. Dylak 2013). Don Tapscott zas w konsekwencji bardzo szero-
kich badan wskazat na nastepujace cechy mlodych ludzi tego pokolenia:

1. We wszystkim, co robia, pragna przede wszystkim wolnosci, od wolno-
$ci wyboru po swobode wypowiedzi, bez mozliwosci wyboru nie moga
zy¢ jak bez powietrza; konsekwencja jest to, ze pokolenie sieci dazy do
swobody w zmienianiu stylu uczenia i pracy, w wyborze wlasnej drogi
i wyrazaniu siebie.

2. Uwielbiajg personalizowa¢ i dopasowywa¢ do wlasnych potrzeb.
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Jest to pokolenie uwaznych i krytycznych obserwatoréw.

Decyzje o tym, gdzie pracowac lub co kupi¢, uzalezniaja od wiarygod-
nosci i otwartosci danej korporacji.

Pokolenie sieci chce rozrywki i zabawy w pracy, w szkole i zyciu towarzy-
skim; to pokolenie wnosi do miejsc pracy swoje zabawowe usposobienie;
doswiadczenie, ktdre zdobyli, grajac w gry komputerowe, podpowiada
nam, ze do osiggniecia celu prowadzi zawsze wigcej niz jedna droga, to
nieszablonowy sposob myslenia.

. Jest to pokolenie wspdlnych dziatan i nawigzywania kontaktéw na nieby-

wala jak dotad skale w wymiarze globalnym, gtéwnie przy pomocy wta-
$nie sieci; ludzie ci wywieraja na siebie wptyw za posrednictwem czegos,
co mozna by nazwac sieciami opiniotwérczymi (N-Fluence network, sie-
ci N-fluencji) - grupujacymi miodych ludzi, w ktérych m.in. moga po-
rozmawia¢ o markach, firmach, produktach i ustugach, a takze pasjach

i zainteresowaniach.

Pokolenie sieci odczuwa potrzebe predkosci, nie tylko w grach kompute-
rowych; czaty prowadzone w czasie rzeczywistym z baza kontaktow z ca-
tego $wiata uczynily z komunikacji natychmiastowej nowa ceche poko-
lenia sieci; w $wiecie, w ktérym przeptyw informacji pomiedzy rozlegly-
mi sieciami uzytkownikéw odbywa si¢ z ogromng predkoscia, komuni-
kowanie si¢ z przyjaciotmi, kolegami z pracy i innymi osobami zyskuje

niespotykane wcze$niej tempo i rozmiary.

Jest to pokolenie innowatordéw; ludzie pokolenia sieci ciggle poszukuja
nowych form podejmowania wspdlnych dzialan, spedzania wolnego cza-
su, zdobywania wiedzy i organizowania pracy (Tapscott 2010, s. 85-88).

Dla tego pokolenia interaktywnos$¢, nowatorskos¢, innos¢ w wielu funkcjach
i spojrzeniach i wiele innych powyzej podkreslonych cech jest pewnym standar-
dem funkcjonowania, dlatego tez przekaz jednokierunkowy i dydaktyka jedno-
strumieniowa po prostu przestajg dziala¢. Moim zdaniem wielka szansg jest dy-
daktyka interaktywna, wykorzystujaca caly model komunikacji interpersonal-
nej interaktywnej, w ktorej jako szans¢ warto wykorzysta¢ dynamike komuni-
kacyjna mlodych ludzi, ktérzy ciagle sa w interakcji. Mozna ja scharakteryzowac
nastepujgco:

1.

Komunikacja interpersonalna jest procesem permanentnej wymiany, in-
terakcji, w ktory wiaczeni sg zardwno nadawcy, jak i odbiorcy, nauczyciele
i uczniowie zamiennie, ktérzy w miare intensyfikacji procesu wplywaja
na siebie nawzajem, na mysli, emocje i zachowania; a zatem komunikacja
interpersonalna musi by¢ dwukierunkowa, tak aby bylo mozliwe udziela-
nie i przyjmowanie informacji zwrotnych przez wszystkie uczestniczace
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w niej osoby, tak nauczycieli jak i uczniéw, dwukierunkowo, w procesie
nauczania-uczenia si¢ wszyscy si¢ ciagle uczymy.

. Na komunikacj¢ interpersonalng, takze w szkole, sklada si¢ wymiana
znakow i symboli; znaki sg dzialaniami lub reprezentacjami, ktére maja
bezposredni zwigzek z tym, do czego si¢ odnosza, symbole natomiast
oznaczajg lub odnoszg si¢ do czego$ innego; wazna rola nauczyciela, ktd-
ry czyta, stara si¢ zrozumie¢, odpowiednio zinterpretowac i pozytywnie
wykorzysta¢ znaki i symbole wysylane i czynione przez uczniéw, a tak-
ze uczy ucznidéw czyta¢ znaki i symbole w otaczajacym ich $wiecie, bez
tego trudno dzi$ funkcjonowac, mlodzi i starsi si¢ gubia.

. Komunikacja interpersonalna odgrywa wazna rol¢ w procesie tworzenia,
nadawania znaczen, sensu komunikacji na podstawie kultury, w ktdrej
Zyja osoby w nig zaangazowane, poczucia czasu, relacji migdzy tymi oso-
bami, celéw oraz sytuacji, w ktérej komunikat jest nadawany i odbiera-
ny; dokonuje si¢ interpretowanie poznawcze i emocjonalne, a interpre-
tacje ewoluuja w czasie; ten aspekt procesu winien takze wykorzystywac
nauczyciel, bo wysytanie komunikatéw uczniowi, ze jest wazny, cenny
i potrafi sobie poradzi¢ z nauka, zyciem, to bezcenny element wycho-
wawczy, za taki komunikat nauczyciel moze otrzymac¢ podobny komu-
nikat zwrotny, Ze jego praca, po$wigcenie, zycie ma sens.

. Kontekst interakcyjny komunikacji interpersonalnej to kontekst mozli-
wosci ciggle intensywniejszego zaangazowania si¢ w komunikacje, a za-
razem w lepsza edukacje; gdzie nastepuje pozytywna intensyfikacja ko-
munikacji, tam pojawia si¢ takze zapewne intensyfikacja pozytywnych
aspektow ksztalcenia i wychowania.

. Komunikacja interpersonalna jest relacyjna, a wigc stwarza mozliwos¢
budowania relacji, adekwatnie do 0séb w tym procesie uczestniczacych,
relacje nauczyciel-uczen tez moga by¢ petne wzajemnej zyczliwosci, ktd-
ra bedzie na pewno motywujaca do nauki i integralnego rozwoju, a za-
razem bedzie takze stymulowac¢ nauczyciela do dalszej pracy.
Komunikacja interpersonalna przyczynia si¢ do powstawania zwigzkow
miedzyludzkich; zapewne jednymi z najmocniejszych pozytywnie lub
czasem niestety negatywnie sg zwiazki z naszymi pierwszymi nauczy-
cielami, ktdre pozostawiajg pozytywny lub negatywny slad na cale zy-
cie, nastepuje tu czesto bardzo mocna identyfikacja — male dzieci mo-
wig ,moja pani”, czgsto nastepuje mocny pozytywny zwiazek z konkret-
nym nauczycielem konkretnego przedmiotu, ktory rozpala pasje do tego
przedmiotu, ten wewnetrzny zwiazek pozostaje czesto na cale zycie, do
tych oséb czesto wewnetrznie wracamy i jeste$Smy im wdzigczni za pasje
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nauki; rownoczesnie szkota pozostaje takze miejscem uczenia si¢ i bu-
dowania réznorakich zwigzkéw miedzyludzkich, kolezenstwa, przyjazni,
pierwszych miloéci, bycia pozytecznym w wielu grupach spolecznych; te
glebokie aspekty komunikacyjne winny by¢, moim zdaniem, szczegdlnie
w szkole pielegnowane, bo one owocujg potem na cale zycie - pozytywnie
lub niestety negatywnie, a takze prowadza do budowania zwigzkdéw real-
nych i wzmacniania ich realnie i wirtualnie lub ucieczki w wirtualny swiat.
Komunikacja interpersonalna ewoluuje, co oznacza, ze zmienia si¢ i roz-
wija w czasie, dokonuje si¢ to dzieki procesowi spolecznego przenika-
nia; szkola jest waznym miejscem, w ktérym uczymy sie tworzenia rela-
cji, bo przeciez nastepuje etap poznawania si¢, nastepnie rozwoj relacji,
a takze niestety oslabienie i czasem jej rozpad; uczenie si¢ tego procesu
powoduje pozniej wieksza tatwos$¢ wchodzenia w relacje interpersonal-
ne i wiekszg zdolnoé¢ do budowania i utrzymywania zwigzkéw miedzy-
ludzkich, ktére aktualnie cechuja si¢ duza kruchoscia, eksperci od me-
didéw zwracajg uwage na tatwos¢ nawigzywania kontaktow droga elek-
troniczng i rownoczesnie nietrwalo$¢ tych zwigzkéw (Morreale, Spit-
zberg, Barge 2008, s. 280-287).

. Maieutyzacja warto$ci w osobie — pragnatbym osobiscie zwroci¢ uwage

na jeszcze jeden, pochodzacy od Sokratesa, wazny aspekt wychowawczy,
dokonujacy sie wlasnie w procesie komunikacji interpersonalnej, a jest
nim maieutyzacja, czyli rozbudzanie wartosci w wychowanku, a tak-
ze w wychowawcy — pasja uczenia si¢ ptynie przeciez do ucznia od na-
uczyciela, ktéry sam jest pasjonatem nauki, pragnienie bycia szlachet-
nym i uczciwym plynie takze do ucznia od nauczyciela, ktory takim
wlasnie jest, a rownoczesnie rado$¢ pracy nauczycielskiej jest zapewne
ciggle wzmacniana radoscig uczniéw, ktérzy walczg, pokonuja trudno-
$ci i wspinajg si¢ w integralnym, pelnym i harmonijnym rozwoju, tak-
ze w pasji nauki.

. Komunikacja interpersonalna bezposrednia i zaposredniczona medial-

nie, a takze dydaktyka face to face i dydaktyka z wykorzystaniem me-
diéw - moim zdaniem to jedno z najwigkszych aktualnie wyzwan peda-
gogicznych, takze dla szkoly. Jest to kwestia, ktéra daje ogromne mozli-
wosci intensyfikacji komunikacji i stymulowania dydaktyki; nasi ucznio-
wie dzi$ s3 poteznie zmediatyzowani i wielkim wyzwaniem dla peda-
gogow jest juz i bedzie w przysztosci takie madre wkomponowanie kon-
struktywnych aspektéw multimediéw (dziennik szkolny, multimedialne
gry dydaktyczne i wiele innych) w relacje miedzyludzkie i proces dydak-
tyczny, aby przynosity korzys¢ uczniom, nauczycielom i rodzicom (zob.
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Skibinska, Kwiatkowska, Majewska 2014); brak pomystu na takie wyko-
rzystanie moze owocowac duzg skalg probleméw i trudnosci.

W parze z intensyfikacja, wieloplaszczyznowa stymulacjg i swoistego rodzaju

nauczycielska profesjonalizacja komunikacji interpersonalnej (zob. Zubrzycka-Ma-
ciagg, Wosik-Kawala 2012) i ciagla diagnostyka naszych uczniéw i ich procesu ko-
munikowania (zob. Wojnarska 2013) moze i winna podaza¢ nowa interaktywna
dydaktyka, wykorzystujaca elementy tradycyjnej dydaktyki (zob. np. Wincenty
Okon, Czestaw Kupisiewicz, Bolestaw Niemierko), ale takze bardzo mocno wyko-
rzystujaca elementy dydaktyki przyjaznej mézgowi czlowieka (zob. Spitzer 2014),

ktérag mocno i merytorycznie buduje i promuje Marzena Zyliriska, zwracajac uwage
na nastepujace interesujace kwestie, ktdre osobiscie takze wykorzystuje i polecam:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

wazny jest caly proces uczenia sie, a nie tylko produkt koncowy;
traktowanie ucznia podmiotowo, gdzie uczen na miar¢ mozliwosci ma
moznos$¢ wspoldecydowania o sposobie uczenia sie;

wzmacnianie motywacji wewnetrznej;

dbanie o to, by faczy¢ wiedz¢ kognitywna z emocjami, traktowanie ucze-
nia si¢ jako proces kognitywno-afektywny;

kluczowa role w procesie uczenia si¢ odgrywa rozumienie, bez tego mdzg
nie moze stworzy¢ odpowiednich potaczen miedzy poszczegdlnymi in-
formacjami; dzieki rozumieniu uczniowie potrafia wykorzystywac wie-
dz¢ réwniez w innych odbiegajacych od schematu sytuacjach;
nauczyciele winni wiec duzo rozmawiac¢ z uczniami, wspélnie docho-
dzac do coraz lepszego rozumienia poje¢, powinni przyktada¢ duzg wage
- szczegllnie w pracy z malymi dzie¢mi - do rozwijania intuicji;

z punktu widzenia pracy mézgu nauka jest aktywnym procesem nada-
wania znaczen, a z tego wynika, ze jest zawsze nacechowana indywidual-
nie i wykorzystuje dotychczasowe doswiadczenia ucznia, jedli nie potrafi
on nada¢ okreslonej informacji znaczenia, jego mdzg nie bedzie mogt jej
dalej przetworzy¢, a to uniemozliwia efektywna nauke;

bazowanie na ciekawos$ci poznawczej, ktora prowadzi w mézgu do uwol-
nienia waznego neuroprzekaznika, jakim jest dopamina;

bazowanie na rozwiazywaniu problemow, podejsciu zadaniowym, od-
krywaniu zwigzkow, szukaniu wyjasnien zaklada, Ze uczenie sie to in-
dywidualny proces tworzenia sieci wzajemnych powigzan, czego impli-
kacja jest konieczno$¢ osadzenia informacji w okreslonym kontekscie;
dbanie o atmosfere sprzyjajaca efektywnej nauce i utatwiajaca koncentra-
cje — proces uczenia si¢ przebiega najefektywniej, gdy uczniowie sg zain-
trygowani, w stanie pobudzenia, a nawet lekkiego stresu, wtedy w mézgu
wydziela si¢ noradrenalina, ktdra utatwia przyswajanie nowych informacji;
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11) uczenie stawiania waznych pytan i wspieranie na miar¢ mozliwosci w sa-
modzielnym dochodzeniu do odpowiedzi;

12) wykorzystywanie réznych talentéw i uzdolnien uczniéw;

13) uwzglednianie zainteresowan i mozliwosci uczniow, postrzeganie ucze-
nia si¢ jako proces indywidualny, dlatego wszyscy nie moga osiagnac ta-
kich samych efektow;

14) zrozumienie, ze sukces szkolny nie zawsze zalezy od samej tylko pracy
ucznia, ale réwniez od czynnikow genetycznych, warunkoéw, w jakich sie
wychowuje, stanu zdrowia, odzywiania i wielu innych aspektéw;

15) uwzglednianie réznych kanaléw przekazywania wiedzy, w tym bardzo
wazny kanal wizualny;

16) dostarczanie réznorodnych wzorcéw i modeli;

17) bazowanie na eksperymentach i doswiadczeniach;

18) wykorzystywanie nauczania pogladowego i metod aktywizujacych;

19) dbanie o zadania wymagajace glebokiego przetwarzania informacji, przy
pomocy otwartych i produktywnych ¢wiczen;

20) Iaczenie informacji z réznych przedmiotow;

21) wykorzystywanie metod aktywnych, produktywnych z réznymi spo-
sobami dochodzenia do efektu, w tym metode projektu i umozliwianie
uczniom zaspokajanie potrzeby aktywnosci;

22) bledy traktowane s3 jako immanentny, naturalny i oczywisty element
procesu uczenia sig, z zalozeniem, ze nie mozna uczy¢ sie, nie popelnia-
jac bledow, popelnianie bledéw nie moze wigzac si¢ z utratg poczucia
bezpieczenstwa (Zyliniska 2013, s. 286-289).

ZAGROZENIA DLA CALEGO PROCESU KSZTALCENIA I WYCHOWANIA

Jako pedagodzy musimy budowa¢ modele pedagogiczne, w ktorych duza role
beda w przyszlosci odgrywac zapewne multimedia, tak jak juz zaakcentowano
powyzej, ale tez musimy widzie¢ narastajace trudnosci zwigzane wlasnie z me-

diami, np. atrofia wartosci i inne. Jednak w tym miejscu pragne skupic sie na
problemach zwigzanych wlasnie z zagrozeniami plynacymi ze §wiata medidw,
ktore s3 niestety jednymi z najmocniejszych i jest ich duzo, dlatego tez nie spo-
sob w tym miejscu wyartykulowac i przeanalizowaé wszystkich. Jacek Pyzalski
przywolal w swojej ksigzce nastepujaca typologie zagrozen Piotra Sienkiewicza

i Haliny Swiebody:

« obrazliwe i nielegalne tresci i ich propagowanie w réznych mediach (np.
na temat kolegéw i kolezanek oraz nauczycieli, ktore nastepnie bywaja
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czesto rozsytane droga komputerowa lub komérkowa, mogace prowadzi¢
nawet do dramatycznych decyzji zyciowych, takich jak samobdjstwo),

« zlodliwe oprogramowanie,

« gromadzenie informacji,

« proby wlaman do systemu,

« wlamanie do kont internetowych uzytkownikdw,

 ograniczenia dostepnosci zasobow internetowych,

« nieuprawniony dostep do informaciji,

 oszustwa komputerowe (Pyzalski 2012, s. 89).

Powyzsza typologia nie wyczerpuje zapewne wszystkich zagrozen, dlatego war-
to przyjrzec sie typologii Agnieszki Szewczyk, ktéra zwrécita uwage na podobne
i inne zagrozenia dla dzieci i mtodziezy:

« wlamania komputerowe,

« kontakty pedofilskie i molestowanie,

« szerzenie szkodliwych ideologii,

« narazanie dzieci na ogladanie szkodliwych tresci (np. pornografia),

« oszustwa i wyludzenia,

« mozliwo$¢ podgladania innych w sieci,

+ lamanie praw autorskich,

« handel pracami dyplomowymi, wypracowaniami,

« kontakty organizacji przestepczych,

 zamieszczanie instrukcji do produkcji np. narkotykéw (za: Pyzalski 2012,
s.92).

Interesujace badania wérod nauczycieli przeprowadzit Jacek Serafin, ktory zwro-
cif uwage na najpowazniejsze zagrozenia dla mlodych ludzi zwigzane z czgstym
stosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych:

 dostep do niewlasciwych tresci,

« negatywny wplyw gier komputerowych,

o agresja,

« uzaleznienie od Internetu,

 potencjalnie niebezpieczne kontakty nawigzywane droga online (za: Py-
zalski 2012, s. 92).

PODSUMOWANIE - PROPOZYCJA - PEDAGOGIKA ROWNOWAGI

Podsumowujac ten krétki i na pewno niepelny rys na temat szans i zagrozen dla
wspolczesnej szkoty ptynacych z zupelnie nowej sytuacji immersji, czyli ,,zanu-
rzenia” w $wiat mediow czlowieka, spoteczenstwa i takze edukacji, ktéry to rys
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pragnie by¢ pewnym mocnym sygnalem, szczegélnie dla nauczycieli i rodzicow,
ale tego, aby koniecznie szuka¢ drég dotarcia do mtodych ludzi, pragne przywo-
ta¢ bardzo cenng koncepcje Zbyszko Melosika, ktdra pozwolitem sobie zaadapto-
wac na potrzeby niniejszego opracowania.

Po pierwsze, powinno si¢ troszczy¢ o tozsamo$¢ mlodych ludzi i zapewne tak-
ze wlasna, zachowanie jej rdzenia, cze¢sci wzglednie stalej, ktora trwa przez zycie
i potrafi si¢ broni¢ zaréwno przed rozproszeniem, jak i kontrolujacym regulowa-
niem; celem pedagogiki w kwestii odnalezienia rdzenia tozsamosci bytoby wiec
dostarczanie mtodym ludziom zrdédel i podstaw do ksztaltowania trwalej i wzgled-
nie stabilnej ,,istoty swojego ja” wobec mocnego procesu detozsamizacji.

Po drugie, potrzeba akceptacji maksymalnej podmiotowosci i ksztaltowania
poczucia wlasnej wartosci mtodych ludzi, ktérych punktem wyjscia jest szacunek
dla tozsamo$ci mtodego cztowieka i jego osoby oraz wzmacnianie jego dyspozycji
do dokonywania wlasnych mikrozyciowych i mikrosytuacyjnych wyboréw; row-
nie istotne jest wytwarzanie w nim przekonania, iz jest wazny, warto$ciowy i zdol-
ny do kreowania wlasnego zycia.

Warto, po trzecie, preferowa¢ pedagogike, ktéra we wezesnym dziecinstwie kon-
struuje sfery mikrowolnosci dziecka po to, aby wraz z jego dorastaniem przej$¢ do
konstruowania sfer makrowolnosci, odnoszacych sie do waznych decyzji zyciowych.

Wzmacnianie pedagogiki trwatych relacji miedzyludzkich, ktérej istota jest
ksztaltowanie dyspozycji do konstruowania catozyciowych (lub przynajmniej dtu-
gotrwalych), stabilnych zwiazkow, a takze troskliwos¢ i dbalos¢ o nie to czwarty
punkt; stanowi¢ moglaby ona antidotum na postepujaca tendencje do tatwej ,wy-
miany” najblizszego otoczenia spolecznego oraz fragmentaryzacje relacji miedzy-
ludzkich; z kolei pedagogika niemediowanych i nieedytowanych form ekspresji toz-
samosci oraz kontaktow twarza w twarz moze stanowi¢ antidotum na postepujaca
wirtualizacje tozsamosci w cyberprzestrzeni oraz preferowanie takich relacji z rze-
czywistoscia, ktore s3 mediowane przez nowoczesne technologie; przy czym istota
nie jest tutaj absolutnie rezygnacja z kontaktow przez e-mail czy telefonie komérko-
wa, ktdre dostarczajg znakomitych mozliwosci w sferze komunikacji, a takze pod-
trzymuja relacje miedzyludzkie; natomiast niemediowane kontakty w relacjach ze
$wiatem oznaczaja niezastepowalny, wrecz fizyczny kontakt z przyroda i kultura
(symbolicznie: las i muzea) oraz kultywowanie kontaktéw bezposrednich twarza
w twarz jako zapewniajacych bliskos¢ intelektualng oraz emocjonalng, jak row-
niez stanowigcych wstep i baze do nawigzywania glebokich i trwatych zwigzkow.

Kolejnym, bardzo waznym elementem propozycji jest pedagogika szacun-
ku dla ksigzek (czytania i gromadzenia) oraz biblioteki, albowiem niestety wir-
tualizacja sposobdw zdobywania wiedzy i informacji spowodowala, iz ksigzka
znajduje sie w defensywie i jest wypierana przez sfragmentaryzowane przekazy
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medialno-wirtualne; ksigzka jednak w swojej formie materialnej stanowi unika-
towg przestrzen zdobywania doswiadczenia w sposob osobisty oraz znakomite
zrédlo refleksji i autorefleksji; gromadzenie ksigzek w postaci materialnej (co nie
wyklucza gromadzenia tekstdw na twardym dysku) stanowi forme¢ kultywowania
tradycji kulturowe;j.

Wreszcie po széste, istotng role w wychowaniu mlodego pokolenia, w sytuacji
inwazji kultury popularnej, nadmiaru bodzcéw i informacji, powinna odgrywac
pedagogika koncentracji uwagi i kontemplacji oraz zdolnosci do porzadkowania
zdobywanych doswiadczen oraz wlasnej tozsamosci i calej rzeczywistosci; ta pro-
pozycja stwarzalaby warunki do ,,zatrzymania si¢” w czasie i przestrzeni, porzad-
kowania siebie samego i swojego obrazu §wiata (zob. Goleman, Focus 2014); owo
zatrzymanie si¢ podobnie jak czytanie ksigzek daloby mozliwos¢ zdystansowania
sie wobec ,,$wiata bodzcéw” oraz przejscia od klikania do pewnej przynajmniej li-
nearnosci w procesie rekonstrukcji wlasnej tozsamosci.

W konkluzji Zbyszko Melosik zaproponowal pedagogike réwnowagi kultury
popularnej i wysokiej; stwierdzil, ze wspolczesna mlodziez polska winna posiada¢
poglebione kompetencje w zakresie poruszania si¢ po obszarach kultury tradycyj-
nie okreslanej jako wysoka; réownoczesnie zachecit, aby nie deprecjonowac kultu-
ry popularnej, ale tworzy¢ ramy dla pelnego udzialu mlodego pokolenia w kultu-
rze wspolczesnej, zaréwno wysokiej, jak i tej popularnej, ktére to podejscie dostar-
czaloby pewnej komplementarnosci (Melosik 2015, s. 38-41).
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THE SCHOOL IMMERSED IN MEDIA - CHANCES AND THREATS

Abstract: Stanistaw Dylak claims significantly: “The school itself has never been under such
pressure from the environment that it is experiencing nowadays”, since nowadays media envi-
ronment has been trying to introduce a well-planned education as well as to inspire and trigger
immense socialization in terms of span and effectiveness. Never before have pupils had such

“space” as they do today, the media space, digital space where they can spend their time, make
friends, have fun with friends from the furthest places in the world. The school used to provide
just an ersatz of that (Dylak 2013, p. 12). Therefore, the question about the future of the school
is the one that is exploding today with great impetus. In my opinion, the school is and will be
essential mainly because of a real socializing process that is performed via real interactions
among pupils and with their teachers. At the same time, I am convinced that the school will
be slightly different, it will be an interactive school in which we will observe professionalizing
and intensification of interpersonal communication as well as interactive didactics which
enables a very dynamic education process in good atmosphere, using the pupil’s potential
and with a wise use of media. A path leading to such a school is not easy as there are as many
opportunities as difficulties and threats on the road but “it is the living we must follow, and
leave the former life beneath...” (Adam Asnyk, transl. Jarostaw Zawadzki).
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