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Abstrakt: Artykul jest proba mozliwie wyczerpujacego przesledzenia rozwoju akademickiej

mys$li pedagogicznej i praktyki edukacyjnej w Uniwersytecie Lwowskim konca XIX, w poczat-
kach XX wieku i okresie IT Rzeczypospolitej. Intencjg autora bylo ustalenie Zrédet umystowych
i uwarunkowan akademickich rodzgcych sie koncepcji teoretycznych nauk o wychowaniu

iich zastosowan w praktyce edukacyjnej i wychowawczej. Zwrdcono uwage na wczesniejsze

tradycje pedagogiczne i teologiczne w Uniwersytecie Lwowskim i jego otoczeniu umyslowym.
W tekscie zaprezentowano geneze i przejawy unaukowienia, procesy racjonalizacji myslenia

pedagogicznego, poszukiwania jej podstaw w kregu filozofii, nauk o kulturze i spoleczenstwie,
przede wszystkim w psychologicznej wiedzy o osobie ludzkiej. Dziedzina ta przebyta droge od

filozofii i psychologii spekulatywnej do empirycznej i humanistycznej, co pozwolito zidenty-
fikowac glowne etapy i formacje nauk o wychowaniu we Lwowie w ich rozwoju historycznym.
Podkreslono fundamentalng role Kazimierza Twardowskiego i jego szkoly filozoficznej, prze-
miany samej filozofii, jej metod, a zwlaszcza proces wytaniania sie profesjonalnej psychologii

i autonomii pedagogiki, jako dyscypliny naukowej i akademickiej. Zwrdcono uwage na zna-
mienny we Lwowie proces budowania psychologii i pedagogiki na podstawie antropologii

filozoficznej, aksjologii spoleczno-kulturowej i wiedzy o rozwoju cztowieka w kontekstach

pozabiologicznych. Procesy te ukazano w konwencji analizy biograficzno-naukowej dokonan

najwybitniejszych przedstawicieli nauk o wychowaniu we Lwowie. Poszukiwano prowenien-
cji, wplywow i odrebnosci wlasnej drég Iwowskich psychologoéw i pedagogoéw zwiazanych

z lwowska szkola filozoficzna. Rodowody te okreslaly typ uprawiania pedagogiki opartej na

filozofii cztowieka, jego kultury i realiéw zycia spolecznego, na pograniczach ludzi i kultury

w owczesnej Galicji.

Stowa kluczowe: pedagogika, psychologia, wychowanie, dydaktyka nauki o wychowaniu, fi-
lozofia, antropologia humanistyczna, aksjologia, teleologia, teologia
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Filozoficzna szkota Iwowska, w tym dzieto Kazimierza Twardowskiego, doczekata
sie wielu opracowan, gléwnie jednak z filozoficznego i psychologicznego punktow
widzenia (Jadczak 1992, 1991; Ajdukiewicz 1959-1960; Kotarbinski 1959-1960; Sto-
niewska 1978; Witwicki 1920; Szmyd 2000; Wolenski 1987). Zdecydowanie mniej
miejsca po$wiecono problematyce pedagogicznej i edukacyjnej, wywodzacej sie
z tej formacji intelektualnej i akademickiej. Nalezy jednak dodac, ze wielu badaczy
interesuje si¢ dziejami oswiaty, szkolnictwa i mysli pedagogicznej Galicji, zwlaszcza
doby autonomicznej (C. Majorek, J. Dybiec, A. Meissner, W. Szulakiewicz, ]. Potocz-
ny, R. Pelczar, K. Szmyd, E. Barnas-Baran, E. Dolata i inni). Ta wielokierunkowa
literatura historyczno-oswiatowa w niewystarczajacym jednak stopniu ukazuje
Iwowski fenomen rozwoju i usamodzielniania si¢ nauk o wychowaniu w kregu
Iwowskiej szkoty filozoficznej. Wspoélczesnego odczytania wymagaja zwlaszcza
proweniencje intelektualne i powigzania personalne mysli pedagogicznej z filozo-
fig klasyczna i jej nowymi odfamami rodzacymi si¢ na przetomie XIX i XX wieku.
Charakterystyczne wydaje si¢ ponadto dazenie do przekraczania tradyc;ji filozo-
ficznej w strone zastosowan na gruncie praktyki edukacyjnej i spolecznej. Bylo
to réwniez znamienne zjawisko wykraczania poza ,czystg” filozofie akademicka
w strone modeli humanistycznych i bardziej uniwersalnych typéw wiedzy o czlo-
wieku, psychologii uczenia si¢ i poznania.

Uprawniona wydaje si¢ teza, zgodnie z ktdrag mamy do czynienia z powstaniem
we Lwowie szkoly pedagogicznej i psychologicznej, wielokulturowego nurtu historii
kultury i dziejéw wychowania. Ksztaltowata sie¢ mysl pedagogiczna o rodowodach
filozoficznych, przetamujaca tradycyjno-pastoralng (katechetyczna) rutyne akade-
micka, otwierajaca si¢ na nowe orientacje psychologii humanistycznej, egzystencjal-
nej, stanowiska fenomenologiczne, personalistyczne i nauki spoteczne. Wyrastata
z filozofii klasycznej, ksztaltujac wlasng tozsamos¢ jako odrebng dziedzine wiedzy
i nauki. Przetamywata konserwatywny establishment filozoficzny i obowiazujace
kanony uprawiania psychologii i pedagogiki akademickiej we Lwowie, asymilowa-
ta europejska mysl ,,nowego wychowania”. Stopniowo przyswajata progresywizm
edukacyjny, aspekty indywidualistyczne, spoteczne i kulturowe wychowania. Pod
wplywem tych tendencji rodzilo si¢ takze myslenie o modyfikowaniu lwowsko-
-galicyjskiego modelu gimnazjum humanistyczno-klasycznego.

Fundamentalne znaczenie dla wyjasnienia tej problematyki ma sylwetka inte-
lektualna, filozoficzna i naukowa Kazimierza Twardowskiego, cztowieka zwigza-
nego ,,calym sobg” z wieloetnicznym i wielokulturowym Lwowem, z polskoscia
Iwowskiej Wszechnicy (Wolenski 1987; Jadczak 1991b, 1997, s. 6-27; Ajdukiewicz
1948; Holland 1953). Na kanwie wielokulturowej rzeczywistosci, na pograniczach
ludzi i kultur ksztaltowat uniwersalne horyzonty uprawianych przez siebie dziedzin
naukowych, zasady wspotzycia w Uniwersytecie i poza nim. Przekraczal granice
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filozofii spekulatywnej, do ktorej byt ,,genetycznie” przywigzany, czyniac jg antro-
pologia pedagogicznag, dziedzing zastosowan w wychowaniu i ksztalceniu.

Z fenomenu kultury umystowej Uniwersytetu Lwowskiego, ktéra wspottworzyt
K. Twardowski, wyrastaly zjawiska wazne dla rozwoju teorii wychowania i ksztalce-
nia, psychologiczne podstawy dydaktyki, pedagogiki psychologicznej, osobowoscio-
wej, spolecznej i kulturowej. W kregu tych nowatorskich nurtéw mysli z pogranicza
filozofii, psychologii, antropologii i pedagogiki znalezli si¢ m.in. Stefan Baley, Stefan
Blachowski, Wtadystaw Witwicki, Mieczystaw Kreutz, Halina Stoniewska, Izydo-
ra Dambska, Ludwik Jaxa-Bykowski, Eugenia i Leopold Blausteinowie, Bolestaw
Mankowski, Kazimierz Ajdukiewicz, Bogdan Nawroczynski, Kazimierz Sosnicki,
Zygmunt Kukulski, Franciszek Tomaszewski, Mieczyslaw Ziemnowicz, Bogdan
Suchodolski (DALO, Fond 26, opis 5-7). Jest to zaledwie cze$¢ postaci w rdzny spo-
sOb zwigzanych z Iwowskimi naukami o wychowaniu, uczniowie, wspoétpracownicy,
ktérzy wyrosli w kregu oddziatywania prof. K. Twardowskiego (DALO, Fond 26,
opis 5, spr. 1860; Hahn, Starzynski 1912, s. 503-510).

Kazimierz Twardowski przybyt do Lwowa w roku 1894. Wczesniej odbyl grun-
towne studia filozoficzne w Niemczech u Franza Brentany (1885-1889). Tam tez
zetknal sie z Wilhelmem Wundtem, Karolem Strumpfem (Czerny 1990). Studiowat
historie, nauki przyrodnicze, psychologie eksperymentalng i matematyke. W 1894 r.
po uzyskaniu w Uniwersytecie Wiedenskim ,,Veniamlegendi” (docenture, habilita-
cje) z filozofii zwigzal si¢ z Uniwersytetem Lwowskim, gdzie prowadzil ozywiong
dziatalnos$¢ naukowsq i pedagogiczng do $mierci w roku 1938. I cho¢ byt filozofem
o klasycznym rodowodzie intelektualnym i akademickim, to jednak wykraczat
poza tradycyjny horyzont tej dyscypliny. Dazyt do poszerzenia funkcji filozofii
w obszar wiedzy stosowanej, m.in.: psychologii i pedagogiki, antropologii huma-
nistycznej, kulturoznawstwa, wiedzy spolecznej i polityki narodowosciowe;j.

Juz w latach 1903-1907 K. Twardowski wspierat Euzebiusza Czerkawskiego
i Bolestawa Mankowskiego w ich dazeniach do utworzenia Seminarium Pedago-
gicznego ostatecznie uwienczonych powodzeniem (DALO, Fond 26, opis 7, spr. 591).
O jego rzeczywistym stosunku do pedagogiki w Uniwersytecie swiadczyt m.in.
fakt, iz w roku akademickim 1901/1902 rozpoczal po raz pierwszy w Uniwersyte-
cie Lwowskim zajecia z psychologii teoretycznej, pedagogicznej i eksperymental-
nej oraz wyklady z pedagogiki i dydaktyki ogélnej, gdy zrezygnowal z nich Antoni
Danysz (DALO, F. 26, op. 5, spr. 1860, 1903).

Poza dziatalnoscig naukowo-dydaktyczng K. Twardowski angazowat sie aktyw-
nie w prace spoleczno-oswiatowa. Wynikala ona ze swoistego poczucia powinno-
$ci upowszechniania wiedzy w réznych srodowiskach spotecznych i etnicznych.
Corocznie wyglaszal cykle prelekcji w ramach Powszechnych Wykladéw Uniwer-
syteckich we Lwowie i kilkunastu miejscowosciach rejonu Iwowskiego, udzielat
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sie w pracy wazniejszych stowarzyszen naukowych, kulturalnych i o§wiatowych
(DALO, spr. 1860/68-69; CDIA, Fond 445, syg. 2, 4, 6; Fond 484, 701). Nie do prze-
cenienia pozostaje tez wieloletnia dzialalnos¢ K. Twardowskiego w kierowniczych
gremiach Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych w latach 1905-1911, gdzie dzia-
tal jako przewodniczacy tej organizacji nauczycielskiej, instytucji naukowej i ofi-
cyny wydawniczej. Znamienna byla zwlaszcza jego troska o nauczycieli wyrazana
w czasopi$mie ,,Muzeum”. Jako redaktor tego pisma w latach 1905-1911 preferowat
podejmowanie na jego tamach problematyki postepu pedagogicznego i programo-
wego szkoly (Karbowiak 1908; CDIA).

Kwintesencjg wieloletnich dzialan i mysli K. Twardowskiego byly jego Mowy
i rozprawy (Twardowski 1912). Stanowily one wnikliwy dokument czasu, $wia-
dectwo pozycji naukowo-akademickiej zagadnien edukacji i pedeutologii, proble-
mow z pogranicza filozofii, pedagogiki, kultury i nauk o spoleczenstwie. Rozlegta
aktywnos¢ naukowo-akademicka K. Twardowskiego pozostawala w $cistym zwigz-
ku z dziedzing oswiatowo-pedagogiczng. Wyrazala si¢ dzialalnoscig redakcyjna
i pisarska w zakresie filozofii, psychologii, pedagogiki, zagadnien oswiatowych
i spotecznych, takze recenzji, sprawozdan, polemik, przekladéw witasnych i obcych
(Jadczak 1991b, 1997; DALO, Fond 25, opis 5, spr. 1860/60-79, L. 1107/1920).

Wokoét K. Twardowskiego uformowalo si¢ z czasem $rodowisko filozoficzne,
w konsekwencji takze psychologiczno-pedagogiczne. Do grupy osob ksztattujacych
ten nurt akademicki nalezeli m.in.: W. Witwicki, S. Blachowski, S. Baley, M. Kreutz,
L. Blaustein i Roman Ingarden. Stanowili oni odfam i kontynuacje lwowskiej szkoty
filozoficznej K. Twardowskiego. Byl to nurt badan i studiow, ktéry wyrastat z pew-
nej odmiany ,,pozytywnego” modelu naukowosci i swoiscie pojmowanej antropo-
logii filozoficznej. Byt on takze czgscia procesu ugruntowywania si¢ z koncem XIX
i w poczatkach XX wieku metodologicznej i naukowej oraz aplikacyjnej psycho-
logii i pedagogiki osobowosciowej i kulturowej. Nowe modele ksztalcenia oparte
na deweyowskim indywidualnym i spofecznym progresywizmie dostarczaly argu-
mentow na to, iz dziedziny wychowania i rozwoju cztowieka sg ,,skazane” na odreb-
nos$¢ akademicka, na ,wzgledna” samodzielno$¢ naukowo-poznawczg i aplikacyjna.
Ewolucji ulegaty poglady i tworczos¢ czesci Srodowiska filozoficznego, ktdra zbli-
zala sie do psychologii pedagogicznej i antropologii wychowawczej, a takze innych
jeszcze powigzan filozofii z dziedzing wychowania, takich jak etyka indywidualna
i spoteczna, teoria wartosci, aksjologia i teleologia wychowawcza.

Jednym z nich byl Stefan Btachowski (1882-1962). Jego zainteresowania psy-
chologiczno-pedagogiczne wyrastaly z intelektualnego pnia filozofii akademic-
kiej. Podazajac w kierunku psychologii, docieral do psychologii i antropologii
psychologicznej. Ostatecznie dziedziny te konsekwentnie uprawial. Podobnie jak
wielu innych wybitnych przedstawicieli Iwowskiej szkoly filozoficznej twoérczos¢



LWOWSKA SZKOLA FILOZOFICZNA W ROZWOJU NAUK O WYCHOWANIU (1914-1939)... 179

naukowo-akademicka S. Blachowskiego zostala dos¢ gruntownie opisana (Jadczak
1997; Wolenski 1985; Reutt 1962; Hornowski 1963; Kosnarowicz 1989). Nas jednak
interesujg zrodta i charakter mysli psychologiczno-pedagogicznej, wychowawczej
i edukacyjnej tego autora.

Rodowody orientacji naukowej i zainteresowan badawczych S. Blachowskiego sa
konsekwencja aplikacyjnego traktowania filozofii. K. Twardowski dat S. Bfachow-
skiemu ,,[f]ilozoficzne podstawy i szkole myslenia naukowego. Od G.E. Miillera
natomiast przejal gtéwna problematyke swoich badan - zagadnienia psychofizyczne
i psychologie pamigci” (Reutt 1962, s. 246). Dalsza ewolucja metody naukowe;j S. Bta-
chowskiego zwracala sie¢ w strong antropologii filozoficznej preferujacej badania
na pograniczu psychologii i pedagogiki pojmowanej jako proces osobowotworczy
(DALO, Fond 26, opis 5, spr. 126. L. 6009. 1913/14).

Znamienna ewolucja jego zainteresowan i pogladéw psychologiczno-pedago-
gicznych rozpoczela sie jeszcze w Niemczech, zwlaszcza pod wplywem huma-
nistycznej psychologii Edmunda Husserla. Jeszcze w Getyndze w 1912 roku pro-
jektowal uruchomienie po powrocie do Lwowa pisma bedacego forum rozwazan
o zagadnieniach kultury, o uwarunkowaniach i treciach psychologicznych wartosci
kulturowych i potrzebie poszukiwania sposobéw edukacyjnego wzbogacania tej
dziedziny zycia zbiorowego. S. Blachowski méwil wéwczas o koniecznosci scalania
i tworzenia syntezy kultury narodowej, zagubionej w ,,pozaswiadomos$ciowym cza-
sie” doby pozaborowej. Formulowal pedagogiczny postulat ,,przywrocenia samo-
wiedzy kulturowej narodu”.

Optowal w tym czasie za psychologiczng i kulturowa edukacja dla odbudowa-
nia nowoczesnej samos$wiadomosci, zwlaszcza inteligencji polskiej, jako warstwy
spolecznej niezbednej dla postepu calego narodu i przysztej panstwowosci. Mozna
sadzi¢, iz jego idea wprzegniecia badan psychologicznych i spofecznych nad natura
i przebiegiem zjawisk kulturowych byta znamienna w kontekscie wielokulturowo-
$ci Lwowa i wielonarodowej prowingcji galicyjskiej. Miata wypetnia¢ misj¢ ducho-
wego i kulturowego odrodzenia wobec destrukeji minionych lat oraz wzmocnie-
nia poczucia tozsamosci polskosci na kresach. Idea ,,uspotecznienia” psychologii
$wiadczyla o poszerzaniu zainteresowan naukowych, pogladéw spotecznych i edu-
kacyjnych autora.

W roku 1919 juz jako profesor nadzwyczajny S. Btachowski zorganizowat w Uni-
wersytecie Poznanskim Katedre Psychologii i Pedagogiki Eksperymentalnej. Na
podstawie dorobku naukowego, organizatorskiego i dydaktycznego, a zwlaszcza
badan i studiéw psychologicznych, zostal mianowany profesorem zwyczajnym psy-
chologii i pedagogiki eksperymentalnej (Kosnarowicz 1989, s. 118). Na uzyskany
awans naukowy zlozyly sie réwniez osiggnigcia naukowo-akademickie z okresu
lwowskiego. Warto zauwazy¢, ze S. Blachowski jeszcze w czasie swoich studiow
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we Lwowie, a zwlaszcza podczas zagranicznych wyjazdéw naukowych sklanial
sie w strone zastosowan psychologii w dydaktyce i wychowaniu, przezwyciezajac
rozpowszechniony schemat ,,psychologizmu fizjologicznego”. W swoich pogla-
dach naturalistyczno-biologistycznych przezwyci¢zal model uprawiania psycho-
logii i psychopedagogiki, orientujac si¢ na humanistyczng psychologie rozwojowa
i wychowawczg, zagadnienia higieny psychicznej, wychowania fizycznego, psycho-
logii zainteresowan i tworczosci, a takze na rzecz osobowosciowych i spoleczno-
-wychowawczych postulatéw pedagogiki. Swiadczyty o tym prace publikowane
przez S. Blachowskiego w latach 20. XX w. Byly to m.in.: O niektérych zwigzkach
zachodzgcych pomigdzy typami pamieci (1924); Kilka stow o obozach przysposobie-
nia wojskowego (1924); Psychologia a wybor zawodu (1925); Typologia ejdetyczna
i jej znaczenie pedagogiczne (1927); Nauka o wyobrazeniach ejdetycznych a peda-
gogika (1926) (Blachowski 1926, 1927).

Mozna orzec, ze S. Blachowski czerpal inspiracje badawcze z klimatu Iwowskiej
szkoly filozoficzno-psychologicznej i antropologiczno-pedagogicznej. Jego psycho-
logie pedagogiczng najpelniej wyraza nastepujace przekonanie: ,,Szkofa, ktéra by
nadawatla jednostronny racjonalizm i pielegnowala martwy werbalizm, hamowa-
taby jednoczesnie tworcze zapedy mlodzienczej umystowosci. Pasywnosci gina-
cego juz na szczescie systemu pedagogicznego, propagujacego rutyne i bezduszna
mechanizacje wiadomosci nalezy przeciwstawi¢ swobode mlodzienczej tworczosci,
roztropnie kierowanej przez wychowawce” (Btachowski 1927, s. 61).

Wiadystaw Jozef Witwicki (1878-1948) nalezal do ludzi najsilniej zwigzanych
ze swoim mistrzem, blisko$cig duchows i intelektualng. Obaj podzielali ten sam
sposob rozumienia ,,postannictwa” nauki, filozofii i wychowania. To, co faczylto
te dwie wybitne, a przy tym niezalezne umystowosci i charaktery, trafnie obra-
zuje nastepujacy fragment wypowiedzi W. Witwickiego: ,,Pochodnia, ktérag mi
Twardowski podal, wyszla od Sokratesa i Platona, a potem przez rece Arystotelesa
i Tomasza z Akwinu przeszla do Kartezjusza a tamtedy do Brentany i Twardow-
skiego. Nie tylko tych kilka gwiazd §wieci nad nami [...]. Jasna mysl, ktorej iskierki
zywe we mnie, Twardowski rozniecil po drodze, nie zginie z ludzmi mego pokole-
nia” (Witwicki 1938).

O tworczosci W. Witwickiego napisano wiele publikacji (Btachowski 1948,
s. 73-77; Borowiecka 1974, s. 95-113; Nowicki 1982; Jadczak 1997, s. 29-39;
Bobrowska-Nowak 1998, s. 584-591). Niewystarczajaco uwzgledniaja one jednak
wysublimowanych rozwazan na pograniczu psychologii poznania, przezy¢, aksjo-
logii wychowania umystowego, etycznego i estetycznego. Dotyczg one odkrywanej
dzi$ na nowo humanistycznej antropologii pedagogicznej (Witwicki 1907, 1926,
1947, 1957).
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Wiadystaw Witwicki wiele wyjasnial swoja etyka swiecka i kulturows. Uzasad-
nial normy postepowania wiedzg ontologiczng o istocie indywidualnej, spotecznej
i humanistycznej czlowieka. Odwotywat si¢ przy tym do rozumu i do sumienia.
Cho¢ nie wyartykutowat wielu poje¢ scisle pedagogicznych, to realnie wspierat jej
przedmiot wnikliwymi analizami zagadnien; wartosci, krytycyzmu, autoreflek-
sji, samodzielno$ci, ambicji i tworzenia wtasnej osobowosci i kultury wspdtbycia.
Wyrazal to wszystko swym sugestywnym jezykiem psychologa i wytrawnego peda-
goga: ,Czlowieku, tkwi w tobie ped do tworzenia — w zwigzku z drugimi ludzmi -
kultury”. Albo: ,,Takim badz, zeby z ciebie byt tegi czlowiek, a z takim jak ty, wyzsza,
bardziej cywilizowana bedzie ludzkos$¢” (Pogadanki obyczajowe, 1957).

Wiadystaw Witwicki obok Stefana Szumana, Wtadystawa Tatarkiewicza, Roma-
na Ingardena nalezal do wybitnych teoretykéw psychologii sztuki i wychowania
przez poznanie i doznanie estetyczne. Jako psycholog byt wyczulony na kreatywne
funkcje kultury estetycznej. Sklanial sie przy wyjasnianiu pigkna i wartosci este-
tycznych do subiektywizmu, tj. do ujmowania zaleznosci tych zjawisk od podmio-
tu. Oddzielal sfery nauki od sztuki i przezy¢ z nig zwigzanych. Reprezentowal wigc
eksponowany dzi$ nurt podmiotowosci, subiektywnosci, indywidualnosci i niepo-
wtarzalno$ci kazdego, osobowego rozwoju, wychowania i autokreacji.

Andrzej Nowicki we wspomnieniach o W. Witwickim, swoim nauczycielu pisal
w nastepujacy sposob: ,,Nauczyciel powinien posiada¢ wyobraznie pedagogiczna,
aby ujmowac ucznia nie takim, jakim on jest w danym momencie, ale w aspekcie
réznych mozliwosci jego rozwoju i mozliwych przeksztalcen, bedacych zaréwno
rezultatem wychowawczego oddzialywania nauczycieli i szeroko pojetego $ro-
dowiska, jak i proceséw autokreacyjnych”. A w konkluzji ostrzegal, iz ,,[tJroska
o dorazne efekty nie powinna nam, jako nauczycielom w zadnym przypadku
przeslania¢ sprawy znacznie wazniejszej: starania si¢ o to, aby jeszcze po kilku-
dziesieciu latach uczniowie nasi uwazali, Ze warto nas »przywolywaé« do pomo-
cy w ustaleniu zadan, wyborze metod i narzedzi pojeciowych, w rozwigzywaniu
trudnych probleméw, a takze przy podejmowaniu doniostych decyzji zyciowych”
(Nowicki 1982, s. 289, 292).

Roman Ingarden (1893-1970) studiowat filozofie w Uniwersytecie Lwowskim, ale
nie nalezal do grona bezposrednich uczniow K. Twardowskiego. Wywart on jednak
wplyw na kierunek zainteresowan naukowych R. Ingardena i jego kontakty zagra-
niczne. Wazne byly tez oceny dzialalnosci naukowej i akademickiej mtodego uczo-
nego w zwiazku z jego habilitacja przeprowadzong pod kierownictwem K. Twar-
dowskiego w Uniwersytecie Lwowskim (1924) (DALO, Fond 26, opis 5, spr. 760).

W swoim mysleniu filozoficznym R. Ingarden od poczatku kierowat sie w stro-
ne¢ nowszych obszaréw, gléwnie fenomenologii Edmunda Husserla i intuicjonizmu
Henry'ego Bergsona. Swoja filozofig poznania zblizat sie do psychologii stosowanej,
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do ejdetycznych wymiaréw §wiadomosci, tworczosci i psychologicznych podstaw
indywidualnych poznania, uczenia si¢ i samowychowania. W latach powojennych
uwzglednial teorie fenomenologiczne na gruncie etyKki, teorii wartosci, aksjologii
wychowania i moralnego rozwoju czlowieka (Ingarden 1973).

Temperament intelektualny R. Ingardena wptynal na wyboér kierunku studiéw
na uniwersytetach niemieckich, uwienczonych publikacjami i zaszczytnymi recen-
zjami 6wczesnych staw europejskiej filozofii, m.in. E. Husserla, F. Meyera, G.E. Miil-
lera, B. Nelsona, M. Schelera. Nie ufatwialy mu one jednak kariery akademickiej
we Lwowie, jako ,,odrodnemu” uczniowi profesoréw tej uczelni, m.in. K. Twar-
dowskiego, Jana Lukasiewicza, Jozefa Puzyny, Wactawa Sierpinskiego, Mscistawa
Wartenberga. Pochloni¢ty nowa wowczas w Polsce problematyka filozofii fenome-
nologicznej publikowal swoje prace z tej dziedziny we Fryburgu Badenskim, Mahr-
burgu i Paryzu. Wtedy tez R. Ingarden zblizyl si¢ do aksjologicznych zagadnien
etyki i teorii wychowawczych. Dodajmy, Ze twdrczos¢ naukowa i biografia akade-
micka R. Ingardena doczekaly sie wielu opracowan analitycznych i poréwnawczych
(Wolenski 1985, 1987; Jadczak 1997; Zamecki 1985; Dylus 1987; Wegrzecki 1980,
1985; Borzym 1991, s. 108-111; Szmyd 2000).

W okresie Iwowskim do 1939 roku R. Ingarden opublikowal ponad 50 tekstow
naukowo-filozoficznych w postaci ksiazek, rozpraw, artykulow, recenzji, referatow
i ttumaczen (DALO, Fond 26, opis 5, spr. 768). W tym kontekscie tematycznym
nalezy wymieni¢ m.in. takie jego publikacje, jak: Intuition und Intellekt bei Henri
Bergson (1922); W sprawie istoty doswiadczenia wewnetrznego (1922); Stanowisko
teorii poznania w systemie nauk filozoficznych (1925), a zwlaszcza wyraznie odno-
szacy sie do zagadnien psychologiczno-pedagogicznych tekst polemiczny Intuicjo-
nizm Bergsona Zygmunta Mystakowskiego (1928) oraz cztery inne artykuty o tema-
tyce stricte edukacyjnej i o§wiatowej na przetomie lat 20. i 30. XX wieku.

Znaczng cze$¢ rozwazan R. Ingarden wywodzit od husserlowskiego rozréznie-
nia sfery przezy¢ czystej Swiadomosci i sfery §wiata rzeczywistego. Dazyt on do
wyjasnienia sporu dotyczacego opozycji $wiata transcendentalnego (idealnego)
i faktu istnienia $wiata rzeczywistego. Podawal w tym kontekscie w watpliwos¢
wartos$¢ psychoosobowych, indywidualnych, subiektywnych i zmystowych aktow
poznania podmiotowego (Ingarden 1925, s. 41). Poszukiwania R. Ingardena doty-
czyly integralnie pojetej teorii rozumienia i okreslania czlowieka, sensu wychowa-
nia, wychowalnosci i jego granic.

Ogodlnie mozna uznad, ze dazeniem fenomenologéw (Ingarden 1919, s. 113-156,
315-351) byto uzyskanie ,,bezposredniego poznania”. Wystepowat przeciwko nad-
miernemu psychologizmowi empirycznemu i asocjacyjnej psychologii empirycznej,
orientujac si¢ na psychologie humanistyczng uznawang na gruncie pedagogiki kul-
tury, dla ktdrej autonomiczne akty przezycia, doznawania §wiata i warto$ci miaty
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charakter aktéw transcendentalnych, przezy¢ bezposrednich i niepowtarzalnych
wrazen poznania wewnetrznego.

Czastka wktadu R. Ingardena w dorobek humanistycznej teorii pedagogicznej
bylto uznanie, Ze poznanie, takze w sensie pedagogicznym, jest aktem szczegdlnego
rodzaju, m.in. przezywaniem wlasnej sSwiadomosci. Wiele z tej fenomenologicznej
mysli krytycznej R. Ingardena przekladalo si¢ na poszukiwania kulturowej teorii
pedagogicznej w Niemczech (W. Windelband, W. Dilthey, E. Spranger i inni), takze
w Polsce (S. Hessen, B. Nawroczynski, F. Znaniecki, Z. Mystakowski, B. Sucho-
dolski). Zaistnial wtedy 6w fenomenologiczny i intuicjonalny postulat pedagogiki
antropologicznej, zgodnie z ktdrym nie wszystko daje si¢ pozna¢ droga zmystowa,
wytlumaczy¢ metodg naukows, zdefiniowa¢ na drodze rozumowej, a nawet zwer-
balizowaé. Uswiadamiat ztozonos¢ problemu poznania indywidualnego i tworzenia
kazdorazowego, osobistego swiata w subiektywnym doswiadczeniu i podmioto-
wym wychowaniu. Ponadto istota fenomenologicznego punktu widzenia nie tylko
dotyczy pogranicza filozofii i pedagogiki. Przektadala si¢ tez na niektdére wspolcze-
sne postulaty teorii wychowania i modele edukacyjne respektujace podmiotowos¢,
wolnos¢, subiektywno$¢, odpowiedzialnosc¢ za tworzenie siebie.

Roman Ingarden do czasu II wojny §wiatowej wniost wiele do teorii i dydak-
tycznej propedeutyki filozofii, ktorej byt przez wiele lat wybitnym nauczycielem
w gimnazjach Lwowa, Krakowa i Torunia. W duzo wigkszym stopniu rozwinat
on warstwe pogranicza teorii poznania, etyki, psychologii i pedagogiki w swoich
interdyscyplinarnych studiach okresu powojennego (m.in.: Studia z estetyki, t. 1-2
(1947-1948); O odpowiedzialnosci i jej podstawach ontycznych (1972); Ksigzeczka
o cztowieku (1973); Wyktady z estetyki (1989).

Izydora Dambska (1904-1983) przynalezala do grona psychologiczno-peda-
gogicznego, antropologicznego i aksjologicznego odlamu i kontynuacji szkoty
K. Twardowskiego. Uchylajac si¢ tu od zasadniczych odniesien do filozoficznej
tworczosci I. Dambskiej, ktora zreszta doczekala si¢ wielu wszechstronnych opra-
cowan (Jadczak 1991, 1997; Wolenski 1985, 1987), warto zwrdci¢ uwage na jej
wywiedziang ze szkoly Iwowskiej kulture mysli antropologicznej, na jej wrazliwos¢
pedagogiczng i humanistyczne spojrzenie na osobowo$¢ nauczycielsko-akademic-
ka i kazdego nauczyciela wychowujacego. Zagadnienia te byly wtedy nowatorska
kwestig psychologiczno-pedagogiczna i pedentologiczna, ktdra z trudem torowata
sobie droge w konserwatywnym $rodowisku profesury filozoficznej i pedagogicz-
nej we Lwowie.

Znamienna, podobnie jak u H. Stoniewskiej oraz E. i L. Blausteinéw, pozosta-
je wiez intelektualna i duchowa I. Dgmbskiej z mistrzem K. Twardowskim. Prze-
nikala ona jej refleksje filozoficzng i naukowo-pedagogiczng. Miala ona glebsza
wymowe antropopedagogiczng, ktéra uobecniala si¢ w calej generacji uczniow
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K. Twardowskiego. I. Dgmbska pisala do T. Czezowskiego, iz dzielo zycia K. Twar-
dowskiego ,.to nie tylko pisma, ktdére pozostawil, ale to wszystko, co wludziach i dla
ludzi uczynit oddziatujac i wychowujac swa osobowoscia i trudem swego zycia”
(Jadczak 1997, s. 155). Podkreslata wiez z antropokulturowg filozofig mistrza, two-
rzac jeszcze bardziej wnikliwy obraz ,,pedagogii” humanistycznej niz sam mistrz.
Podkredlata tez jego role w tworzeniu ruchu intelektualnego, ktéry jak nikt inny
»ucielesnial ideal medrca i nauczyciela”.

Helene Stoniewska (1897-1982) z K. Twardowskim laczylo pokrewienstwo
myslenia i podobna otwarto$¢ na problematyke pedagogiczno-edukacyjng. Podzie-
lata jego poglady na temat ksztalcenia uniwersyteckiego kobiet i ogolnie egalita-
ryzmu edukacyjnego. Te wowczas odrzucane przez znaczny krag profesury Uni-
wersytetu Lwowskiego poglady K. Twardowski poddat krytyce (Twardowski 1912,
s. 7). H. Stoniewska stala si¢ rzeczniczka réwnoprawnej edukacji kobiet i gruntow-
nej przemiany ich pozycji akademickiej i spoleczno-politycznej. Uwazala, ze coraz
wiekszy procent kobiet powinno uwienczy¢ swoja edukacje uzyskaniem stopnia
doktorskiego lub kwalifikacjami nauczycielskimi.

Swe zdolnosci intelektualne i wrodzong wrazliwo$¢ pedagogiczng H. Stoniewska
pogtebiala, uczestniczac w konserwatoriach filozoficznych K. Twardowskiego. Ta
»prywatna” formula dydaktyczna zachgcala do systematycznej pracy, samodzielnosci
i wyrazania wlasnych mysli. Przyjety styl zaje¢ umozliwial wymiane mysli i pogla-
déw na wspdlnie ustalone zagadnienia. Panujaca atmosfera uczyla uniwersalnych
zasad pedagogicznych i zachowan nauczycielskich, samodzielnego myslenia, byta
szkola wymagan i pracowitosci (Twardowskiego, Rps. 2407/2, DALO, Fond 26).

W latach 30. XX w. H. Stoniewska, nie zarzucajac swojego gtéwnego nurtu docie-
kan w dziedzinie introspektywnej analizy psychicznosci w odniesieniu do wierzen,
wyobrazen, uczu¢, woli, watpien itp., coraz wyrazniej zblizyta si¢ do psychologii
stosowanej w nauczaniu i wychowaniu. Przejawem psycho-pedagogicznej orienta-
cji badawczej byly dwie opublikowane rozprawy. Pierwsza z nich Czynnik emocjo-
nalny w psychice dziewczgt a wychowanie (1934). Druga praca o charakterze psy-
chologiczno-pedagogicznym Poradnictwo zawodowe stanowita wnikliwe studium
uwarunkowan psychologicznych i pedagogicznych, indywidualnych i spolecznych
dotyczacych wyboru drég ksztalcenia i pracy zawodowej (Strozewski 1978, s. 18).

Leopold Blaustein (1905-1942) nalezal do pdzniejszej generacji uczniéw K. Twar-
dowskiego. Postac ta jest interesujaca pod wzgledem naukowym, intelektualnym
i osobowos$ciowym, ale takze jako tragiczna i niespetniona. Zginat bardzo mlodo
w wyniku represji hitlerowskich wobec inteligencji zydowskiej we Lwowie. L. Blau-
stein byt niezwykle przywiazany do swojego patrona duchowego, przewodnika
intelektualnego i moralnego autorytetu. Pisal do niego wraz ze swoja zong Eugenia
Ginsberg, takze uczennica mistrza: ,Pan Profesor [...] stal si¢ zaiste od siedmiu lat
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naszym duchowym Ojcem, a ten fakt pobudza nas do wytezonych wysitkéw, aby by¢
tego zaszczytu naprawde godnym” (DALO, Fond 26, opis 5, spr. 1860). Znamien-
ne pozostaje zobowigzanie etyczno-kulturowe, ,,ze obok stuzby dla nauki pragne
przystuzy¢ si¢ obu narodom, ktére kocham”.

Pewne rozczarowanie do niemieckiej metody fenomenologicznej wiodly L. Blau-
steina i jego Zone E. Blaustein (Ginsberg) w obszary bardziej realistycznej psycho-
logii humanistycznej, badan w dziedzinie psychologii szkolnej i psycho-pedagogi-
ki. Sprzyjala temu praca nauczyciela z zakresu propedeutyki filozofii i psychologii.
Wyrazem owej dyslokacji zainteresowan i studiéw byty m.in. nastepujace rozpra-
wy i referaty L. Blausteina: O ocenie samego siebie w wieku mtodziericzym (1931);
O zadaniach psychologii humanistycznej (1935); Z psychologii stosunku cztowieka
do samego siebie (1936, 1938); Nowe badania nad psychologig dziecka ubogiego
(1931). Na pogranicza tematyczne psychologii i pedagogiki oraz dydaktyki szkolnej,
a takze wychowania dorostych (andragogiki) w tworczosci L. Blausteina wskazuja
zwlaszcza ostatnie prace tego autora. Byly to m.in. Introspekcja w nauce psychologii
w szkole sSredniej (1930); O lekturze filozoficznej w szkole sredniej (1936) (Blaustein
1930), czy wreszcie obszerne studium poparte wlasnymi badaniami empiryczny-
mi Psychologiczne podstawy oswiaty pozaszkolnej (1935) (Blaustein 1935, s. 7-31).
Warto tu takze przywola¢ korespondujace z ta problematyka psycho-pedagogiczna
prace Eugenii Ginsberg-Blaustein, teksty o charakterze psycho-dydaktycznym, np.
W sprawie pojec¢ samodzielnosci i niesamodzielnosci (1931), czy takze interesujaca
z uwagi na walory diagnostyczne i warto$ci wychowawcze prace Zycie umystowe
dziecka w wieku przedszkolnym (1936) (Jadczak 1997, s. 179).

Prace psychologiczno-pedagogiczne L. Blausteina cechowata znakomita znajo-
mos¢ 6wczesnej literatury przedmiotu (S. Btachowski, S. Baley, A. Adler, W. Stern,
E. Spranger, O. Tumlitz, K. Biihler i inni). Uderza w nich jasnos¢ mysli i komuni-
katywnos¢ wywodu, np. zZrédet i przebiegu mlodzienczych dazen do samooceny
i samowiedzy o sobie, drog definiowania i modelowania wlasnej tozsamosci oso-
bowej. Autor dazyt w swoich rozwazaniach do wyjasniania psychologicznej natury
procesow samoakceptacji czy dezaprobaty i zwigzanych z nimi przezyciami. Badat
geneze samooceny i samopoznania, krytycznego samowychowania. Tworzyt w tym
celu wlasne narzedzia do badan mlodziezy szkot srednich i studentéw (Blaustein
1931, s. 11-12).

W pracach stricte pedagogicznych, m.in.: Przyczynki do psychologii i pedagogiki
karnosci (1931); Lenistwo u dzieci i mlodziezy (1932), a zwlaszcza w rozprawie Psy-
chologiczne podstawy oswiaty pozaszkolnej (Blaustein 1935, s. 7-31) poruszal pro-
blemy ,,motywacji edukacyjnych”. Badal m.in. tlo spoteczne i kulturowe motywoéw
duchowych, umystowych i praktycznych nauki szkolnej i ksztalcenia pozaszkolnego,
mozliwoséci oddzialywan wychowawczych i samowychowawczych wsréd mlodziezy.
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Nowg jako$¢ naukowo-metodologiczna, teoretyczng i praktyczno-pedagogiczna
prezentowaly prace lwowskich pedagogdéw tuz przed i w okresie IT Rzeczypospolite;.
Odzwierciedlaty one postep w zakresie organizacji i poziomu studiéw pedagogicz-
nych w UJK we Lwowie. Fakt ten nalezy wigzac z aktywna dziatalnoscig akademic-
ka, naukowsy i pracg dydaktyczng w Uniwersytecie: K. Twardowskiego, K. Ajdu-
kiewicza, B. Mankowski, Z. Kukulskiego, S. Lempickiego, S. Baleya, A. Danysza,
J. Kleinera, Z. Kukulskiego, a zwlaszcza M. Kreutza, M. Ziemnowicza, K. Sosnic-
kiego i w ostatnim okresie przed wojna B. Suchodolskiego. Owocne zwigzki nauko-
we i akademickie utrzymywali ponadto: F. Znaniecki, Z. Mystakowski, B. Nawro-
czynski. Wspoltworzyli oni przez wiele lat wyjatkowo twdrcze srodowisko nauk
o wychowaniu we Lwowie zorientowane na budowanie tozsamosci nauk o wycho-
waniu i pedagogiki jako samodzielnej dyscypliny wiedzy.

Duze zastugi do dziedziny definiowania poje¢, kategorii i terminologii pedago-
gicznej wnosily powstajace wtedy prace pedagogiczne. Zawieraly one analizy i inter-
pretacje zagadnien ogolniejszych i szczegélowych zagadnien psychologiczno- peda-
gogicznych i dydaktycznych (Mankowski, ,,Muzeum” 1891, 1892, 1902; Twardowski
1901; Kukulski 1922; So$nicki 1925). Ukazywaly one uwarunkowania oraz osobowo-
tworczy i spoteczny charakter teorii ksztalcenia i wychowania w wymiarze: szkoty,
spoleczenstwa, kultury, narodu i panstwa. Pedagogika otwierala si¢ na poszukiwa-
nia wlasnej tozsamosci naukowej przez badanie edukacyjno-wychowawczych funk-
cji szkoly, zasad dydaktyki, metod, srodkéw dydaktyczno-wychowawczych, tresci
ksztalcenia dla wartosci etyczno-obywatelskich. Podejmowano analizy gléwnych
nurtéw teoretycznych i edukacyjnych Europy Zachodniej. Prace te przyczynialy
sie do uobecniania w Galicji idei ,,nowego wychowania” na poziomie akademickim
i w praktyce szkolnej (DALO, Fond 26, opis 4, spr. 459, 576, 1931, dok. 3-96).

Wigkszo$¢ pedagogow tego Srodowiska juz w okresie Iwowskim tworzyla wlasny
styl uprawiania pedagogiki, jako dziedziny naukowo waznej, teoretycznie uporzad-
kowanej, strukturalnie konsekwentnej i spdjnej. Dazyli oni do uczynienia z rodzi-
mej mysli pedagogicznej dyscypling jasna i $cista, a teorie i teleologie pedagogiczna
projektowali w perspektywie jej roli spotecznej i kulturowej. W lwowskim okre-
sie zycia i dziatalnosci naukowo-akademickiej wiekszo$¢ pedagogow lwowskich
wypracowalo wlasng orientacje metodologiczno-teoretyczna pedagogiki ,,ogolno-
polskiej” i kresowej, wielokulturowej i spoleczne;.

Formacja ta ewoluowala, ale zachowywatla jednoczesnie stale standardy inte-
lektualno-pedagogiczne. Do niezmiennych cech postawy naukowo-pedagogicz-
nej tego Srodowiska nalezata dbalos¢ o solidne podstawy filozoficzne, epistemo-
logiczne, psychologiczne i logiczne mysli pedagogicznej. Wykazywano dbatos¢
o gruntowne zaplecze teoretyczne i skuteczno$¢ praktyki dydaktycznej, a takze
o teleologie wychowania budowang na podstawie zbiorowej samo$wiadomosci
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(etosu) z problematyka kulturowa. Nalezg do tego nurtu m.in. prace K. So$nickie-
go: Zarys dydaktyki (1925); Dydaktyka ogolna (1935); Encyklopedia wychowania
(1935); Oceny pracy ucznia (1938); (Suchodolski 1947; Sosnicki 1947; Polny 1950);
Podstawy wychowania patistwowego (1933) oraz recenzje prac S. Hessena, Z. Mysla-
kowskiego i B. Suchodolskiego.

Jeszcze w dobie dominacji we Lwowie klasycznej dydaktyki B. Mankowski,
L. Jaxa-Bykowski, zwlaszcza K. Sosnicki (A. Danysz, M. Baranowski, F. Majchro-
wicz) dokonali istotnego przefomu antyherbartowskiego. Byt to zwrot w kierunku
rodzimego $wiatopogladu i Iwowsko-polskiej kultury umystowej szkoty K. Twar-
dowskiego. Oznaczalo to orientacje w strong¢ klarownosci logiczno-pojeciowej,
zasadnosci i psychologicznej adekwatno$ci mysli pedagogiczne;j i jej stosowalnosci
w pracy nauczycielskiej. Po II wojnie $wiatowej wiekszo$¢ profesjonalnych peda-
gogow lwowskich kierowalo sie w rejony szeroko pojetego ksztalcenia i dydaktyki,
ale zawsze zachowywali, a nawet rozwijali tak charakterystyczny dla genezy tego
nurtu rys kulturowo-humanistyczny oraz ,,scistos¢ i precyzje logiczng” o rodowo-
dach filozoficznych (Suchodolski 1947; Sosnicki 1947; Polny 1950). Po II wojnie
Swiatowej wzbogacali ogolng teorie pedagogiczng o cenne watki etyczno-aksjolo-
giczne i uniwersalne standardy dydaktyki, wykraczajace poza obowiagzujacy wzo-
rzec ,pedagogiki socjalistyczne;j”.

Cze$¢ z wymienionych pedagogdw w okresie powojennym pozostawala twor-
czymi depozytariuszami uniwersalnej mysli pedagogicznej okresu miedzywojen-
nego, w duzej mierze odtamu Iwowskiego. Pozostawali wierni swojej intelektualnej,
pedagogicznej i nauczycielskiej tozsamosci wywiedzionej ze Szkoty Filozoficznej
Lwowskiej. Swiadczyty o tym powojenne dylematy intelektualno-$wiatopogladowe
i poszukiwania wtasnej drogi naukowo-pedagogicznej K. Sosnickiego. Towarzyszyty
temu spory m.in. z A.B. Dobrowolskim, M. Kreutzem i B. Suchodolskim o podsta-
wowe paradygmaty pedagogiki i dydaktyki. Pozostawat jednak wierny swemu lwow-
skiemu, filozoficzno-aksjologicznemu rodowodowi uprawianej mysli pedagogicznej.
Stal bowiem na stanowisku, iz ,,pedagogika filozoficzna obejmuje réwniez pedago-
gike ogdlna i dydaktyke ogdlng jako swoje dzialy, zajmuje si¢ badaniem charaktery-
stycznych wlasciwosci poszczegdlnych systemow pedagogicznych, w szczegdlnosci
bada zwigzek i zalezno$¢ pojec, zasad i wlasciwosci poszczegoélnych systemow od
systemow i pogladow filozoficznych i §wiatopogladowych” (Okon 1993, s. 330).

W $rodowisku akademickim Lwowa nie powstata wzorem szkoty filozoficznej
(por. Strézewski 1978; Stoniewska 1978, s. 9-22; Wolenski 1985; Jadczak 1997; Ajdu-
kiewicz 1948, s. 54-59; Czezowski 1938; Dambska 1971; Nowicki 1981; Nowicki
1983). Analiza tych prac dowodzi, iz owa filozoficzna szkota Iwowska wytworzyta
nie tylko zréznicowane nurty filozoficzne, lecz takze psychologiczne, pedagogiczne
(Okon 1993, s. 330). I w tej roznorodnosci tkwi jej warto$¢ poznawczo-aplikacyjna
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i atrakcyjnos¢ intelektualna. Lwowskie nauki o wychowaniu, psychologie¢ i peda-
gogike akademicka Iaczyt wspdlny rodowdd i znamienny rys kultury umystowej.
Wyrastaly ze wspdlnego pnia filozoficznego, ktéremu przez wiele lat patronowat
»apostol” lwowskiej filozofii i mysli edukacyjnej Kazimierz Twardowski (DALO,
Fond 26, opis 5, spr. 1860). Byly to nauki w procesie rozwoju i emancypacji aka-
demickiej, stad wyraziste i progresywne w poszukiwaniu odrebnych programow
teoretycznych, metodologiach, warsztatowo-badawczych i koncepcjach zastoso-
wan teorii pedagogicznej. We Lwowie powstaly réwniez pierwsze formy ksztalce-
nia pedagogicznego, ugruntowujace swoja pozycje naukowo-dydaktyczng i range
instytucjonalng w Uniwersytecie (Seminarium Pedagogiczne 1907-1921; Katedra
Pedagogiki 1930-1939).

We Lwowie, w miejscu szczegdlnie wyczulonym na aksjologie i teleologie wycho-
wania, zapoczatkowano 6w w istocie rzeczy nieuchronny i rozwijany w innych
osrodkach akademickich w Polsce nurt edukacji dla perspektywy panstwowo-
-narodowej i kondycji obywatelskiej. Lwow byl niemal zawsze zlozong enklawa
spolecznosci wielonarodowych, gdzie problemy tozsamosci narodowej i etnicznej
przejawialy si¢ ze szczegdlng ostroscig. Okolicznosci te wymagaly wiec zaréwno
teoretycznych uzasadnien, jak i rozwigzan praktyczno-edukacyjnych, mozliwych
do zaakceptowania réwnoczesnie przez Polakéw, Ukraincow, Zyd(’)w, mniejszosé
niemiecky, ormianska i inne nacje.

Pierwsze dziesieciolecia XX wieku wzniosly przetomowy wktad do budowy pod-
staw pedagogiki naukowej i akademickiej we Lwowie (DALO, Fond 26, opis 5, spr.
247; Fond 26, opis 5, spr. 1740; Fond 26, opis 5, spr. 1436; Fond 26, opis 5, spr. 547;
Fond 26, opis 5, spr. 999; Fond 26, opis 5, spr. 1194). W $cistym zwiagzku z upra-
wiang wtedy teorig pedagogiczng i dydaktyka pozostawata teleologia wychowaw-
cza. Kladla ona nacisk na definiowanie podstawowych pojec i zagadnien pedago-
giki, tresci i metod ksztalcenia. Kontynuowata zwlaszcza integralne podejscie do
osoby wychowanka, tj. jego charakteru, woli, sprawnosci umystu i samodyscypliny
wewnetrznej. Laczyla te psychologiczne i spoteczno-kulturowe sktadniki z filozo-
ficzna mysla antropologiczng i aksjologiczng srodowiska Iwowskiego. Formacja ta
pozostawala kulturowo uniwersalna, gdyz odwotywala si¢ do tradycji i antycznych
kanonéw filozofii, etyki, polityki i estetyki, do klasycznych, antycznych kryteriow
poje¢ prawdy, dobra i pigkna, do harmonii intelektu, woli i charakteru. Te bowiem
paradygmaty kulturowo-umystowe nigdy nie zostaly calkowicie usunigte z mysle-
nia w pedagogice i wychowaniu.

Genetycznie pierwotnym, ze wzgledu na kolejnos¢ pojawienia si¢ mysli pedago-
gicznej w ramach lwowskiej szkoly filozoficznej, byl nurt ,,pedagogii filozoficzne;j”.
W jej obszarze myslenie filozoficzne przenikalo si¢ z watkami suwerennej psycholo-
gii poznania i dydaktyki, przezwycig¢zala ona spekulatywna pedagogie¢ akademicka.
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Byly to tez pogranicza epistemologii, aksjologii, logiki, etyki pastoralno-umoral-
niajacej. Akademicka pedagogia i psychologia ciagle jeszcze byly traktowane jako
dziedziny integralnie pojetej filozofii. Taki sposéb rozumienia i uprawiania nauk
o wychowaniu ulegal stopniowej zmianie pod wplywem K. Twardowskiego i jego
uczniéw, wspolpracownikéw i kontynuatoréw: K. Ajdukiewicza, R. Ingardena,
I. Dambskiej, H. Stoniewskiej, B. Mankowskiego, L. Jaxa-Bykowskiego i innych.

Odrebnym, wyrostym z filozofii nurtem akademickim w kregu uczniéow
K. Twardowskiego byla Iwowska szkota psychologiczna. Znamienna byla w niej
droga przezwyciezania pozytywistycznej metodologii i behawiorystycznych spo-
sobow uprawiania psychologii. Udawata sie¢ w strone psychologii funkcjonalnej,
strukturalnej i osobowosci odwolujacych sie do uczué, przezy¢, procesu poznania
i uczenia si¢, rozumienia wlasnej podmiotowosci i zewnetrznego swiata. Stopniowo
w psychologicznej szkole K. Twardowskiego, zwtaszcza w pogladach S. Blachow-
skiego, S. Baleya, L. Blausteina, R. Ingardena, M. Kreutza (DALO, Fond 26, opis
5, spr. 126; Fond 26, opis 5, spr. 768; Fond 26, opis 5, spr. 266; Fond 26, opis 5,
spr. 968). Przezwyciezaly poglady o tzw. kategorialnosci pojeciowej, biorac pod
uwage wzglednos¢ proceséw psychicznych, nieprzewidywalno$¢ wielu elementow
psychicznosci wykraczajacych poza rejestracje zewnetrznych form ,zachowania
psychicznego” i ,,reakeji psychicznych” cztowieka.

Stopniowo, zwlaszcza w pogladach S. Btachowskiego, L. Blausteina i M. Kreutza,
ugruntowalo si¢ myslenie, zgodnie z ktérym psychologia i pedagogiczna diagnoza
wobec zawitosci i poznawczej niedostepnosci swego przedmiotu wymaga innych,

»pozapsychofizycznych” drég poznania, a wiec ,wgladu” humanistycznego czy feno-
menologicznego do skladnikow ludzkiej osobowosci, analiz ,,calego” zycia psychicz-
nego. To zblizalo ich do psychologii pedagogicznej i funkcjonalnej, teorii psycholo-
giczno-pedagogicznych nadchodzacego czasu (Blachowski 1924, 1925, 1926, 1925;
Blaustein 1931, 1935, 936; Kreutz 1933, 1937; Twardowski 1933a, s. 185-230).

Lwowska szkota psychologiczno-pedagogiczna nie preferowata takze fatwej ada-
ptacji, np. psychoanalizy, personalizmu psychologicznego, fenomenologii i innych
radykalnych kierunkéw psychologii indywidualistyczno-humanistycznej przelomu
XIX i XX wieku. Wszyscy oni, mimo réznorodnych i specyficznych zainteresowan
filozoficznych, rozwingli wlasny, wysokiej proby kunszt pedagogiczny, powigzany
z bogactwem osobistej kultury akademickiej w relacjach ze swoimi uczniami. Juz
to zjawisko samo w sobie tworzylo warto$¢ pedagogiczng i etyczno-nauczycielska
relacji mistrz—uczen.

Kazimierz Twardowski i K. Ajdukiewicz i ich uczniowie wniesli niewatpli-
we zastugi do pedagogiki i psychologicznych podstaw dydaktyki. Paradoksalnie
stalo si¢ to mimo ich przeswiadczen o integralnosci filozofii i klasycznie poje-
tej nadrzednosci wobec nauk szczegétowych (Twardowski 1901). Swiadezyto to
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o prospektywnosci ich umystowosci, tym samym o zastugach w dziedzinie nauko-
wego definiowania przedmiotowej, filozoficzno-aksjologicznej i teleologicznej toz-
samosci pedagogiki. Srodowisko to budowalo jej antropologiczny i psychologiczny
zakres zainteresowan, zespot twierdzen i kategorii pojeciowych wyjasniajacych
przedmiot i problematyke naukowo-poznawczej pedagogiki i jej mozliwosci apli-
kacyjne.

Kwintesencje¢ pogladéw w dziedzinie teleologii spoteczno-pedagogicznej i row-
noprawnosci etniczno-kulturowej, a takze aspiracji akademickich wyrazila mowa
K. Twardowskiego wygloszona podczas uroczystoéci nadania temu uczonemu tytu-
tu doktora honoris causa Uniwersytetu Poznanskiego (1933) (Twardowski 1912,
1925, 1961). W tym swoistym manifescie filozoficzno-pedagogicznym zawarl mysli
i uczucia mysliciela, racjonalisty i wrazliwego nauczyciela. Potwierdzil humani-
styczny wymiar filozofii i podmiotowos¢ pedagogiki, jako dziedziny samodziel-
nej, wyrostej z filozofii. Ten wybitny ,,nauczyciel-nauczycieli”, pedagog i moralista
wypowiadal si¢ o potrzebie zespolenia wysitku ,nauczycieli i uczniéw [...] dla praw-
dy i sprawiedliwosci, rozumianej jako zasadnicza tres¢ zycia, jako postannictwo
naukowe i spoteczne” (Jadczak 1997, s. 60). Na dobrg sprawe K. Twardowski sformu-
fowal i uzasadnil niezaleznie od S. Hessena teze, iz pedagogika jest przedluzeniem
filozofii, dziedzing jej zastosowan. Podobne aksjologiczno-etyczne i antropologicz-
no-pedagogiczne poglady na pedagogike odnajdujemy w pdzniejszej tworczosci
H. Stoniewskiej, a zwlaszcza R. Ingardena (Ingarden 1973; Stoniewska 1959, s. 3-15).

PODSUMOWANIE

Okreslenie rzeczywistego wkladu Iwowskiej pedagogiki akademickiej do teorii
naukowej tej dyscypliny nastrecza trudnosci. Nie poddaje si¢ takze tatwej ocenie
jej wklad do dziedziny praktyki edukacyjnej. Zatem w duzej mierze dyskusyjnie
mozna ustali¢ miejsce dorobku naukowo-akademickiego Iwowskich nauk o wycho-
waniu dla rozwoju tej dyscypliny wiedzy w Polsce. Przede wszystkim Iwowski nurt
pedagogiki poczatku XX wieku i okresu II Rzeczypospolitej uzasadnial poglad, iz
w badaniach nad wychowaniem nie jest wystarczajaca jedynie perspektywa nauk
przyrodniczych, konieczny jest szerszy horyzont spoleczny i kulturowy. Mimo sil-
nie utrwalonego w tym srodowisku pedagogicznym stanowiska pozytywistyczno-
-eksperymentalnego przezwyci¢zono tg jednostronno$¢, dazac do pogodzenia tego
stanowiska epistemologicznego i metodologicznego z orientacja humanistyczna,
podejsciem kulturowym i filozoficzno-antropologicznym w wychowaniu.
Historyczng i rozwojowa nature sfery wartosci etycznych, spolecznych, kul-
turowych i indywidualno-zyciowych przyjmowali réwnoczesnie K. Twardowski,
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R. Ingarden, a zwlaszcza S. Lempicki, M. Kreutz, K. So$nicki i M. Ziemnowicz.
Przy formulowaniu zasadniczych celéw wychowania, idealéw narodowego i pan-
stwowego wychowania stali na stanowisku wyraznie kulturowo i humanistycznie
okreslonego porzadku aksjologicznego i edukacyjnego.

Bezsprzecznym osiagnieciem tego srodowiska w dobie II Rzeczypospolitej
byto dodatkowe uzasadnienie antynaturalistycznego myslenia w pedagogice pol-
skiej. Zaznaczylo si¢ to, podobnie jak w innych polskich osrodkach akademickich,
zwlaszcza po 1926 roku, w publikacjach dotyczacych ksztaltowania osobowosci
indywidualnej i ,,publicznej”, spoteczenstwa wychowujacego, zagadnien kultury
i dziedziny wartosci. Takze w praktyce szkolnej zmienialo si¢ pojmowanie aksjo-
logii pedagogicznej, uwalniajacej sie stopniowo z herbartowskiej tradycji i praktyki
edukacyjnej w duchu aktywizmu i progresywizmu edukacyjnego.

W s$rodowisku akademickiej pedagogiki lwowskiej dwudziestolecia miedzy-
wojennego podstawowe warto$ci, w tym moralne, spoleczne, prawne, kulturowe,
o$wiatowe, religijne, estetyczne, naukowe itp., byly traktowane jako wynik wspot-
dziatania ludzi i Zycia spolecznego, ich doswiadczen i przezy¢. Nie byly one pojmo-
wane jako wartosci oderwane od $wiata zycia jednostek ludzkich i grup spofecznych,
praw i procesow zycia zbiorowego, dziejow historycznych i przemian kulturowych.
Zblizalo to srodowisko Iwowskich pedagogéw do aksjologicznego nurtu pedagogiki
kultury i humanistycznie pojetej socjologii wychowania (J.S. Bystron, ]. Chatasin-
ski, F. Znaniecki, Z. Mystakowski, B. Suchodolski, H. Rowid, S. Hessen, B. Nawro-
czynski). Lwowska szkota psychologiczno-pedagogiczna sformulowala zasade bliska
wspdlczesnemu rozumieniu integralnie pojetego procesu oddziatywan edukacyj-
nych na calo$¢ struktury psychicznej i osobowej ucznia — oddziatywan zaréwno
przez tresci poznawcze, intelektualne, jak i przez odwotywanie si¢ emocji, przezy¢
i doswiadczen czlowieka.

W $wietle powyzszych uwag uprawnione staje si¢ stwierdzenie, iz Iwowska
pedagogika akademicka i naukowa wnosita do polskiej mysli pedagogicznej okresu
miedzywojennego i sila rzeczy do jej powojennej kondycji znaczacy wkiad o cha-
rakterze teoretycznym i pragmatycznym, wzmacniajac autonomie tej dyscypliny
wiedzy i zastosowan edukacyjnych. Nie byla to pedagogika bezkrytyczna wobec
ograniczen ideologicznych, ale nadal twodrcza i uniwersalna mysl pedagogiczna
po II wojnie $§wiatowej. Ugruntowata w polskiej mysli pedagogicznej pierwiastki
kulturowe, aksjologiczne i humanistyczne, ktére pozwolily uchroni¢ dorobek pol-
skiej pedagogiki od glebszej deformacji ideologicznej. Obecnie za$ ta uniwersalna
mys$l pedagogiczna moze i powinna by¢ kontynuowana w warstwie humanistycz-
nej i filozoficznej, wobec wyzwan doby ponowoczesnej i kryzysu wychowania dla
warto$ci antropologicznych.
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THE LVIV SCHOOL OF PHILOSOPHY IN THE DEVELOPMENT OF EDUCATIONAL
SCIENCES (1914-1939). CONTRIBUTORS, ACHIEVEMENTS, CONTINUATIONS

Abstract: The article is an attempt to comprehensively search the development of academic
pedagogical thought and educational practice at the University of Lviv at the end of the 19"
century, at the beginning of the 20" century and in the period of the Second Republic of Poland.
The intention of the author was determining mental sources and academic conditionings of be-
ing born new theoretical concepts of educational sciences and their application in educational
and pedagogical practice at the University of Lviv and in its intellectual proximity.

Attention was paid to the origin and symptoms of scientification, processes of rationalizing
pedagogical thinking, searching for its basis within the circle of philosophy, culture and society
sciences, but first of all in psychological knowledge about a human being. It came a long way
from philosophy and speculative psychology to empirical and humanistic psychology, which
allowed to intensify the main phases and formations of educational sciences in Lviv in their
historical and qualitative development. A crucial role of Kazimierz Twardowski was highlighted
with his Philosophical School, changes of philosophy itself and methods of its practicing, and
especially the process of emerging professional philosophy and autonomy of pedagogy as a
science and academic discipline. Attention was paid to - meaningful in Lviv - a process of
creating psychology and pedagogy on the basis of philosophical anthropology, socio-cultural
axiology and knowledge of human development in non-biological contexts. The processes
were shown in a convention of a biographic and scientific analysis of achievements of the most
prominent representatives of educational sciences in Lviv. Through searching for provenance,
influences and distinctiveness of the individual way of Lviv psychologists and educationists
connected with the Lviv school of philosophy. These origins determined a kind of authoriza-
tion of pedagogy based on philosophy of human, his culture and social life realities, on the
borderlands of people and culture in the contemporary Galicia.

Keywords: pedagogy, psychology, education, science didactics on education, philosophy, hu-
manistic anthropology, axiology, teleology, theology



