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Streszczenie: Tendencje w rozwoju teorii pedagogiki specjalnej oraz w zakresie zmian orga-
nizacyjnych i przeobrazeniach programowych w edukacji dzieci z niepelnosprawno$cia maja

zdecydowanie charakter prointegracyjny i pronormalizacyjny. W polskich realiach decydu-
jace znaczenie dla wdrazania i dynamiki zmian mial niewatpliwie fakt przystapienia do Unii

Europejskiej w 2004 roku. Czlonkostwo narzucito okreslone zobowiazania do przestrzegania

standardow unijnych rowniez w zakresie organizacji edukacji dzieci i mlodziezy, w tym dzieci

ze specjalnymi potrzebami. Celem opracowania jest pokazanie przeobrazen zachodzacych

w ksztalceniu dzieci z niepetnosprawnoscia w Polsce w ostatniej dekadzie (po przystgpieniu do

Unii Europejskiej). Wazne jest przesledzenie konkretnych danych liczbowych prezentujacych

twarde informacje o: instytucjach, formach edukacji, uczniach o specjalnych potrzebach oraz

o rodzajach wsparcia psychologiczno-pedagogicznego i finansowego. Przedstawione dane zo-
staly pozyskane z r6znych dostepnych zrodet zawierajacych informacje statystyczne z zakresu

o$wiaty i wychowania.

Stowa kluczowe: niepetnosprawno$¢, specjalne potrzeby edukacyjne, edukacja specjalna, in-
tegracja, edukacja wlaczajaca, wezesne wspomaganie rozwoju

Tendencje w rozwoju teorii pedagogiki specjalnej oraz w zakresie zmian organiza-
cyjnych i przeobrazeniach programowych w edukacji dzieci z niepetnosprawnoscia
maja zdecydowanie charakter prointegracyjny i pronormalizacyjny. Wiele global-
nych czynnikéw wyznaczyto w zasadzie stal, dominujaca tendencje do integracji
i inkluzji spofecznej oraz edukacyjnej uczniéw ze specjalnymi potrzebami. Przede
wszystkim uksztattowaly ja:
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1. Istotne przemiany w zakresie demokratyzacji i humanizacji zycia spo-
tecznego niosace ze soba naturalng, pozytywna modyfikacje postaw i po-
gladéw dotyczacych niepetnosprawnosci i 0s6b z niepetnosprawnoscia.

2. Akty prawne: Konwencja o Prawach Dziecka (artykul 23) przyjeta przez
zgromadzenie ogdélne Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989
roku. Zostala ona ratyfikowana przez Prezydenta Rzeczypospolitej Pol-
skiej w dniu 21 wrze$nia 1989 roku; tzw. Deklaracja z Salamanki oraz
wytyczne do dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych z 1994
roku, wprowadzajace priorytet edukacji integracyjnej i (posrednio) in-
kluzyjnej dzieci z niepelnosprawnoscia.

3. Sformulowanie fundamentalnej triady paradygmatow edukacji i reha-
bilitacji oséb niepetnosprawnych, tzn. paradygmat spotecznej integracji,
paradygmat normalizacji warunkéw zycia, paradygmat wiezi i spolecz-
nego wsparcia (por. Dykcik 2009, Maciarz 2010).

W polskich realiach decydujace znaczenie dla wdrazania i dynamiki zmian miat
niewatpliwie fakt przystapienia do Unii Europejskiej w 2004 roku. Cztonkostwo
narzucilo okreslone zobowiazania do przestrzegania i realizacji standardéw unij-
nych réwniez w zakresie organizacji edukacji dzieci i mlodziezy, w tym dzieci ze
specjalnymi potrzebami. Bezposrednia konsekwencja koniecznosci dostosowania
systemu o$wiaty do rozwiazan unijnych bylo wprowadzenie szeregu zmian organi-
zacyjnych przez uchwalenie stosownych aktéw prawnych regulujacych zasady i tryb
organizowania: wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, edukacji inkluzyjnej,
integracyjnej i specjalnej oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci
i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami. Do aktéw tych nalezy:

» Rozporzadzenie MEN z dnia 3 lutego 2009 roku (Dz.U. 2009, poz. 133)
W sprawie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, okreslajace tryb
i zasady organizowania wczesnego wspomagania. Ostatnia nowelizacja —
Rozporzadzenie MEN z dnia 11 pazdziernika 2013 w sprawie organizacji
wczesnego wspomagania (Dz.U. 2013, poz. 1257).

o Rozporzadzenie MEN z dnia 12 marca 2009 roku (Dz.U. 2009, poz. 400)
w sprawie szczegolowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, row-
niez prowadzacych zajecia z zakresu wczesnego wspomagania.

» Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkol. Od 1 wrzesnia 2009 roku uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia obowiazuje, w szkotach podstawowych i gimnazjal-
nych, ta sama podstawa programowa co petnosprawnych, z wylaczeniem
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym
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i znacznym. Ujednolicenie podstawy programowej umozliwito wprowa-
dzenie edukacji wlaczajacej.

Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228)
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych w przedszkolach, szkotach
i oddzialach oraz o$rodkach specjalnych.

Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228)
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spo-
fecznie w przedszkolach, szkolach i oddzialach ogélnodostepnych lub
integracyjnych. Ostatnia nowelizacja: Rozporzadzenie MEN z 2 sierpnia
2013 roku (Dz.U. 2013, poz. 957) obliguje nauczycieli i specjalistow pra-
cujacych z dzieckiem z orzeczeniem o niepetnosprawnosci do tworzenia
IPET-u.

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku, ktéra wprowadzi-
ta pierwsze rozporzadzenia dotyczace organizacji ksztalcenia integracyj-
nego w Polsce (Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425). Liczne p6zniejsze nowelizacje
precyzowaly tryb i zasady organizacji oddzialow, przedszkoli, klas i szkot
integracyjnych oraz zadania nauczyciela wspomagajacego.
Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228)
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. Jest ono
kluczowym aktem prawnym, ktéry okresla mozliwosci, formy i sposoby
udzielania pomocy dzieciom ze specjalnymi potrzebami, ich rodzicom
i nauczycielom (IPET i PDW). Zmiany wniosto Rozporzadzenie MEN
z dnia 30 kwietnia 2013 (Dz.U. 2013, poz. 532). Dotyczyly one zniesienia
organizowania tzw. zespoléw do opracowywania indywidualnych pro-
graméw edukacyjno-terapeutycznych (IPET).

Ustawa z dnia 24 kwietnia 2014 roku wprowadzila zmiany w systemie
o$wiaty m.in. dotyczace mozliwosci zatrudniania asystentéw dla na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej niezaleznie od formy ksztalcenia,
tzn. w szkole specjalnej, integracyjnej czy ogoélnodostepnej. Powotano
nowe stanowisko — asystent nauczyciela w celu wspomagania nauczyciela.
Musi posiada¢ wyksztalcenie wyzsze oraz przygotowanie pedagogiczne,
lecz nie podlega karcie nauczyciela.

Rozporzadzenie MEN z 15 grudnia 2014 roku (Dz.U. 2014, poz. 1977)
w sprawie sposobu podziatu czesci o§wiatowej subwencji ogdlnej dla jed-
nostek samorzadu terytorialnego w roku 2015. Podniesienie finansowania
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na zwyklego ucznia z 4942 do 5306 z! i ustalenie wag dla dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

» Rozporzadzenie MEN z 24 lipca 2015 roku (Dz.U. 2015, poz. 1113) w spra-
wie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepetlnosprawnych..., na mocy ktérego w przedszkolach
i klasach poczatkowych szkdt ogdlnodostepnych (I-11I) moga by¢ za-
trudniani nauczyciele wspomagajacy lub asystenci tam, gdzie uczg si¢
dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu na
zaburzenia ze spektrum autyzmu, w tym zespo6l Aspergera lub niepet-
nosprawnos¢ sprzezona — od 1 wrzeénia 2016 roku.

Celem niniejszego opracowania jest pokazanie przeobrazen zachodzacych
w ksztalceniu dzieci niepelnosprawnych w Polsce od momentu przystapienia do
Unii Europejskiej. Okres od 2004 do 2014 roku przyniost intensywne przemiany
réwniez w zyciu spolecznym naszego kraju, skutkujace przeobrazeniami w zakre-
sie postaw wobec 0s6b niepelnosprawnych, ich spolecznego postrzegania, miejsca
w zyciu spofecznym. Niewatpliwie duze znaczenie dla omawianych tendencji maja
demokratyczne i humanistyczne przeobrazenia w naszej tzw. substancji spolecznej,
poprawa poziomu jakosci zycia, takze liczne dzialania w zakresie psychopedago-
gicznej edukacji spolecznej, réwniez medialnej. Duze znaczenie majg liczne opinio-
tworcze kampanie medialne czy coraz wigksza obecnos¢ oséb z niepetnosprawno-
$cig w zyciu spolecznym i publicznym, np. w mediach.

Wazne jest przesledzenie konkretnych danych liczbowych prezentujacych infor-
magcje o: instytucjach, formach edukacji, uczniach, rodzajach wsparcia. W celu
poréwnawczym zestawiono dane uzyskane w roku szkolnym 2005/2006 i 2013/2014.
Prezentowane dane zostaly pozyskane z réznych zrédel, takich jak: informacje
GUS - Oswiata i Wychowanie, Raport CMPPP, SIO (System Informacji Oswiato-
wej), UNICEF.

Tabela 1. Formy organizacyjne w szkotach podstawowych
dla dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami

Forma organizacyjna
Rok szkolny | szkola podstawowa oddziat specjalny Klasa integracyjna klasa ogdélnodostepna
. w szkole w szkole .
specjalna . . w szkole podstawowej
podstawowej podstawowej

2005/2006 772 201 3275 12156

2013/2014 760 171 3775 16471

Réznica -12 -30 +500 +5685

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014
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Przy dokonywaniu analiz i poréwnan danych liczbowych z omawianego dzie-
sieciolecia nalezy pamieta¢ o przemianach demograficznych w populacji dzieci
i mlodziezy szkolnej (malejaca ich liczba). W tym okresie populacja ta zmniejszyta
sie o okolo 23,4% uczniéw.

Analiza danych zamieszczonych w tabeli 1 wskazuje na wyrazng tendencje do
zmniejszania si¢ liczby specjalnych form organizacyjnych edukacji dzieci z niepet-
nosprawnosciami na poziomie szkoty podstawowej. Dotyczy to zaréwno zmniejsze-
nia si¢ liczby szko6l podstawowych specjalnych (-12), jak i klas specjalnych w szkotach
ogélnodostepnych (-30). Bardzo wyraznie wzrosta w tym samym czasie liczba klas
integracyjnych w szkotach podstawowych (+500). Zdecydowany wzrost liczby klas
ogélnodostepnych, w ktérych uczg sie dzieci ze specjalnymi potrzebami (+5685)
$wiadczy o aprobacie rozwigzan inkluzyjnych w edukacji. Nalezy zwréci¢ uwage
na ogromng liczbe klas wlaczajacych — w analizowanym okresie: 16471 - co ozna-
cza wdrazanie tych rozwigzan organizacyjnych na szczeblu szkoty podstawowe;.

Tabela 2. Formy organizacyjne w gimnazjach dla dzieci
i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami

Forma organizacyjna
Rok szkolny gimnazjum oddziat specjalny klasa integracyjna | klasa ogélnodostepna
specjalne W gimnazjum w gimnazjum w gimnazjum
2005/2006 806 180 1174 8759
2013/2014 839 138 1801 8180
Réznica +33 -42 +627 -579

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Tabela 3. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkotach podstawowych

Forma organizacyjna
Rok szkolny | szkota podstawowa oddzial specjalny Klasa integracyjna klasa ogélnodostepna
. w szkole w szkole .
specjalna . . w szkole podstawowej
podstawowej podstawowej

2005/2006 33209 1450 13578 28315

2013/2014 23408 774 14041 21706

Réznica -9801 -676 +463 -6609

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Na poziomie gimnazjalnym zaznaczyl si¢ wyraznie przyrost klas integracyjnych
(+627), ale rowniez wzrosla liczba gimnazjow specjalnych (+33). Zmalata znacznie
liczba klas wlaczajacych (-573) i klas specjalnych w gimnazjach ogélnodostepnych.
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Warto podkresli¢, ze w omawianym okresie prowadzono edukacje¢ inkluzyjna
az w 8180 klasach gimnazjalnych, a takze integracyjna w 1801 klasach. Lacznie
w okoto 10000 klas uczniowie ze specjalnymi potrzebami pobierali nauke z pel-
nosprawnymi réwiesnikami.

W analizowanym okresie wyraznie zmniejszyta sie liczba uczniéw w specjalnych
szkotach podstawowych (-9801) oraz w oddziatach specjalnych w podstawowych
szkotach ogélnodostepnych. Réwniez zdecydowanie mniej uczniow ze specjalny-
mi potrzebami (-6609) uczyto sie w klasach wlaczajacych. Natomiast wzrosta licz-
ba dzieci ze specjalnymi potrzebami w klasach integracyjnych (+463). By¢ moze
zabezpieczenie organizacyjne i pozytywne dos§wiadczenia dydaktyczne i spoteczne
w funkcjonowaniu klas integracyjnych stanowig zachete dla rodzicow wybieraja-
cych te forme edukacji dla swoich dzieci.

2005/2006 2013/2014
78 549 dzieci ze SPE 59 929 dzieci ze SPE
43% :57% 39% :61%
37,00% 43,00% 36,20% 39,00%

9 9 1,30%
18,00% 2,00% 23,40% ,
m szkoty specjalne oddziaty specjalne u szkoty specjalne oddziaty specjalne
w szkotach ogdlnodostepnych w szkotach ogélnodostepnych
m klasy integracyjne m klasy inkluzyjne m klasy integracyjne M klasy inkluzyjne

Diagram 1. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkotach podstawowych

Zrédlo: opracowanie wlasne

Ogodtem w roku szkolnym 2005/2006 byto 78 549 dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w szkotach podstawowych. 43,38% z nich uczeszczato do szkét
specjalnych, a 56,62% do ogdlnodostepnych. Przy czym 1,89% to uczniowie oddzia-
téw specjalnych (czedciowa integracja), natomiast 17,74% uczyto sie w klasach inte-
gracyjnych, a 37,00% w klasach inkluzyjnych (Yfacznie 54,74%).

W roku szkolnym 2013/2014 do szkét podstawowych uczeszczato 59 929 uczniow
ze specjalnymi potrzebami, w tym 39,06% do szkoét specjalnych, natomiast 60,94%
do ogolnodostepnych. 1,30% bylo uczniami klas specjalnych, natomiast 23,43%
uczylo si¢ w klasach integracyjnych, za$ 36,23% w klasach inkluzyjnych (tacznie
59,70%).

W szkotach gimnazjalnych ksztalcila si¢ podobna liczba dzieci ze specjalnymi
potrzebami jak w szkolach podstawowych. Zdecydowanie mniej uczniéw uczyto
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sie w specjalnych gimnazjach (-9298) i specjalnych klasach w gimnazjach ogdlno-
dostepnych (-1070). Wyraznie zmniejszyla si¢ liczba uczniow ze specjalnymi potrze-
bami w gimnazjalnych klasach wiaczajacych, natomiast widoczny jest wzrost liczby
uczniéw w klasach integracyjnych (+1726).

Tabela 4. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w gimnazjach

Forma organizacyjna
Rok szkolny gimnazjum oddziat specjalny klasa integracyjna | klasa ogélnodostepna
specjalne w gimnazjum w gimnazjum w gimnazjum
2005/2006 35649 1813 5225 21388
2013/2014 26351 743 6951 14302
Réznica -9298 -1070 +1726 -7086

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

2005/2006 2013/2014
64 075 dzieci ze SPE 48 347 dzieci ze SPE
55,6% :44,4% 55% :45%
29,60%

33,00%

55,60%

54,50%

8,20% 14,40%
2,80% 1,50%

oddziaty specjalne
w szkotach ogélnodostepnych

oddziaty specjalne
w szkotach ogélnodostepnych

m szkoty specjalne m szkoty specjalne

m klasy integracyjne m klasy inkluzyjne m klasy integracyjne m klasy inkluzyjne

Diagram 2. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w gimnazjach

Zrédlo: opracowanie wiasne

W roku szkolnym 2005/2006 w szkotach gimnazjalnych pobieralo nauke 64075
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W gimnazjach specjalnych
uczylo si¢ 55,64% z nich, natomiast w gimnazjach ogoélnodostepnych 44,36%.
W oddziatach specjalnych w gimnazjach ogélnodostepnych uczylo si¢ 2,83% mio-
dziezy ze specjalnymi potrzebami, natomiast w klasach integracyjnych 8,15%,
a w klasach wlaczajacych 33,38% (facznie 41,53%).

W roku szkolnym 2013/2014 do gimnazjéw uczeszczalto 48 347 mlodziezy ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym 54,50% do gimnazjéw specjalnych,
za$ 45,50% do ogolnodostepnych. W tej grupie 1,54% uczylo sie w oddzialach
specjalnych (czesciowa integracja), natomiast 14,38% w klasach integracyjnych,
a29,59% w klasach ogoélnodostepnych (Yacznie 43,96%).
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Tabela 5. Uczniowie korzystajacy z innych form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w szkotach podstawowych
ogolnodostepnych i integracyjnych dla dzieci i mtodziezy

Forma organizacyjna
zajecia
Rok kl kI : specjalistyczne
szkolny . — dydaktyczno- - PRy -
terapeutyczna | wyréwnawcza ) korekcyjno- socjotera-
-wyréwnawcze .| logopedyczne

-kompensacyjne peutyczne

2005/2006 761 1068 503310 184131 105995 26215

2013/2014 881 X 459858 149062 167168 26242

Roéznica +120 -43452 -35069 +61173 +27

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Dane liczbowe zamieszczone w tabeli 5 wskazuja na zmniejszenie sie liczby
uczniow szkol ogolnodostepnych i integracyjnych korzystajacych z zaje¢ dydaktycz-
no-wyréwnawczych (-43452) oraz z zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych (-35069),
natomiast zdecydowanie wigcej uczniéw zaczeto korzystac z pomocy logopedycznej
w tych szkotach (+61173).

Tabela 6. Uczniowie korzystajacy z innych form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w gimnazjach ogélnodostepnych
i integracyjnych dla dzieci i mtodziezy

Forma organizacyjna
zajecia
Rok kl kl 2 specjalistyczne
asa asa
szkolny . dydaktyczno- - a2 -
terapeutyczna | wyrownawcza , korekcy]no— socjotera-
-wyréwnawcze . logopedyczne

-kompensacyjne peutyczne

2005/2006 716 1906 177123 17900 3043 9308

2013/2014 2010 X 216767 41337 5547 9723

Réznica +1294 +39644 +23437 +2504 +415

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Zestawione dane w tabeli 6 wskazuja na coraz lepsza organizacje pomocy specja-
listycznej w gimnazjach ogoélnodostepnych i integracyjnych. Zdecydowanie wzro-
sta liczba uczniéw korzystajacych z zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych (+39 644),
takze z zajec korekcyjno-kompensacyjnych (+23 437), logopedycznych (+2504) oraz
socjoterapeutycznych (+415). Nalezy podkresli¢, ze znaczaco wzrosta liczba dzieci
ze specjalnymi potrzebami uczacych si¢ w klasach terapeutycznych (+1294).
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Tabela 7. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
z uwzglednieniem rodzaju niepelnosprawnosci w szkotach
podstawowych specjalnych oraz ogélnodostepnych i integracyjnych

I Szkota podstawowa Szkota podstawowa ogol-
Uczniowie . . .
speqalna Réznica nodostt;pna iintegracyjna | Roznica
2005/2006 | 2013/2014 2005/2006 | 2013/2014

Niestyszacy 1000 390 -610 278 310 +32
Stabostyszacy 377 215 -162 2685 3444 +759
Niewidomi 160 79 -81 45 43 -2
Stabowidzacy 264 219 -45 2175 2740 +565
Z nlepelnos;')rawnosc:lq ruchowa, 126 138 +12 5207 4711 496
w tym z afazjg
Z niepet $cia intelektu-

niepeinosprawnoscig Intelektu-| 5774 7036 | -8743 | 17977 10759 7218
alna w stopniu lekkim
Z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub 7082 7045 -37 3058 2447 -611
znacznym
Z nlepelnosp.rawnosm'e} intelektu- 2632 ) 1004 )
alng w stopniu glebokim
Z autyzmem, w tym z zespolem | 452 +330 179 5247 +5068
Aspergera
Z niepetnosprawnosciami spreg-| 3 )q 6584 | +3166 3594 3794 +200
zonymi
Przewlekle chorzy 808 38 -770 4083 262 -3821
Niedostosowani spolecznie 435 250 -185 68 175 +107
Zagrozeni niedostosowaniem spo- 142 770 +628 285 1784 +999
tecznym
Zagrozeni uzaleznieniami 7 1 -6 348 -
Z zaburzeniami zachowania 452 56 -396 4200 565 -3635
Z zaburzeniami psychicznymi 143 5 -138 93 67 -26
Ogolem 32209 23278 -8931 45284 36844 -8440

Zrodlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Analiza danych zgromadzonych w tabeli 7 wskazuje na zmniejszajaca si¢ liczbe
dzieci uczacych sie w specjalnych szkotach podstawowych. Tendencja ta dotyczy
ucznidéw prawie ze wszystkimi rodzajami niepelnosprawnosci, w najwigkszym stop-
niu odnosi si¢ do tych z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng (-8743). Wzrosta
liczba dzieci w szkotach specjalnych z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (+3166),
z niedostosowaniem spolecznym (+628) oraz z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,
w tym z zespolem Aspergera (+330).

W szkotach podstawowych ogoélnodostepnych i integracyjnych zmniejszyla si¢
znacznie liczba dzieci z lekkg niepelnosprawnoscig intelektualng (-7218), z choro-
ba przewlekly (-3821), z zaburzeniami zachowania (-3635), z niepelnosprawnoscig



22 ZOFIA PALAK

intelektualng umiarkowang i znaczng (-611) oraz z niepetnosprawnoscia rucho-
w3, w tym z afazjg (-496). Natomiast zdecydowanie wzrosta w integracyjnej i wia-
czajacej formie ksztalcenia liczba uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,
w tym z zespolem Aspergera (+5068), a takze stabostyszacych (+759), stabowidza-
cych (+565) i z niepetnosprawno$ciami sprz¢zonymi (+200).

Tabela 8. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
z uwzglednieniem niepelnosprawnoséci w gimnazjach
specjalnych oraz ogélnodostepnych i integracyjnych

. . . Gimnazjum ogdlnodo-
. Gimnazjum specjalne e A . e
Uczniowie Réznica stepne i integracyjne Réznica
2005/2006 | 2013/2014 2005/2006 | 2013/2014

Niestyszacy 773 382 -391 111 131 +20
Stabostyszacy 269 227 -42 1522 1952 +430
Niewidomi 70 52 -18 16 27 +11
Stabowidzacy 392 211 -181 1153 1450 +297
Z nlepelnos;')rawnosc:lq ruchowa, 11 140 +29 2509 1823 686
w tym z afazjg
Z niepet $cig intelektu-

PICPEINOSPrawnoscig Intelektt- | 55 630 9562 | -13068 | 13765 9733 | -4032
alna w stopniu lekkim
Z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub 3829 6863 +3034 976 1731 +755
znacznym
Z niepelnosprawnoscia intelektu-

. . 40 - 141 -

alng w stopniu glebokim
Z autyzmem, w tym z zespolem 24 61 37 59 1080 +1021
Aspergera
Z niepetnosprawnosciami sprzg- | g5 3493 +1641 1097 1982 +885
zonymi
Przewlekle chorzy 420 - 2726 -
Niedostosowani spotecznie 2784 3279 +495 378 272 -106
Z zeni ni i -

agrozeni niedostosowaniem spo 292 2450 12167 1609 1339 270
fecznym
Zagrozeni uzaleznieniami 68 66 -2 651 52 -599
7 zaburzeniami zachowania 1670 635 -1035 1958 1036 -922
Z zaburzeniami psychicznymi 107 - 99 -
Ogolem 35649 27430 -8219 28770 22608 -6162

Zrédlo: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, GUS, Warszawa 2006; Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014, GUS, Warszawa 2014

Zaréwno w szkotach podstawowych, jak i w szkotach gimnazjalnych mozna zaob-
serwowac podobne zmiany. W gimnazjach specjalnych zdecydowanie ubyto uczniow
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (-13 068), z zaburzeniami
zachowania (-1035), a takze niestyszacych (-391) i stabowidzacych (-181). Natomiast
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wzrosla liczba dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym (+3034), zagrozonych nieprzystosowaniem i nieprzystosowanych
spolecznie (lacznie +2662), a takze z niepelnosprawno$ciami sprzezonymi (+1641).

W gimnazjach ogdélnodostepnych oraz integracyjnych réwniez zmniejszyla
sie liczba mlodziezy ze specjalnymi potrzebami. Szczegdlnie dotyczy to uczniow
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng (-4032), z zaburzeniami zachowa-
nia (-922), zagrozonych niedostosowaniem, uzaleznionych i nieprzystosowanych
spolecznie (Yacznie -975), a takze z niepelnosprawnoscia ruchowsy i afazja (-686).
Znaczny wzrost liczby gimnazjalistow ze specjalnymi potrzebami dotyczy glow-
nie uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, w tym z zespolem Aspergera
(+1021), z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (+885), z niepelnosprawnoscig inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym (+755). Réwniez wiecej korzysta
z gimnazjalnej edukacji integracyjnej i wlaczajacej uczniéw stabostyszacych (+430)
i stabowidzacych (+297).

Tabela 9. Liczba i rodzaj specjalistow pracujacych w placéwkach
z oddzialami integracyjnymi w roku szkolnym 2004/2005 i 2007/2008

Rok szkolny Nauczycl.el Psycholog | Logopeda | Rehabilitant Terapeuta Inni Razem
wspomagajacy reedukator

2004/05 5745 637 1069 520 1108 795 10602

2007/08 7556 821 1351 535 1357 1177 12797

Roznica +1811 +184 +282 +15 +249 +382 +2195

Zrédlo: Tendencje w ksztatceniu integracyjnym w Polsce. Raport, oprac. M. Kummant, CMPPP,
Warszawa 2008, s. 38

Wedtug danych statystycznych w placéwkach z oddziatami integracyjnymi wzra-
sta liczba zatrudnionych specjalistow, ktorych w roku szkolnym 2004/2005 bylo
10602, a w roku 2007/2008 o 2195 wiecej. Najliczniejsza grupe stanowia nauczyciele
wspomagajacy. W 2005 roku zatrudniono ich 5745, a w 2008 roku - 7556. Znaczny
wzrost zatrudnienia nastgpil w grupie logopedéw, terapeutéw i psychologéw pra-
cujgcych w szkotach z klasami integracyjnymi.

Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci niepelnosprawnych i ich rodzin wprowa-
dzone w Polsce przez Rozporzadzenie MEN w 2009 roku objelo 14021 dzieci. Z kaz-
dym rokiem zwigkszala si¢ liczba dzieci objetych wsparciem specjalistow z zakresu
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscia. W 2014 roku
liczba objetych wspomaganiem wzrosta o 11571 i wynosita 25592 dzieci.

Wzrosta réwniez znacznie subwencja na realizacje wczesnego wspomagania
rozwoju dzieci niepetnosprawnych i na pomoc ich rodzinom. Kwota subwencji na
jedno dziecko z 3452,23 zt (2009 rok) wzrosta o0 998,98 zt w roku 2014 i wynosila
4451,21 z1.
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Tabela 10. Liczba dzieci objetych weczesnym wspomaganiem rozwoju
(wszystkie szkoty i placowki systemu o$wiaty)

Rok Liczba dzieci obj'e;tych wezesnym
wspomaganiem rozwoju
2009 14021
2014 25592
Réznica +11571

Zrédto: System Informacji O$wiatowej (SIO)

Tabela 11. Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka
(WWR) w subwencji oswiatowej

Rok Liczba dzieci objetych WWR Kwota subwencji Subwencja na dziecko objete WWR
2009 14021 48403722 3452,23
2014 25592 113915471 4451,21
Roéznica +11571 +65511749 +998,98

Zrédto: System Informacji O$wiatowej (SIO)

Rozporzadzenie MEN z 15 grudnia 2014 roku (Dz. U. 2014, poz. 1977) w spra-
wie sposobu podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzg-
du terytorialnego w roku 2015 wprowadzilo nowe wartosci subwencji dla uczniow
i przedszkolakow z okreslonym rodzajem i stopniem niepelnosprawnosci.

60000 zt

50000zt

40000zt -

300002 - SQia07t

20000zt +

212247t
38 19 1022t

10000 zt A 7428

-zt T T T T T f
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uczert P4=1,4 P5=2,9 P6=3,6 P34=4,0 iP42=9,5

m Standard finansowy A Kwota uzupetniajaca
z tytutu niepetnosprawnosci

Wrykres 1. Srednia roczna kwota subwencji dla jednostek samorzadu
terytorialnego na jednego ucznia w 2015 roku (wskaznik korygujacy Di=1)

Zrédlo: opracowanie wlasne
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z niepetnosprawnoscig intelektualng 40879
w stopniu lekkim
z niepetnosprawnoscig intelektualng 21953
w stopniu umiarkowanym lub znacznym
z niepetnosprawnosciami sprzezonymi 16436
z niepetnosprawnoscig ruchowa, 8388
w tym z afazja
zautyzmem, w tym z zespotem 7315
Aspengera
stabostyszacy 6170
z zaburzeniami zachowania 6233
zagrozeni niedostosowaniem 453
spotecznym
stabowidzacy 4494
niedostosowani spotecznie 3978

niestyszacy ] 1360
przewlekle chorzy ] 852
niewidomi ] ' 276
zzaburzeniami psychicznymi ] ' 239

zagrozeni uzaleznieniem I 186

0 10000 20000 30000 40000 50000

Wrykres 2. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w przedszkolach, szkotach podstawowych
oraz gimnazjach w roku szkolnym 2011/2012

Zrédto: Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, UNICEF, Warszawa 2013, s. 16

Rozporzadzenie subwencyjne na rok 2015 wyszczegélnia cztery wagi dla
uczniéow niepelnosprawnych w szkotach oraz dwie wagi dla niepelnosprawnych
przedszkolakéw. Oto wartosci tych wag wraz z przypisanymi im w rozporzadzeniu
rodzajami niepelnosprawnosci:

Uczniowie szkoét bez wzgledu na typ szkoty:

P4=1,4 - uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim;

P5=2,9 - uczniowie niewidomi i stabowidzacy, z niepelnosprawnoscia ruchowa;

P6=3,6 - uczniowie niestyszacy i staboslyszacy, z niepetnosprawnoscig intelek-
tualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym;

P7=9,5 - uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu glebokim
(realizujacy obowiazek szkolny lub obowiazek nauki przez uczestnictwo w zaje-
ciach rewalidacyjno-wychowawczych), uczniowie z autyzmem i zespotem Asper-
gera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi.
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Dzieci uczeszczajace do przedszkoli (bez wzgledu na wiek):

P34=4,0 - dzieci nieslyszace, stabostyszace, niewidome, z niepelnosprawnoscia
ruchowa, z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacz-
nym lub glebokim;

P42=9,5 - wychowankowie osrodkéw rewalidacyjno-wychowawczych, dzieci
z autyzmem i zespolem Aspergera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi.

Proponowane przez MEN zmiany w prawie o$§wiatowym i obserwowane tenden-
cje dotyczace praktycznych rozwiazan w zakresie edukacji i wsparcia rozwoju dzieci
ze specjalnymi potrzebami na réznych szczeblach ksztalcenia majg w istocie zblizy¢
polski model organizacji oswiaty do standardéw unijnych. Wprowadzane zasady
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom ze specjalnymi potrze-
bami zgodne sa zaleceniami UNESCO dotyczacymi edukacji inkluzyjnej. Postulat
wlaczania dzieci ze specjalnymi potrzebami w ogélnodostepny proces edukacji jest
wyzwaniem dla wszystkich jego uczestnikéw. Daje mozliwos¢ autentycznej demo-
kratyzacji i humanizacji zycia spolecznego. Tworzy warunki wyréwnywania szans
edukacyjnych wszystkich dzieci. Dzieki systemowemu wsparciu mozliwe staje sie
zapobieganie wykluczeniu spolecznemu, wspomaganie praktyk antydyskrymina-
cyjnych i budowanie zrebow spoleczenstwa tolerancyjnego i otwartego.

Wspolne ksztalcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i pet-
nosprawnych stwarza szanse na liczne indywidualne korzysci rozwojowe jednych
i drugich. Wiele z nich potwierdzily profesjonalne badania empiryczne (np. Palak
2000, 2014; Szumski, Firkowska-Mankiewicz 2010; Papuda-Dolifiska 2014 i inni).
Korzysci dotycza nie tylko funkcjonowania w srodowisku rodzinnym i lokalnym,
poznawania wlasnych mozliwosci i ograniczen, nabywania technik i sprawno-
$ci radzenia sobie w spoteczenstwie oraz wzajemnej pomocy. Dobre, intencjonal-
nie organizowane warunki wspolnej edukacji sprzyjaja réwniez ksztalttowaniu
u uczniéw wiekszej wrazliwosci spoltecznej, otwartoéci, empatii, wzajemnej tole-
rancji i akceptacji, co w konsekwencji przyczynia sie do rozwijania ich inteligencji
emocjonalnej (por. Obuchowska 1999).

Jednak takie nowe rozwigzania budzg wiele watpliwosci, obaw, lekow i nie-
pokojow, jak wszystko, co nowe i nieznane. Wspoélczesne podejscie do cztowieka
opiera si¢ na dostrzeganiu wartos$ci w réznorodnosci oraz innosci bez stygma-
tyzowania jej czy umniejszania jej wartosci na rzecz unifikacji. Takie stanowi-
sko implikuje réwniez koniecznos$¢ zapewnienia prawa do zréznicowanych ofert
edukacyjnych, uwzgledniajacych czynniki kontekstowe funkcjonowania dzieci
z niepelnosprawnoscia i ich indywidualne potrzeby. ,Nie da sie stworzy¢ goto-
wych wzorcéw dobrej szkoly i dobrej edukacji. Zastosowanie tego samego modelu
moze, bowiem przynie$¢ rozne rezultaty” (Chrzanowska 2009, s. 268). Wspdlcze-
sne rozwigzania organizacyjne, tzn. inkluzyjne, integracyjne i specjalne, musza
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funkcjonowa¢ w koegzystencji. Konieczna jest atmosfera wzajemnej wspotpracy,
otwartosci, a takze wspolne oddzialtywanie na srodowisko spofeczne i rodzinne
ucznidéw. Nalezy mie¢ na wzgledzie mozliwo$¢ wystepowania tzw. niepowodzen
integracyjnych u licznych uczniéw z niepetnosprawnoscia, ktdrzy doswiadczaja
izolacji lub spotecznego odrzucenia. Niektdrzy z nich po prostu nie daja sobie rady
mimo wsparcia i nie spetniaja wymagan edukacji inkluzyjnej czy integracyjnej.
Jedynym i najlepszym dla nich rozwigzaniem jest szkofa specjalna. Czgsto decyzje
o zmianie formy ksztalcenia podejmowane sg przez dzieci i rodzicow w momencie
przejécia na kolejny etap edukacji, np. gimnazjalnej. Aby wybér okreslonych roz-
wiazan, $ciezek edukacyjnych przynosil pozytywne rezultaty, konieczna jest zmiana
przyzwyczajen w zakresie uczestnictwa i wsparcia. Wymagane jest zaangazowanie
i wysilek intelektualny, emocjonalny, organizacyjny przede wszystkim nauczycieli,
specjalistow, rodzicow, ale i samych uczniéw. Dokonujace si¢ ewolucyjnie przemia-
ny spoleczne, kulturowe, ekonomiczne pozwalajg mie¢ nadzieje na wypracowanie
wlasciwych, cho¢ réznorodnych, form edukacyjnych i skuteczng ich realizacje.

Wiele zagrozen dotyczacych nowych rozwigzan organizacyjnych w edukacji
dzieci z niepetnosprawnoscia dostrzegaja nauczyciele z nimi pracujacy, zwlaszcza
pedagodzy ze szkot specjalnych. Dowodem ich troski o efekty ksztalcenia, funk-
cjonowanie psychospoleczne aktualnie i w przyszlosci, radzenie sobie w dorostym
zyciu jest poddane szerokiej konsultacji, w ostatnim czasie, pismo skierowane do
Ministra Edukacji Narodowej, zawierajace szereg postulowanych zmian w zakresie
ksztalcenia specjalnego, zwlaszcza w odniesieniu do uczniéw z niepetnosprawno-
$cig intelektualna.

Postulaty dotycza gléwnie:

1. Wyodrebnienia z podstawy programowej ksztalcenia ogélnego tresci
dostosowanych do uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stop-
niu lekkim na poszczegdlnych etapach ksztalcenia: przedszkole, szkota
podstawowa, gimnazjum, szkota zawodowa.

2. Dostosowania ramowych planéw nauczania do mozliwosci intelektual-
nych uczniéow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim na
etapie szkoly podstawowej i gimnazjum.

3. Wprowadzenia do klasyfikacji zawoddéw szkolnictwa zawodowego no-
wych zawodéw, dostosowanych do mozliwosci intelektualnych uczniéw
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, typu: ,,pracow-
nik pomocniczy w zawodzie...”, oraz dostosowania wymagan progra-
mowych, ramowych planéw nauczania i egzamindéw do mozliwosci tej
grupy uczniow.

4. Zréwnania czasu trwania zajec¢ specjalistycznych i rewalidacyjnych z cza-
sem trwania zaje¢ lekcyjnych w szkole.



28 ZOFIA PALAK

5. Wprowadzenia mozliwoséci zwolnienia z nauki jezyka nowozytnego dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim z niepetnospraw-
noscig sprzezona, np. ze spektrum zaburzen autystycznych, u ktérych wy-
stepuja zaburzenia rozwoju mowy i trudnosci w nauce jezyka ojczystego.

6. Dokonania zmian w ramowym statucie szkoly specjalnej przysposabia-
jacej do pracy przez wprowadzenie zapisu umozliwiajacego tworzenie
klas dla uczniéw z autyzmem liczacych od 2 do 4 o0séb.

7. Zapewnienia bezplatnego transportu do szkoty uczniom niepetnospraw-
nym do 24 roku zycia, a w przypadku ucznidéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu glebokim do 25 roku zycia na wszystkich etapach
ksztalcenia.

8. Zniesienia sprawdzianéw dla uczniéw klas VI szkoly podstawowej i I11
gimnazjum dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim.

9. Stworzenia podstawy prawnej, w mysl ktdrej osoby z niepelnosprawno-
$cig intelektualng beda kierowane przez zespoly orzekajace, dziatajace
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, do przedszkoli i szkot
specjalnych.

10. Stworzenia odpowiednich warunkéw rozwoju dla zaktadéw pracy chro-
nionej.

Takie inicjatywy oddolne, ktoérych autorami sg nauczyciele szkot specjalnych,
nie mogg by¢ ignorowane i wymagaja powaznego rozwazenia oraz przedyskutowa-
nia w roznych srodowiskach. By¢ moze moga stanowi¢ przyczynek do weryfikacji
radykalnych stanowisk i rozwigzan dotyczacych poruszanych kwestii. Z pewnoscia
ulatwia wypracowanie kompromisu korzystnego przede wszystkim dla dzieci, mlo-
dziezy, ale i dorostych 0séb z niepelnosprawnoscia oraz ich rodzin.
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Akty prawne:

Rozporzadzenie MEN z 15 grudnia 2014 roku (Dz.U. 2014, poz. 1977) w sprawie
sposobu podzialu czesci o$wiatowej subwencji ogolnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w roku 2015.

Rozporzadzenie MEN z 2 sierpnia 2013 roku (Dz.U. 2013, poz. 957) obligujace
nauczycieli i specjalistow pracujacych z dzieckiem z orzeczeniem o niepelno-
sprawnosci do tworzenia IPET-u.

Rozporzadzenie MEN z dnia 11 pazdziernika 2013 roku w sprawie organizacji
wczesnego wspomagania (Dz.U. 2013, poz. 1257).

Rozporzadzenie MEN z dnia 12 marca 2009 roku (Dz.U. 2009, poz. 400) w sprawie
szczegolowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli..., réwniez prowadza-
cych zajecia z zakresu wczesnego wspomagania.

Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228) w spra-
wie warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepetnosprawnych w przedszkolach, szkotach i oddzialach oraz
o$rodkach specjalnych.

Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228) w spra-
wie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mio-
dziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych.
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Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku (Dz.U. 2010, poz. 228) w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 w sprawie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych ty-
pach szkot.

Rozporzadzenie MEN z dnia 3 lutego 2009 roku (Dz.U. 2009, poz. 133) w sprawie
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, okreslajacego tryb i zasady organi-
zZowania wczesnego wspomagania.

Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2013 roku (Dz.U. 2013, poz. 532), wpro-
wadzajace zmiany dotyczace zniesienia organizowania tzw. zespotéw do opra-
cowywania indywidualnych programoéw edukacyjno-terapeutycznych (IPET).

Rozporzadzenie z 24 lipca 2015 roku (Dz.U. 2015, poz. 1113) w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepet-
nosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym.

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku wprowadzajaca pierw-
sze rozporzadzenia dotyczace organizacji ksztalcenia integracyjnego w Polsce
(Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425).

Ustawa z dnia 24 kwietnia 2014 roku wprowadzajaca zmiany w systemie o§wiaty
miedzy innymi dotyczace mozliwosci zatrudniania asystentéw dla nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej, niezaleznie od formy ksztalcenia tzn. w szkole spe-
cjalnej, integracyjnej czy ogélnodostepne;j.

TENDENCIES IN EDUCATION OF CHILDREN WITH
DISABILITIES - CHANCES AND RISKS

Abstract: Tendencies, that is directions outlining the development of the theory of special
education and the ongoing organizational changes and program transformations in educa-
tion of children with disabilities, have definitely prointegrating and proinclusive character.
In the Polish reality, the accession to the European Union in 2004 had undoubtedly decisive
importance for the implementation and dynamic of changes. That membership has imposed
certain obligations to respect and implement EU standards also in the organization of educa-
tion for children and youth, including education for children with special needs. The aim of
the study is to illustrate the transformations taking place in the education of children with
disabilities in Poland over the decade, coinciding with the accession to the European Union. It
is important to investigate specific data presenting hard information about: institutions, forms
of education, students with special needs and the types of psycho-pedagogical and financial
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support. Presented data were obtained from various sources containing statistical information
in the field of education.

Key words: disability, special educational needs, special education, integration, inclusion, early
childhood development support





