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Abstrakt: Edukacja pelni wazne funkcje w przygotowaniu ludzi do rozwigzania globalnych
problemoéw. Uczniowie w toku edukacji nabywaja wiedze i umiejetnosci, aby lepiej rozumieé
otaczajacy ich $wiat, krytycznie ocenia¢ zjawiska, procesy zachodzace w tym $wiecie, oraz
rozwijaja zdolnosci potrzebne do tworzenia wizji $wiata. Projekty edukacji weczesnoszkolnej
sg tworzone zgodnie z ogdlng tendencjg zmian edukacji formalnej i edukacji nieformalne;.
Idea zréwnowazonego rozwoju wyznacza gtéwny kierunek rozwoju i inspiruje ewolucje edu-
kacji. Obecnie w Polsce dominuje aspekt ekologiczny zréwnowazonego rozwoju w formalnej
edukacji srodowiskowej/ekologicznej. Natomiast w edukacji nieformalnej zwraca si¢ uwage
przede wszystkim na spoleczny aspekt zréwnowazonego rozwoju, nazwany edukacja globalna.
Programy wczesnej edukacji, w klasach I-111, zawieraja tresci wazne w edukacji na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju. Zdecydowanych zmian wymagaja wybor i uklad celéw, dobdér metod
uczenia sie i nauczania oraz zapewnianie odpowiednich warunkéw do sfinalizowania procesu.

Stowa kluczowe: zréwnowazony rozwdj, edukacja wczesnoszkolna

WPROWADZENIE

Wspolczesnie ludzie zaangazowani w rozwigzywanie problemoéw ekologicznych,
gospodarczych i spotecznych odwotuja sie do idei zréwnowazonego rozwoju - susta-
inable development. Niezmiernie trudno sformutowac jej zwiezla i precyzyjna defi-
nicje, poniewaz jest powigzana z wieloma terminami, takimi jak: ekorozwdj, samo-
podtrzymujgcy sie rozwdj, trwaty rozwdj. Obecnie najczesciej zrownowazony rozwoj

oznacza powigzanie czynnikow z obszaréw ekologicznego, gospodarczego i spolecz-
nego, ktére odnoszg si¢ do zaspokajania potrzeb ludzi na $wiecie, albo do modelu
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jakosci zycia. Od znajomosci tej idei zalezg przekonania ludzi o znaczeniu wspot-
dzialania w skali lokalnej i globalnej zmierzajace do przezwycigzenia kryzysu sro-
dowiskowego oraz spotecznego. Przygotowanie do dziatania zgodnego z zasadami
zrownowazonego rozwoju zalezy od jakosci edukacji formalnej oraz nieformalne;.

ZARYS IDEI ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

Ukierunkowanie rozwoju cywilizacji zgodne z ideg zréwnowazonego rozwoju
jest propagowane przez organizacje miedzynarodowe — ONZ, UNESCO, UNI-
CEF - oraz agendy panstwowe, ktére w tworzonych dokumentach wskazuja liczne
kierunki dziatan zwigzanych m.in. ze zmianami klimatu, z dyskryminacja, nie-
réwnos$ciami spotecznymi, jakoscig zycia. Krystalizowanie si¢ znaczenia idioma-
tu zrownowazony rozwdj jest sprzezone ze zjawiskami wystepujacymi na $wiecie
w wyniku kryzysu srodowiskowego i spotecznego spowodowanego ingerowaniem
czlowieka w srodowisko przyrodnicze. Ingerencja ta sprzyja powstawaniu trudnosci
technologicznych i gospodarczych. Konsekwencja ich wystgpowania sg problemy
spoleczne zwigzane z jakoscia zycia. Zlozonos¢ problemow, ktére musza rozwia-
zywac spolecznosci, wymaga miedzynarodowej wspdtpracy zmierzajacej do prze-
zwycigzenia kryzysu w srodowisku przyrodniczym i spolecznym.

Poszukiwania istoty zréwnowazonego rozwoju doprowadzily do wyrdznienia
koncepciji filozoficznych wedlug dominujacych aspektow:

» ekonomicznego (w tym ujeciu zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ racjo-
nalnego postepowania czlowieka w korzystaniu z zasobéw naturalnych
w celu zapewnienia komfortu zycia. Wazny jest wzrost gospodarczy, ktéry
oznacza ciggle poszukiwania wydajnych, innowacyjnych rozwigzan tech-
nologicznych sprzyjajacych lepszemu gospodarowaniu i zapewniajacych
dobrobyt ludziom),

+ ekologicznego (w tym ujeciu dostrzegana jest konieczno$¢ ochrony przy-
rody, szczegdlnie bioréznorodnosci oraz naturalnych zasobéw Ziemi.
Wskaznikiem zréwnowazonego rozwoju jest zdrowotnos¢ ekosystemu,
ktéry wykazuje zdolno$¢ do radzenia sobie z problemami wywotanymi
przez czynniki fizyczne, rozwdj technologiczny, dziatania cztowieka),

« spolecznego (w tym ujeciu nadrzedna role pelni wartos¢ wspoétdziata-
nia w celu zapewnienia dost¢epu do podstawowych dobr. Wskaznikiem
jest sprawiedliwo$¢ spoteczna, ktéra wymaga ograniczenia korzystania
z zasobow przyrody) (Papuzinski 2006, s. 27; Hall 2005, s. 58 ).

W Polsce dominuje przekonanie o istotnosci ekonomicznego aspektu zréwno-
wazonego rozwoju kraju, doceniane jest przygotowanie oséb do rozpoznawania
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zagrozen ekologicznych z powodu nadmiernej eksploatacji zasoboéw naturalnych,
zagrozenia zdrowia bedacego konsekwencjg wzrostu ekonomicznego, zagrozen
cywilizacyjnych stwarzanych przez technologie. Deklaruje si¢ przychylnos¢ dzia-
faniom na rzecz poprawy jakosci zycia. Filozofowie, badacze i inne osoby zajmuja-
ce sie zrbwnowazonym rozwojem w zakresie ekologii, ekonomii, politologii uzna-
ja edukacje za wazng forme przygotowania ludzi do dziatania zgodnego z ta ideg.
Oprdcz szkoty, instytucji tradycyjnie kojarzonej z przedstawianiem uznawanych
wartosci i przygotowaniem do Zycia w spoleczenstwie, takze inne instytucje osig-
gajace cele i wykonujace zadania polityki gospodarczej, ekologicznej, spoleczne;j
wdrazaja odpowiednie dzialania edukacyjne (Papuzinski 2007, s. 36).

ROZWOJ] EDUKAC]JI NA RZECZ ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

W ciggu ostatnich 50 lat edukacje¢ uznano za kluczows strategie spotecznego dziata-
nia wspomagajaca ksztaltowanie nowych modeli rozwoju spoteczno-gospodarczego
i utworzono wiele programéw zaliczonych do nurtu edukacji na rzecz zréwnowazo-
nego rozwoju. Nalezg do nich: edukacja ekologiczna (ecological education), edukacja
obywatelska (citizenship education), edukacja miedzykulturowa, zréwnowazona
edukacja (sustainable education), edukacja globalna (global learning) wprowadzo-
ne w przedszkolach, szkofach podstawowych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych,
wyzszych oraz w organizacjach pozarzadowych. W programach w réznym stop-
niu ujeto zagadnienia z dziedziny nauk spolecznych, ekonomicznych, przyrodni-
czychitechnicznych. Z czasem przyjeto, iz ,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju”
jest zwigzana z podej$ciem holistycznym, faczacym kwestie rozwoju spotecznego,
gospodarczego i wykorzystania Srodowiska naturalnego. Warto$¢ takiego podejscia
zostala uznana przez ONZ, co doprowadzito do ogloszenia lat 2005-2014 dekada
edukacji na temat zréwnowazonego rozwoju. Migedzynarodowe organizacje uznaja
warto$¢ odpowiedniej edukacji i przyjmuja, ze:
« umozliwia uczacemu si¢ zdobywanie umiejetnosci, wiedzy i przymiotow
zapewniajacych mu trwaty rozwdj;
+ jest jednakowo dostepna na wszystkich szczeblach i we wszelkich spo-
tecznych kontekstach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym, lokalnym);
+ buduje odpowiedzialnos¢ obywatelska, promuje demokracje przez uswia-
domienie jednostce jej praw i obowiazkdw;
 opiera si¢ na zasadzie uczenia si¢ przez cale zycie;
« wspiera rownomierny rozwdj jednostki (Dekada edukacji... 2014).
Wymienione wartosci sa walorami edukacji formalnej wspomaganej przez edu-
kacje nieformalng. Osoby po zakonczeniu szkolnej edukacji powinny by¢ przeko-
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nane o potrzebie autoedukacji dla swojego rozwoju. Proceséw edukacyjne winny
umozliwi¢ nabywanie ztozonych umiejetnosci poznawczych, takich jak krytyczne
myslenie, prowadzenie dialogu i debaty (z podkresleniem, ze uczenie sie, partycypa-
cjaipodejmowanie decyzji sa procesami cigglymi), tak aby nie uznawano zdobycia
wiedzy za najwazniejszy efekt edukacji.

Oprocz tych ogdlnych waloréw edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
w szczegdlowych analizach przedstawia sie dwa ujecia. Paul Vare i William Scott
stwierdzaja, ze pomocne jest myslenie o dwdch komplementarnych podejsciach:

»edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 1” i ,,edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju 2”. ,Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 1” skupia si¢ na przekazywaniu
tresci i informacji; zakorzeniona jest w codziennej praktyce i dostarcza wskazowek
dotyczacych zmiany zachowania oraz sposobu myslenia na temat tego, jak obec-
nie zyjemy. Z kolei ,,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 2” jest zorientowana
na dialog i debate, skupia sie na zagadnieniach kontrowersyjnych i rozwija u oséb
uczacych sie umiejetnos¢ krytycznego myslenia oraz zdolnos¢ do dokonywania
madrych wyboréw w obliczu zlozonej i niepewnej przyszlosci (Vare, Scott 2007).

W niektorych krajach, np. w Wielkiej Brytanii, programy przygotowane z mysla
o obu znaczeniach edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju wprowadzono
w edukacji formalnej (szkolach, uniwersytetach) oraz w edukacji nieformalne;
(organizacjach pozarzadowych). Zaleca si¢ tam, by:

« opracowal program nauczania, w ktérym tematyka zréwnowazonego
rozwoju bedzie potraktowana powaznie;

 dostarczy¢ wystarczajaco duzo informacji o koncepcjach ekologicznych
i wspolzaleznosciach wystepujacych w srodowisku naturalnym;

» dac¢ osobom uczacym si¢ mozliwo$¢ wyksztalcenia wrazliwosci na s$ro-
dowisko naturalne i poczucia sprawczosci;

« umozliwi¢ osobom uczacym si¢ rozwinigcie zdolnosci analitycznych
i badawczych oraz umiejetnosci zwigzanych z podejmowaniem dzialan
obywatelskich (Vare, Scott 2008).

Obecnie w szkofach w Polsce dominuje edukacja ekologiczna. Jej cele i tresci
obejmuja takze elementy edukacji srodowiskowej oraz wybrane aspekty edukacji
spolecznej ukierunkowane na rozwdj jednostki. Podstawg do projektowania edu-
kacji ekologicznej jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej (NSEE) z progra-
mem wykonawczym, ktora stuzy realizacji polityki ekologicznej panstwa. Elementy
edukacji ekologicznej, z uwzglednieniem wartosci kulturowych, etycznych i religij-
nych, s3 wprowadzane do wszystkich sfer zycia spolecznego. W szkolach uznaje si¢
edukacj¢ ekologiczna za warunek zmiany konsumpcyjnego modelu spoteczenstwa.
Przygotowuje si¢ uczniow do zdobywania umiejetnosci niezbednych do popra-
wy stanu §rodowiska oraz tworzenia nowych wzorcéw zachowania, ksztaltowania
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postaw, przekonan jednostek, grup i spoleczenstw, kierujac si¢ troska o jako$¢ sro-
dowiska (Przez edukacje... 2001). Zakres edukacji ekologicznej jest zgodny z mig-
dzynarodowymi zaleceniami, a do jej gléwnych celéw naleza:
» budzenie zainteresowania spoteczenstwa zwigzkiem miedzy kwestiami
ekonomicznymi, spolecznymi, politycznymi i ekologicznymi;
« zdobywanie wiedzy i umiejetnosci dla poprawy stanu $rodowiska, two-
rzenie nowych wzorcéw zachowan;
» ksztaltowanie postaw i przekonan jednostek, grup i spoteczenstw
uwzgledniajacych troske o jakos¢ srodowiska (Szadzinska 2014).
Wymienione cele edukacji wskazujg na modelowanie cech i zachowan potrzeb-
nych do dzialania w obecnie istniejacym srodowisku, chociaz efekty tej edukacji
wystapia dopiero w przysztosci. Wedlug typologii Paula Vara i Williama Scotta jest
to model edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju typu 1.

INSPIRACJE DLA ZMIAN EDUKAC]I WCZESNOSZKOLNE]

Projekty zmian w edukacji wczesnoszkolnej s3 zgodne z ogélnym kierunkiem
zmian edukacji formalnej i nieformalnej na rzecz zréwnowazonego rozwoju (Roz-
porzgdzenie Ministra Edukacji... 2012). Dotychczas na podstawie analizy literatury
przedmiotu dobrze opracowane zostaly strategie edukacji przyrodniczej w klasach
I-I1II (Sawicki 1997; Dymara, Michatowski, Wollman-Mazurkiewicz 1998; Budniak
2009; Budniak 2010). Jej program jest bezposrednio zwigzany z aspektem ekolo-
gicznym zréwnowazonego rozZwoju.

Badania nad efektami edukacji przyrodniczej dobrze diagnozujg stan §wia-
domosci ekologicznej uczniéw i ich postaw proekologicznych, wyjasniaja wptyw
odpowiednich metod edukacyjnych na poziom wiedzy przyrodniczej, opisuja umie-
jetnosci poznawcze uczniow oraz czynniki warunkujace efekty przebiegu procesu.
Obowiazujacy program edukacji przyrodniczej jest zgodny z potrzebami edukacji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Cele, tresci i metody stosowane podczas prowa-
dzenia zaje¢ szkolnych w klasach I-III nie s oderwane od codziennych doswiadczen
jednostki, zatem moga zosta¢ uznane za wspierajace wartosci istotne dla zrownowa-
zonego rozwoju (bioréznorodnos¢, zdrowotnos¢ systeméw naturalnych). Zwracaja
uwage na skuteczne komunikowanie sie placoéwek szkolnych ze spotecznoscig lokal-
ng, zrozumienie wartosci zréwnowazonego rozwoju, opracowanie modeli dzialan
i odpowiednich strategii sSrodowiskowych oraz dostarczanie aktualnych informacji
na temat zagadnien, o ktérych wiedza jest ograniczona i przez to stanowi cz¢sto
przyczyne rozbieznosci w pogladach srodowiskowych. Edukacja ekologiczna jako
podstawowy obszar ksztalcenia wczesnoszkolnego polega wiec na wyposazaniu
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uczniéw w postawy, wiedze, umiejetnosci poznawcze i praktyczne. Dzigki holistycz-
nemu ukazywaniu $wiata tresci ekologiczne przenikaja wszystkie obszary eduka-
cyjne (Fratczak 1995, Parczewska 2009, Parczewska 2005, Parlak 2012).

Bogustawa Bogucka pisze, ze edukacja ekologiczna jest to

konkretne dzialanie w $rodowisku i dla srodowiska, to stwarzanie dzieciom
takich sytuacji, aby samodzielnie dochodzily do okreslonych prawd i zasad, aby
same umialy wycigga¢ odpowiednie wnioski, a co za tym idzie, aby umialy per-
spektywicznie mysle¢ (Bogucka 2001, s. 10).

Tlona Zeber-Dzikowska wskazuje, iz metodyka edukacji ekologicznej w klasach
I-11I zawiera wszystkie istotne skiadniki: cele, tresci, metody, formy zajec¢ szkolnych
oraz pozaszkolnych, formy aktywnosci uczniow, srodki dydaktyczne potrzebne
uczniom w calo$ciowym postrzeganiu $wiata przyrody. Takze wartos$ci sktadajace
sie na wzor osobowy uznany w edukacji wezesnoszkolnej sg zgodne z wyznacznika-
mi zréwnowazonego rozwoju (Zeber-Dzikowska 2014, s. 100-125). Opis ten wskazu-
je na zbiezno$¢ edukacji ekologicznej z edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Do pozadanych zmian w edukacji wczesnoszkolnej zaliczono poznawanie wie-
dzy o powiazaniach ekonomicznych, spotecznych i ekologicznych oraz angazo-
wanie uczniéw w odpowiedzialne dzialania w spoleczenstwie globalnym z mysla
o przyszlosci (Jaksikowa, Pajak-Wazna, Klarenbach 2015). Kolejny wazny obszar
zmian obejmuje realizowanie projektéw skoncentrowanych na zmianie spotecznej
wraz z organizacjami pozarzagdowymi, np. Polska Akcja Humanitarng. Nowym
wyzwaniem w edukacji wczesnoszkolnej jest jej ukierunkowanie na globalne oby-
watelstwo (global citizenship). Wzrost zainteresowania zjawiskiem globalnego oby-
watelstwa w miedzynarodowych instytucjach i réznych grupach spotecznych wyni-
ka z przekonania, ze wnosza nowg jakos¢ do wspéltzycia spolecznego.

Termin ten jest stosowany do wskazania cech ludzi, ktérzy razem zamieszku-
ja planete, a tym samym s zobowigzani do dbania o wspdlne dobro. Réwnolegle
rozwija si¢ nurt bardziej radykalnego, krytycznego ujmowania globalnego obywa-
telstwa. W tym znaczeniu jest ono zdolnoscia do przeciwstawiania si¢ niesprawie-
dliwosci spolecznej przez refleksyjne, krytyczne myslenie o wladzy, stosunkach
spolecznych.

W charakterystyce globalnego obywatelstwa zwraca si¢ uwage na przestrzen
dociekan, dialogowanie, wspolprace, wielos¢ perspektyw poznawania. Do poza-
danych cech globalnego obywatela Vanessa Andreotti zalicza zdolno$¢ rozu-
mienia funkcjonowania hierarchicznych struktur wladzy, ktére podtrzymuja
niesprawiedliwo$¢ spofeczng. Wymienia takze krytyczno$¢ i refleksyjnos¢ jako
podstawy do identyfikowania ekonomicznych, spotecznych, politycznych sytuacji
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sprzyjajacych powstawaniu niesprawiedliwosci. Wskazuje na twodrczos¢ i etyke,
odwage i wytrwalo$¢ w stawianiu oporu dla niekorzystnych dziatan dla spoleczno-
$ci jako cechy konieczne w tworzeniu wizji §wiata. Rozwijanie takich cech polega
na docenianiu roznic (Andreotti 2006).

Nowy sens bycia czlowiekiem w $wiecie doprowadzil do utworzenia nowej kon-
cepcji edukacji, okreslonej jako edukacja globalna. W zalozeniach przyjmuje sie, ze
jej podstawami s3: wartosci (sprawiedliwo$¢, bioréznorodnos¢), postawy (troska
o srodowisko naturalne, tolerancja wobec innych kultur, dbalos¢ o sprawiedliwos¢
na $wiecie, poczucie sprawstwa), wiedza niezbedna do zrozumienia $§wiata, umie-
jetnosci myslenia (krytycznego, twdrczego), umiejetnosci spoteczne (rozwigzywa-
nia konfliktéw, wspotpracy).

W badaniach Katarzyny Jasikowskiej, Ewy Pajak-Waznej i Magdaleny Klaren-
bach globalne obywatelstwo przez zdecydowang wiekszos¢ respondentdw jest poj-
mowane jako odpowiedzialnos¢ jednostki za innych, a przejawia si¢ w organizo-
waniu pomocy, takiej jak zbiorki daréw, wsparcie finansowe. Autorki uwazaja, iz
jest to bardzo ograniczone pojmowanie stanu ,,bycia obywatelem”, ktére prowadzi
do niedostatecznego zrozumienia wartosci solidarnosci, kompetencji spolecznych
i obywatelskich by budowac¢ spoleczenstwo obywatelskie. Stwierdzily, iz w szkolnej
edukacji globalnej wystepuje zbyt silna koncentracja na tresciach programowych
wybieranych do zaje¢é, a pomijane sa tresci o kontekstach, w jakich funkcjonuja
uczniowie, jakie sg dla nich wazne. Nauczyciele doceniajg dzialania wychowaw-
cze, ktore sa skfadnikiem edukacji globalnej zakorzenionej w lokalnym $rodowi-
sku. Analiza efektéw edukacji wykazala, Ze najlepsze rezultaty osiggniete zostaly
w poznawaniu wiadomosci i rozumieniu wspdtzaleznosci globalnych (Jasikowska,
Pajak-Wazna, Klarenbach 2015, s. 148).

W opracowaniach dotyczacych wezesnej edukacji wystepuje coraz wigcej prze-
myslen dotyczacych dziecka jako obywatela. Podkresla sie fakt, iz dziecko jest kom-
petentnym podmiotem sprawczym, co przejawia sie w aktywnym wspottworzeniu
wiedzy, kultury i wlasnej tozsamos$ci. W naukach spotecznych i prawodawstwie
przedstawia sie wiele argumentéw przemawiajacych za podstawowymi prawa-
mi dziecka do dobrostanu i samostanowienia. Zapewnienie dziecku pozywienia,
ochrony zdrowia, edukacji, ochrony przed wyzyskiem nalezy do zadan dorostych
i to oni odpowiadaja za dobrostan dziecka. Dopiero przyznanie mu praw do samo-
dzielnego podejmowania decyzji, zaakceptowanie ich i respektowanie ukazuje nowe
zadania edukacji spoteczne;j.

Osoby stojace na strazy praw dzieci podkreslaja ujawniajaca si¢ w spoleczen-
stwach catego $wiata tendencje¢ do traktowania dzieci jako obywateli przez respek-
towanie ich praw do zaspokajania wlasnych potrzeb. Glebsze znaczenie ,,bycia oby-
watelem” nalezy rozumie¢ jako tworzenie warunkéw, ktére umozliwiaja nie tylko
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podejmowanie jednostkowych decyzji, lecz takze wspotdecydowanie. Takie mozli-
wosci stwarzajg rady szkolne, zgromadzenia dziecigce, samorzady klasowe, zatem
nowym zadaniem edukacji jest dbalos¢ o kulture autentycznego wilaczania dzieci
w dzialania na rzecz wprowadzania zmian w ich srodowisku. Stwierdzono, iz dzieci
przygotowane do uczestniczenia w dziataniach we wspdlnocie z duzg powaga trak-
tuja swoje zobowigzania. Stad w projektach edukacyjnych wazne staje sie nabywa-
nie umieje¢tnosci partycypacji (Gawlicz, Rohrtborn 2014, s. 10-15).

Ten aspekt postrzegania dzieci, ktore coraz wigcej czasu spedzaja w instytu-
cjach edukacyjnych, kulturalnych, opiekunczych powotanych w celu zaspokojenia
potrzeb najmlodszych to efekt przemian spotecznych zwigzany z ,,instytucjonali-
zacjg dziecinstwa”. Nowe kierunki rozwoju edukacji spotecznej wymagaja budo-
wania nowych programow.

Manuela Mesa wskazuje na potrzebe konstruowania programéw skoncentrowa-
nych na dzialaniu, w ktérych potaczono teorie uczenia sie z dziataniem i uczestni-
czeniem. Punktem odniesienia dla projektowania nowych rozwiazan sg cele edu-
kacji globalnej przedstawiane przez UNESCO. Naleza do nich:

« rozumienie wielu plaszczyzn tozsamosci,

» ksztaltowanie tozsamosci zbiorowej,

o ksztaltowanie zdolnosci poznawczych umozliwiajace krytyczne, tworcze
myslenie,

 ksztaltowanie umiejetnosci spolecznych, m.in. komunikacyjnych,

« rozwiazywanie konfliktéw we powstalych podczas wspoétdziatania (Mesa
2013, s. 5).

Czescig tych programow jest edukacja miedzykulturowa. Czlowiek postrzega sie
w kontekscie jego przynaleznosci, tozsamosci i kontaktow kulturowych jako czton-
ka wielu grup i podgrup. Pozwala to ujmowac wszelkie relacje w kategoriach mie-
dzykulturowych i na tej podstawie budowa¢ model edukacji obejmujacy zjawiska,
procesy, w ktdrych wszyscy uczestniczymy. Do najwazniejszych tresci programo-
wych nalezg te dotyczace przeciwdzialania dyskryminacji oraz wdrazania standar-
dow réwnego i sprawiedliwego traktowania uczniow. Oprocz uwzglednienia tresci
programowych proponuje sie sformutowanie Kodeksu réwnego traktowania pet-
nigcego funkcje aktu normatywnego regulujacego kwestie zwigzane z dziataniami
edukacyjnymi w szkole, takze w klasach I-IIT (Gawlicz, Rudnicki, Starnawski 2015).

Osiagniecie celow edukacyjnych z wykorzystaniem wybranych tresci progra-
mowych!' zalezy od odwotania si¢ do nastepujacych zasad:

! Sprawiedliwoé¢ spoteczna, szacunek wobec srodowiska naturalnego i dbatos¢ o nie, zycie
zgodne z zasadami zroéwnowazonego rozwoju, empatia wobec innych, solidarnoé¢, docenianie rézno-
rodnosci, wspolpraca i pokojowe rozwigzywanie konfliktéw, krytycznoéé, wspotodpowiedzialno$é
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1. Zobowigzanie do sprawiedliwosci spotecznej, che¢c¢ i zdolnos¢ do dziata-
nia, aby uczynic swiat bardziej sprawiedliwym miejscem.

2. Szacunek i troska o sSrodowisko, che¢ i zdolnos¢ do zycia w bardziej zréw-
nowazony sposob.

3. Empatia wobec innych i poczucie wspoélnoty.

4. Uznanie réznorodnosci we wszystkich jej formach: etnicznos¢, pte¢, re-
ligia, niepetnosprawnos¢, orientacja seksualna.

5. Poczucie tozsamosci i poczucie wlasnej wartosci.

6. Gotowos¢ i zdolnos¢ do wspdtpracy z innymi oraz rozwigzywania kon-
fliktow w pokoju.

7. Zrozumienie $wiata i jego ,,spraw, a takze wlasnego miejsca w nim”.

8. Rozumienie, ze $wiat jest wspolzalezny i ze istnieja zwigzane z tym prawa
i obowigzki.

9. Wiara, ze mamy prawo do dokonywania zmian.

10. Ciekawos¢, krytyczne myslenie i autorefleksja.

11. Gotowos¢ do wziecia odpowiedzialnosci za wlasne dziatania.

12. Gotowo$¢ i zdolnos¢ do uczestnictwa w spoleczenstwie, wiaczania sie do
dziatania w nim na réznych poziomach - od lokalnego do globalnego
(SAPERE 2015).

Respektowanie tych zasad wigze si¢ z wyborem odpowiedniej strategii. W mate-
rialach metodycznych dotyczacych zréwnowazonego rozwoju wskazuje si¢ na zna-
czenie stosowania wielu zréznicowanych strategii ksztalcenia (obejmujacych cele,
tresci, metody nauczania). W zaleceniach metodycznych mocno podkreslana jest
warto$¢ sposobow uczenia si¢, a w metodach nauczania - czynnosci kierowania
uczeniem sie dzieci.

Do wartosciowych, lecz niezbyt czesto stosowanych metod w edukacji szkolnej
w klasach I-III zalicza si¢ dociekania filozoficzne (Philosophy for Children P4C)
opracowane przez Matthew Lipmana. Wykorzystuje si¢ je w uczeniu dzieci nie tylko
filozofii lub etyki, lecz takze przedmiotéw humanistycznych i $cistych. W docieka-
niach wazne jest rozwijanie empatii, szacunku dla punktéw widzenia innych niz
wlasny, rozwijanie krytycznego spojrzenia na wizj¢ $wiata oraz tworczego myslenia
w spekulowaniu (Lipska-Badotii 2015, s. 150).

W tej metodzie pobudzanie uczestnikow zaje¢ do refleksji stuzy rozwijaniu zdol-
nosci do rozwazania, jak dane zagadnienie moze wplywac na ich zycie. Dopie-
ro potem mozna zastanawia¢ si¢ nad mozliwoscia podjecia etycznego dzialania.
Uczniowie dzielg si¢ swoimi przemysleniami z innymi, ksztattuja wlasne opinie

za $wiat, odpowiedzialno$¢ za wlasne dzialanie, rozumienie globalnych wspétzaleznosci (SAPERE
2015).
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z poszanowaniem opinii innych oséb. W takich sytuacjach pozadana cechg jest
tolerancja (Lipska-Badotii 2015, s. 160).

Dialog z dzie¢mi przyczynia si¢ do tworzenia wigzi migdzyludzkich, docenia-
nie réznic sprzyja tolerancji, refleksje nad znaczeniem zdarzen, w ktérych uczest-
niczymy, sktaniajg do podejmowania etycznych dzialan. Ten sposdb postepowania
umozliwia doswiadczanie przez uczniow efektow demokratycznych procedur waz-
nych dla Zycia we wspdlnocie.

W edukacji wezesnoszkolnej ukierunkowanie dziatan na zréwnowazony roz-
woj wymaga zwrocenia wigkszej uwagi na rozwijanie samodzielnosci poznawczej
ucznidéw i odpowiedzialnosci za uczenie sie. Umiejetnosci zdobywane w szkole
w sposéb tradycyjny (intelektualne, jezykowe, czytanie ze zrozumieniem, formuto-
wanie pytan i problemoéw, wyjasnianie, uzasadnianie) s3 wzbogacane przez metody
oparte na przezywaniu, grupowe formy organizacji uczenia si¢ oraz tresci dotyczace
zjawisk, proceséw w skali lokalnej i globalnej.

PODSUMOWANIE

Oczekiwania spofeczne zwigzane z przygotowaniem edukacji do dziatania zgodnie

z zasadami zréwnowazonego rozwoju inspiruja do wprowadzenia zmian w wycho-
waniu wczesnoszkolnym. Przedstawione propozycje sa zgodnie z ogélnym kierun-
kiem zmian edukacji formalnej i edukacji nieformalnej. Do najwazniejszych w kla-
sach I-III zaliczono koncentracje na celach, tresciach, metodach wptywajacych na

zaangazowanie uczniéow do dziatania w zréznicowanym i zmieniajacym sie Swiecie.
W programach wczesnej edukacji i zasadne jest wprowadzenie zagadnien przy-
rodniczych i spotecznych dotyczacych rownowazenia ekologicznych i spolecznych

aspektow rozwoju. Nowe zmiany dotycza partycypacji uczniow w procesie edukacji

(przez wybor celow, tresci oraz metod uczenia si¢ i nauczania).
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SUSTAINABLE DEVELOPMENT - AN INSPIRATION
FOR CHANGING PRIMARY EDUCATION

Abstract: Education has an important role in resolving the problems of the world of today. It
critical for students to understand the surrounding world, to possess critical judgement of the
situation and to have the ability to create a vision of the world managed with a foundation in
sustainable development. School projects on an early education level are being developed in
the line with the general change in formal and informal education. The concept of sustainable
development determines the present direction of civilizational development. It is an inspira-
tion for change in education. Nowadays, the environmental aspect of sustainable development
dominates in Polish formal environmental education, whereas the focus of informal education
is put on the social aspects of sustainable development. Early childhood education as well as
the content of educational programs in classes from I to III provide satisfactory knowledge of
sustainable development issues. Nevertheless education requires decisive change, especially
in setting goals, selecting learning and teaching methods as well as ensuring proper teaching
conditions.

Keywords: sustainable development, early school education





