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Abstrakt: W dzisiejszej szkole na ucznia/uczennice powinno si¢ patrze¢ przede wszystkim jako
na dziecko uczace si¢. Jednak nauczyciele w dalszym ciagu stosujg tradycyjne metody polegajace
na przekazywaniu tresci i wartosci, ktére majg by¢ zapamietane i postuzy¢ do wykonywania
zadan. Taki rodzaj edukacji jest wyraznie przestarzaly wobec uznanych wspdtczesnych od-
kry¢. Niektére metody nauki, takie jak wyklady czy transkrybowanie z tablicy, nie rozwijaja
umiejetnosci kognitywnych ani praktycznych.

Przedstawione tu propozycje moga by¢ stosowane jako punkt wyjscia do nowego sposobu
nauczania — organizacji/wspierania uczenia si¢ dzieci sprzyjajacego emancypacji i transgresji.
Metody te stuza osobistemu rozwojowi czlowieka jako indywidualnej osoby §wiadomej two-
rzenia relacji i interakeji spolecznych z innymi. Wskazujac na potrzebe nauczania opierajacego
sie na aktywnosci dziecka, zwracamy uwage na trzy obszary tych aktywnosci: po pierwsze,
w konstruktywnym wymiarze, kiedy dzieci moga otwarcie méwi¢ o swoich doswiadczeniach;
po drugie, w wymiarze spotecznego konstruktywizmu, kiedy dzieci poznajg drugiego czlo-
wieka; po trzecie, w wymiarze konektywnym, podczas gdy dzieci otwierajg si¢ na wspotprace
z innymi ludzmi (charakterystycznie dla cywilizacji cyfrowej).

Stowa kluczowe: transgresje, edukacja przedszkolna, edukacja wczesnoszkolna, behawioryzm,
koncepcja humanistyczna
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WPROWADZENIE

Zarzucenie w ksztalceniu podstawowym, a zwlaszcza w edukacji elementarnej,
nastawienia na taki rozwdj dziecka, ktdry w obszarach wyznaczanych przez szkote
gwarantuje zar6wno progres, zwiekszanie osiagnie¢ ucznia, jak i otwarcie si¢ roz-
nych aktoréw sceny edukacyjnej, przede wszystkim nauczycieli, na dzialania trans-
gresyjne' wydaje si¢ remedium na wszelkie bolaczki szkolnej edukacji korica XX
wieku i przynajmniej pierwszego ¢wieréwiecza XXI wieku: fobie szkolne, traumy
uczniowskie, zawodowe wypalenia.

Zastepowanie rutynowych, przewidywalnych, powtarzalnych, ochronnych dzia-
tan — u podstaw ktérych lezg mysli: ,,wiem, ze muszg...”; ,wiem, ze to konieczne...”
- dzialaniami transgresyjnymi, ktére motywowane s przeswiadczeniami: ,wiem,
ze moge...”s ,Czuje, Ze to mozliwe...” lezy u podstaw wprowadzania w zycie sku-
tecznych zmian. Przekraczanie granic, odchodzenie od tego, co znane i oswojone
oraz szukanie nowych (kreatywnych) rozwiagzan, probowanie innowacji i badanie
napigcia miedzy dawca a biorca (wigc takze tradycyjnie pojmowanym nauczycielem
a uczniem) staje si¢ fundamentem szkoty humanistycznej organizowanej dla dobra
dynamicznie rozwijajacego si¢ cztowieka cywilizacji cyfrowej. Transgresji nie da sie
zdefiniowa¢ jednoznacznie w kategoriach dobra i zfa, bo obejmuja zaréwno to, co
konstruktywne, jak i to, co destruktywne. Lepiej tez nie redukowac ich do liczby
pojedynczej, nie ma bowiem w przyrodzie jednej transgresji — by si¢ o tym przeko-
naé, wystarczy na te z pozoru pojedyncza zmiang popatrze¢ z réznych perspektyw,
tak jak np. oglada sie z réznych perspektyw obiekty. Przyjmijmy, ze tym obiektem
bedzie droga, ktora raz si¢ zweza, raz poszerza, w zaleznosci od tego, jaki punkt
jej obserwacji zostanie obrany. Ponadto kazda transgresja pociaga za sobg kolejne.
Niepozadane jest tez ograniczanie konceptualizacji transgresji do kategorii pojecia
prostego, ktére mozna podda¢ izolowanemu ogladowi i ocenie zero-jedynkowe;j

(cho¢ taka aksjologia moga si¢ kierowaé np. wyznawcy religii).

Czlowiek ma zdolno$¢ przekraczania réznych granic: materialnych, duchowych,
intelektualnych, psychospolecznych i stale je przekracza, podejmujac préby zrozu-
mienia otaczajacego go $wiata i/lub siebie w tym $wiecie. Wydaje si¢, ze w dobie
globalizacji i rozwijajacej si¢ cywilizacji cybernetycznej (por. Mead 2000; Prensky
2001), rozwazajac misje szkoly i wizje jej... transgresji wlasnie, warto przy prébach
opisu edukacji elementarnej uwzglednia¢ potrzeby, mozliwosci i oczekiwania dziec-
ka - osoby wzrastajacej zaréwno jako homo transgresivus, jak i homo eutyfronicus.

' Dzialania, ktére polegaja na tym, ze cztowiek §wiadomie przekracza dotychczasowe granice
materialne, spoleczne i symboliczne, bede nazywat dziataniami transgresyjnymi lub — w skrdcie —
transgresja” (Kozielecki 2002, s. 43).
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Jozef Banka - filozof, autor koncepcji aksjologicznej zwanej eutyfronikg — wie-
lokrotnie podejmuje si¢ proby jej zdefiniowania: jako nauki zajmujacej si¢ ,,ochro-
ng czlowieka przed ujemnymi skutkami cywilizacji w sferze psychicznej” (Barika
1976, s. 45) czy jako nauki

o zachowaniu osobistych waloréw zycia w zwigzku z rozwojem i doskonaleniem
$rodkow technicznych. Jako dyscyplina profilaktyczna [podkresl. wlasne] mia-
taby ona broni¢ czlowieka w takich dziedzinach jak elektroniczne podstuchy,
podswiadoma komunikacja, inZynieria genetyczna, masowa indoktrynacja itd.
(Banka 1976, s. 59).

W dobie realnych mozliwosci popularnego wspomagania czlowieka praca kom-
puteréw sterowanych mysla, co 35 lat temu Banka ledwie teoretycznie rozwazal, bio-
rac pod uwage ,,stworzenie urzadzenia reagujacego na sama mysl ludzkg” (Banka
1981, 5. 57), trudno dobra szkolg nazywac placéwke tradycyjng. Dzieci nie dos¢, ze
nie uczg sie w niej zachowan eutyfronicznych, to jeszcze same wykorzystuja nowe
technologie w taki sposob, aby albo byly im zabawg, bez wzgledu na jej odbidr przez
inne osoby, a nawet w ogole - spoteczny, albo zeby stuzyly za orez w bezkompro-
misowej walce czy to z dorostymi, czy z réwiesnikami.

CZESC GLOWNA

Transgresje w pracy nauczycieli edukacji elementarnej, bo na nich pragniemy zogni-
skowac naszg uwage w tym tekscie, wymagaja jednak uswiadomienia sobie kwestii
o fundamentalnej wadze. Trzeba okresli¢, jaka koncepcja psychologiczng czlowieka
kieruja si¢ w polskich szkotach nauczyciele edukacji elementarnej, jakie inne kon-
cepcje znaja i wreszcie ktora z opisanych, uznanych koncepcji wydaje si¢ pozadana
we wspolczesnie organizowanej szkole marzen (czyli po prostu jaka szkota potrzeb-
na jest dzieciom w drugim dziesigcioleciu XXI wieku i do jakiej majg one prawog?).

KONCEPCJA BEHAWIORYSTYCZNA

Wydaje sie, ze najlepiej opisana w literaturze i najczesciej stosowana w praktyce
nauczycielskiej naszego kraju jest koncepcja behawiorystyczna. Istnieje przeswiad-
czenie o tym, ze czlowiek to istota zewnatrzsterowna, ze oddzialywanie srodowi-
ska stanowi pedagogiczng kanwe rozwoju mlodziezy, a zachowanie jednostki jest
wypadkowa zastosowanej kontroli. Prowadzi ono do - czgsto nieuswiadomionego
- uprzedmiotowienia dziecka, ktore w tej koncepcji jawi si¢ jako ,,co$”, co mozna
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wychowa¢, nauczy¢, a w razie problemoéw — wysta¢ do kata, do dyrektora, uspo-
koi¢/uciszy¢... Narzedziami (!) stosowanymi w behawioryzmie s3 wzmocnienia
- pozytywne i negatywne — ktérymi dorosli dostosowujg dziecko do narzucanych
mu regul, zasad, polecen itp., traktujac je jak przedmiot, ktéry mozna poprawic,
przerobic.

W znakomitej wiekszosci polskich szkoét juz w klasach I, a wezes$niej ,0”, bal
nawet w przedszkolach nauczyciele, a na 0gét panie nauczycielki, stosujg system
kar i nagrdd, i to raczej w tej kolejnosci — najpierw kary, a potem nagrody. Dzieci
przychodza do domoéw z emotikonowymi stempelkami na rekach lub z naklejka-
mi na koszulkach, albo z cukierkami czy innymi sfodkosciami w brzuchach. To
jawne dowody wzmocnien pozytywnych — nagréd powszechnie stosowanych przez
nauczycieli, pedagogéw i innych specjalistow i pracownikéw szkoty lub przedszko-
la. W przypadku wzmocnien pozytywnych na ogét wsréd rodzicéw oraz samych
dzieci nie pojawia si¢ mysl, iz techniki wychowawcze sg problematyczne. Innym
razem uczniowie wychodza z placéwek i chowajg dionie w kieszeniach lub za ple-
cami, by ukry¢ np. ,czarne kropy” w okolicy kciukéw, co jest dowodem natozenia
na te dzieci kary poprzez naznaczenie ich zlego zachowania. Czytajac powyzsze,
mozna by uznac, ze wigcej w polskiej edukacji jest wzmocnien pozytywnych anizeli
negatywnych - nic bardziej mylnego! W chwili, gdy decydujemy si¢ na stosowanie
wzmocnien - zaréwno wylacznie pozytywnych, jak i wylacznie negatywnych oraz
wzmocnien mieszanych — musimy mie¢ swiadomos¢, ze praktykujemy system kar
i nagréd. Nie ma systemu kar bez nagréd i odwrotnie — systemu nagrdéd pozba-
wionego kar, gdyz kazda sytuacja, w ktorej dziecko nie otrzyma nagrody, wiaze si¢
z dostaniem kary, a kazde unikniecie kary dla dziecka jest nagroda. Wzmocnienia
te nie dotycza li tylko ,,dobrego” - ,,zlego” zachowania. Wiele probleméw zwiaza-
nych z nauka, zabawa, czynnosciami samoobstugowymi i higienicznymi, umiejet-
nosciami spolecznymi rozwigzywanych jest przez pedagogéw z wykorzystaniem
zalozen behawiorystycznych. Dzieci s3 notorycznie zewnetrznie motywowane na
terenie placowki, a nauczyciele uciekaja si¢ nawet do stosowania wobec rodzicow
perswazji, w mysl zasady, iz metody behawioralne najlepiej dzialaja, jesli sa konse-
kwentnie stosowane przez wszystkich opiekunéw danego dziecka. W calym przed-
siewzieciu jednak zostala pominigta bardzo wazna kwestia — konstytucyjne prawo
rodzicow do wychowywania dzieci w zgodzie z wtasnymi przekonaniami; wlasny-
mi, a nie narzuconymi przez osoby postronne, nawet legitymujace si¢ dyplomem
pedagoga.

Przyklad:
Oto fragment korespondencji e-mailowej wychowawczyni klasy I do rodzicow
uczniow (pisownia oryginalna, cytat ciagly, bez skrotow):
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Szanowni Panstwo, witam w Nowym Roku i Zycze szczgscia i pomyslnosci.
Mam dla Panstwa kilka biezacych spraw:

- Pod koniec semestru sprawdzam ¢wiczenia dzieci oraz zeszyty - jezeli znaj-
duje sie adnotacja, to prosz¢ uzupetni¢ brakujace strony i odda¢ ponownie do
sprawdzenia najp6zniej do 13.01

Chcialabym, aby wszystkie dostaly ,,A”, aby wiedzialy, ze doceniam ich prace,
a jednocze$nie, aby mialy pozytywny bodziec do dalszej pracy - w kolejnym
semestrze.

- W koncdwce drugiego tygodnia stycznia przeprowadze takze sprawdzian
semestralny z matematyki oraz edukacji polonistycznej i przyrodniczej

Pomijajac jezykowa kompetencje autorki tego listu, wyczytac z niego mozna, ze
wierzy ona w skutecznos¢ kontroli? - zaréwno tej nauczycielskiej, jak i rodzicielskiej.
Na rodzicéw wiec ceduje obowiazki wyegzekwowania od dzieci opanowania tego,
czego nie udalo si¢ jej ,osiagnac¢” w efekcie ,nauczania” lub... uzupelnienia (sic!)
brakujacych stron w zeszytach i ¢wiczeniach (nie trzeba wchodzi¢ na fora paren-
tingowe, zeby si¢ dowiedzie¢, jak wiele dzieci albo ze wzgledu na brak tzw. czasu
wolnego, czesto zagospodarowanego réznymi aktywnosciami pozaszkolnymi, albo
»dla $wietego spokoju” jest wyreczanych przez opiekunéw/platnych korepetytorow
w odrabianiu zadan domowych). Niestety, trudno dostrzec w tym e-mailu cos, co
wskazywaloby na podchodzenie do dziecka jako do osoby uczacej sig, a co za tym
idzie - do podmiotu wymagajacego zindywidualizowanego podejscia edukacyjnego.
Dostrzec natomiast mozna to, ze w klasie I nauczycielka stosuje réznicujace stop-
nie szkolne, co prawda niepozwalajace na wycigganie sredniej matematycznej, bo
to symbole literowe, ale jednak symbole, ktére nie s3 obowiazujaca prawnie oceng
opisowa. Rowniez swiat poznawany w szkole przez dziecko nie jawi si¢ w swej uro-
dzie zintegrowany, a poszatkowany na pseudoakademickie edukacje: matematyczna,
polonistyczng i przyrodnicza.

A to efekt koncowy nauczycielskiej kontroli:

Wprawdzie neobehawiorysci dostrzegli zty wplyw uzywania kar i negatywnych
wzmocnien na harmonijny, zdrowy rozwdj dziecka i zalecali nagrody, ale to beha-
wiorysci odkryli, Ze struktura zachowania czlowieka jest w duzym stopniu kopia
struktury srodowiska. Jozef Kozielecki, opisujac behawioryzm, zwraca uwage na to,

2 W ksigzce Szkoly jakosci John Jay Bonstingl przedstawia dwa opracowane przez Williama
Edwarda Deminga, tworce koncepcji Total Quality Management (TQM), modele pracy: nieskutecz-
ny - czteroetapowy, z kontrolg jako ostatnim ogniwem - i efektywny - tréjelementowy, w ktérym
kontrolg zewnetrzng zastgpuje stosowany przez ludzi odpowiedzialnych, myslacych i przewidujacych
permanentny proces badawczy (dzi§ mozna by go nazwac ewaluacjg prowadzacg do ustawicznych
zmian).
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ze wzmocnieniami mozna modyfikowa¢ zachowania, co w konsekwencji wycho-
wania instrumentalnego pozwala osiggac takie zachowania dziecka, ktore sa wazne
dla czlowieka sterujacego tym dziataniem.

Rysunek 1. Zeszyt do edukacji matematycznej, klasa I, grudzien, lekcja geometrii

KONCEPCJA PSYCHODYNAMICZNA

Koncepcja psychodynamiczna - kolejna opisana przez Kozieleckiego — zaklada, ze
ludzkie zachowanie i dzialanie sg kierowane przez nie§wiadome sity wewnetrzne:
popedy, potrzeby, dazenia. Pojawiajace sie¢ miedzy tymi sitami konflikty, ktérych
czlowiek nie moze samodzielne rozwigza¢, prowadza do siggania po rézne metody
radzenia sobie z problemami. Zaréwno nauczyciel, jak i dziecko moze si¢ uciekac
do represji, projekcji, racjonalizacji i/lub substytucji. Zwolennicy takiego podejsicia
obwiniaja szkole za to, Ze serwuje dzieciom w znacznej wigkszo$ci doswiadczenia
natury intelektualnej, zaniedbujac rozwéj emocjonalny uczniéw i uczennic. Wing
za t¢ nierdwnos¢ obarczana jest szkolna biurokracja, za sprawg ktorej ogranicza sie,
a nawet w ogole eliminuje, osobiste kontakty nauczycieli z dzie¢mi.
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KONCEPCJA POZNAWCZA

Na pozoér szkota, w ktérej przyjmuje si¢ poznawcza koncepcje cztowieka, otwiera

sie na postrzeganie dziecka jako samodzielnego podmiotu mogacego decydowac
o wlasnym losie, dziatajacego swiadomie i celowo. Jednak i tu czlowiek jest reifiko-
wany, skoro zadanie szkoty to uksztaltowanie (sic!) sprawcy, ktéry bedzie zdolny
do podejmowania aktywnosci, przystosowania si¢ do srodowiska, jak réwniez do

zmiany siebie samego. W takim podejéciu zaklada sie, ze skoro zachowanie dziecka

zalezy od informacji plynacych ze srodowiska zewnetrznego i ze struktur poznaw-
czych, zakodowanej w pamiegci wiedzy zdobytej w toku uczenia si¢ i myslenia, to naj-
wazniejszg umiejetnoscia, jaka czlowiek powinien posias¢, jest generowanie wiedzy,
za$ podstawowa metoda prowadzacg do zmiany zachowania - celowe wychowanie

iautokreacja, czyli formowanie siebie wedlug wtasnego projektu.

KONCEPCJA HUMANISTYCZNA

Podejscie, w ktérym a priori wyraza si¢ zgode na transgresje, bazuje na humani-
stycznej koncepcji psychologicznej czlowieka, w ktdrej liczy sie zaspokajanie indy-
widualnych potrzeb poprzez odkrywanie mocnych stron cztowieka, dazenie do
samorealizacji i aktualizacje potencjalnych szans generowanych na drodze tworcze-
go przezycia, z pobudek altruistycznych, z mitosci czy w efekcie rozwoju wlasnego
»ja". Holistyczny oglad czlowieka daje stosunkowo mloda dziedzina interdyscypli-
narnej nauki — kognitywistyka. Pomocne sg w niej pot wieku temu albo nieznane,
albo ze wzgledu na koszty niestosowane metody wykorzystywania nowych tech-
nologii do opisu aktywnosci mézgu czlowieka zywego. Kognitywistyka pozwala
konceptualizowa¢ cztowieka, zwtaszcza dziecko, w kategoriach unikatowej calosci
o niewyobrazalnym potencjale emocjonalno-intelektualno-fizyczno-duchowym
i wyklucza skupianie si¢ na elementach. Takie postrzeganie jednostki kaze zdecy-
dowanie modyfikowa¢ metody postepowania nauczycieli wobec uczennic/uczniow,
a nawet sklania do zmiany nazewnictwa aktoréw wspolczesnej sceny edukacyjnej.
By¢ moze warto dzi$§ méwic o edukatorach, ktorzy organizuja sytuacje dydaktycz-
ne, tworza dzieciom - bezposrednim beneficjentom edukacji - warunki sprzy-
jajace ich uczeniu sie.

Wprowadzaniu do szkoét humanistycznego systemu wychowawczego, ktérego
celem jest adekwatne do danego etapu zycia wspieranie rozwoju osoby dojrzatej,
umiejacej aktualizowac swoje potrzeby, wiaze sie z otwartoscig na permanentne
wprowadzanie zmian, m.in. w obszarze kontroli, w ktdrej zalecane jest stosowa-
nie samoopisu i samooceny, co wynika z zalozenia, ze czlowiek najlepiej zna swoje
doswiadczenia.
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TRANSGRESJE W SZKOLE

Transgresje w szkole polegaja na intencjonalnym wychodzeniu poza to, czego sami
nauczyciele doswiadczali jako uczniowie, z czym si¢ spotykali w jakze przeciez
zroznicowanej praktyce warunkowanej czynnikami psychospotecznymi, material-
nymi, kulturowymi, a nawet panujaca w szkole kulturg organizacji i zarzadzania®.
Transgresje te — czesto ekspansywne i tworcze - czyniag edukacje innowacyjna
i humanistyczna. Przetamuja dotychczasowe granice pedagogicznej i dydaktycznej
niemozno$ci i tworza nowe wartosci.

Transgresje nauczycieli nie tylko generujg projakosciowe zmiany w odbiorze
szkolnego ,tu i teraz” przez dzieci, ale tez urzeczywistniajg to, co nazywamy ,,pod-
miotowoscig dziecka”. Rozszerzaja jego indywidualne i prywatne terytorium ,,.bycia”
w szkole, a co za tym idzie - rozbudowuja w umysle dziecka osobistg konstrukcje
postrzegania $wiata (konstruktywizm). Praca nad projektami grupowymi w zroz-
nicowanych zespolach, spontaniczne wymiany mysli w klasie pozwalaja dzieciom
budowac¢ i modyfikowac osobiste obrazy z uwzglednieniem socjokonstruktywi-
zmu, dzieki ktéremu wzbogacaja si¢ o do§wiadczenia innych dzieci i dobrze, zeby
modelowe zachowania nauczycieli. Wraz z rozwojem struktur moézgowych dziecka
rodzg si¢, a z czasem zwigkszaja, samokontrola i zachowania prospofeczne manife-
stowane zachowaniami o charakterze empatycznym i altruistycznym. Synergia, do
jakiej dochodzi w szkole, w ktérej nauczyciele na drodze transgresji przekraczaja
rubikony swojej niemocy, powoduje taki przyptyw energii i u uczniow, i u samych
nauczycieli, ze pojawia si¢ coraz silniejsza ch¢¢ do podejmowania dalszych dzialan.
Kolejne transgresyjne cele moga si¢ zmieniac, kierujac uwage nauczycieli nie tylko
naludzi, ale réwniez rzeczy, symbole czy wreszcie na siebie samych, co sprzyja auto-
kreacji, samorozwojowi, a w konsekwencji podnoszeniu jakosci zycia nauczycieli
i Srodowiska, w ktérym zyja.

PRZYKLADOWE TRANSGRESJE W PRACY
NAUCZYCIELA EDUKAC]JI ELEMENTARNE]

1. Nauczyciel zamiast wymusza¢ zmiany na uczniu, moze mu pomagac tak zmienia¢
otoczenie, aby wspodtksztatltowato ono zachowania dziecka, ktére w szkole moze
sie uczy¢ przeksztalcania otaczajacego je $wiata, by uczynic¢ go przyjazniejszym
i zaspokajajacym jego potrzeby.

3 Warto pozna¢é edukacyjng analize transakcyjna i przeanalizowaé transakcje mogace zachodzi¢
pomiedzy réznymi aktorami sceny edukacyjnej, jak rozne stany ego biora udziat w tych transakcjach
ijakie prawidtowo$ci mozna zaobserwowac, zob.: http://www.eat.ajd.czest.pl/.
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Przyklad:

Wsrdd ucznidw klasy I szkoly podstawowej zdarzaja si¢ tacy, o ktérych nauczy-
ciele czgsto mowig: ,dzieci ruchliwe”, ,,nadaktywne”, ,wiercace si¢ na krzesle”,
czasem niestety takze — ,niegrzeczne”, ,nieuwazne na lekeji”, ,,przeszkadzajace
innym”. Na ogdt wobec takich dzieci wystosowywane jest wsparcie w postaci
wzmozonego nadzoru pedagogicznego ze strony nauczyciela, wychowawcy klasy
oraz w postaci zglaszania potrzeb diagnozowania w kierunku trudnosci w uczeniu
sie lub innych zaburzen u dziecka. Pierwsze dzialanie pedagogiczne, tj. zwigkszona
kontrola wobec ucznia (najczesciej chlopca), jest okazja do poznania dziecka oraz
jego indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Jednak na ogdt szansa ta nie zostaje
wykorzystana przez nauczyciela, ktdry, thumaczac sie, wyjasnia, iz w klasie poza
tym jednym uczniem ma jeszcze ponad 20 pozostatych i nie moze poswieci¢ tak
wiele czasu jednemu dziecku kosztem innych. Tego rodzaju postepowanie nauczy-
ciela dostarcza uczniowi sporej dawki stresu. Dziecko jest dodatkowo kontrolowa-
ne, co rzadko przynosi pozadany dydaktycznie skutek (tj. intelektualny progres
- zwigkszone wyniki w nauce). Drugie wspomniane dziatanie nauczycielskie, tj.
zalecenie wykonania badania w poradni psychologiczno-pedagogicznej, na mysl
przywodzi refleksje o coraz nizszych kompetencjach i coraz mniejszych umiejet-
nosciach nauczycieli, a moze o ich wzrastajacych obawach zwiagzanych z podejmo-
waniem préb zmian metodycznych w ,,nauczaniu”. Nauczyciele maja obowigzek na
etapie edukacji elementarnej indywidualizowac¢ tresci, formy i metody ksztalcenia,
co powinno kierowac ich w strone poszukiwania alternatywnych, innowacyjnych
rozwigzan w przypadku dostrzezenia trudnosci ucznia. W poszukiwaniach tych
rozwigzan pomdc powinni pozostali specjalisci w szkole: metodyk, pedagog czy
psycholog, inny nauczyciel czy dyrektor. Jednym z bardziej oryginalnych, a przy
tym skutecznych sposobow rozwigzywania probleméw zwigzanych z zaspokoje-
niem dziecku potrzeby ruchu przy jednoczesnym uczestnictwie w lekgji jest udo-
stepnienie pilek terapeutycznych zamiast krzesel lub dyskéw rehabilitacyjnych
na krzesla, aby w trakcie siedzenia umozliwi¢ mu pobudzanie o$rodka ruchu
poprzez balansowanie na pifce lub dysku. Oba akcesoria posiadaja atesty bezpie-
czenstwa w zakresie zdrowia, w tym rozwoju kregostupa, i nie zaburzaja dydak-
tycznej strony lekgji.

2. Nauczyciel moze zacheca¢ uczniow do wspdtpracy z tymi dzie¢mi, z ktérymi
»bedzie im po drodze” i ktérych obserwacja — poprzez modelowanie — pomoze przy-
swoic¢ okreslong strategie dziatania. Nauczyciel moze tez poszuka¢ w klasie/szkole

miejsc sprzyjajacych osiaganiu przez dziecko celéw edukacyjnych.
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Przyklad:

Obserwacja i nasladownictwo to rdzenne, pierwotne, a przy tym jedne z naj-
efektywniejszych technik uczenia sie. Analogicznie — modelowanie jest przetrwa-
I3 czas ewolucji technikg nauczania, ktdra nie stracita na swojej wartosci mimo
wielu lat zmian w §wiecie. Warto jest korzysta¢ z niej aktywnie i czgsto w edukacji
elementarnej, gdyz daje ona wiele mozliwosci. Nalezy tu wymienié np. tutoring
réwiesniczy - rodzaj nieformalnego nauczania, do ktérego dochodzi w sytuacji
zawigzania si¢ spontanicznych interakcji spolecznych migdzy tutorem a uczniem
dzieki naturalnie pojawiajacym sie tzw. okazjom dydaktycznym (por. Pawlak 2009,
s. 95-99). Jednak ilez to razy nauczyciele wcielajacy sie w role tutora, wychwytujac
sprzyjajace momenty edukacyjne, zauwazaja, ze nie rozumiejg swoich uczniéw lub
tez uczniowie ich nie rozumieja. Chociaz nauczyciele edukacji przedszkolnej czy
wezesnoszkolnej wkiadaja wiele wysitku w formulowanie innowacyjnego przeka-
zu do ucznidw, nierzadko narazajg si¢ na porazke dydaktyczna. Warto zatem, aby
stworzyli okazje dydaktyczna do zawigzywania si¢ interakcji spotecznych miedzy
dzie¢mi. Dzieciegcym tutorom z fatwoscia przychodzi wcielanie w Zzycie strategii
przekazywania adekwatnych do danej sytuacji oraz zrozumiatych dla odbiorcow
przekazow. Tym, ktdrzy uczg si¢ w tutoringu réwiesniczym, ta metoda nauczania
odpowiada najbardziej. Wynika¢ to moze z kilku kwestii: (1) tutor jest taki sam
lub bardzo zblizony pod wzgledem fizycznym do ucznia — dzieci w tym samym
i z niewielkg réznica wieku borykaja sie z tymi samymi problemami, np. Zeby sig-
gna¢ na poleczke (zaréwno dziecko-tutor jak i dziecko-uczen musza skorzystaé
z dostawianego schodka czy tez podestu); (2) myslenie u tutora i ucznia przewaznie
jest na tym samym etapie rozwoju, co pozwala dziecku-tutorowi na empatyczne
rozumienie, a dziecku-uczniowi na fatwe pokonywanie trudnosci w pojmowania
pewnych informacji, np. kiedy starszy kolega oprowadza mlodszego po szkole czy
przedszkolu, oswajajac kazdy, najciemniejszy nawet zakatek budynku lub podwor-
ka; (3) rozwo6j mowy oraz sposob postugiwania sie jezykiem, a takze strategie komu-
nikacyjne u dziecka-tutora sg na og6! wspdtmierne z prezentowanymi przez dziec-
ko-ucznia, co ulatwia przeptyw informacji migedzy nimi, np. wiele dzieci w sytuacji
napotkanych probleméw w porozumiewaniu si¢ z innymi korzysta z mowy ciata
lub dzwiekonasladownictwa, a takze ze stowotworstwa, co dla wigkszo$ci dorostych
bywa powodem do $miechu, a przez drugie dziecko jest odbierane po prostu jako
alternatywna forma wyrazenia mysli lub potrzeb. Pozwalajac dzieciom uczy¢ sie
wzajemnie od siebie, dajemy nauczycielom szans¢ na poznanie lepszych, bardziej
efektywnych metod nauczania, dzieciom-tutorom stwarzamy warunki do rozkwi-
tu kompetencji jezykowych i symulacyjnych, a dzieciom-uczniom gwarantujemy
sposdb nauczania spojny z ich sposobem uczenia sig.
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3. Nauczyciel wobec dziecka dazacego do celu powinien unika¢ prezentowania
zbytniego optymizmu. Lepszy skutek moze przynies¢ ,strategiczny pesymizm”,
czyli wezesniejsze przewidzenie ewentualnych trudnosci, jakie moga sie pojawic,
i opracowanie z dzieckiem strategii uporania si¢ z nimi.

Przyklad:

Tym, czym nauczyciel moze si¢ poszczycié, s3 wiedza i do§wiadczenie w zakre-
sie dydaktyki. Wraz z nabywaniem doswiadczenia poprzez praktyki pedagogiczne,
staze asystenckie, awans zawodowy, wlasny warsztat pracy, konsultacje u innych
metodykéw i dydaktykow nauczyciel buduje swoja zawodows intuicje, a ta pozwala
mu na duzo szybsze i trafniejsze reakcje anizeli te, do ktérych bodzcem sg wytacz-
nie z tresci podrecznikow akademickich. Wspomniane doswiadczenie pozwala
nauczycielowi na poznanie szerokiego spektrum prawdopodobnych efektow réz-
nych dziatan edukacyjnych oraz daje mnogos¢ mozliwosci wspierania rozwoju.
Tym samym nauczyciel jest w stanie oszacowa¢ skutki dziatan ucznia juz na pod-
stawie obieranych przez niego kierunkéw postepowania. Jednakze najistotniejszy
wydaje sie inny, niewspomniany aspekt — stwarzanie w szkole szans na odnoszenie
przez dzieci sukceséw oraz na duzo czgstsze analizowanie efektywnosci zorganizo-
wanych warunkow anizeli przy okazji oceniania pracy calorocznej uczniow.

4. Lepiej, zeby nauczyciel zachecat dziecko do wyobrazania sobie, jak wygla-
da droga, ktérg mozna dojs¢ do celu - bo to realnie pomoze mu mierzy¢ zamiary
podlug sit - anizeli wizualizowania sobie siebie jako zwyciezcy, co moze jedynie
na moment poprawic¢ dziecku nastroj i zaostrzy¢ apetyt na by¢ moze nieosiggalny
sukces.

Przyklad:

Wydaje sig, ze grywalizacja — dziatania intensywnie rozwijajace si¢ w obsza-
rach biznesowo-marketingowych - ktéra charakteryzowa¢ bedzie szkole cyfro-
wych tubylcow (Muszynski 2013), okaze si¢ skuteczng forma transgresji metodyk
stosowanych przez wspoélczesnych nauczycieli. Wedtug Joeya J. Lee i Jessiki Ham-
mer ,grywalizacja to uzycie mechanizmu gier, dynamiki gier oraz konstrukcji gier
w promowaniu zachowan pozadanych” (Lee, Hammer 2011, s. 1). Nie polega zatem
na stosowaniu gier edukacyjnych, a mechanizméw, jakimi one si¢ rzadza. Grywa-
lizacja bezposrednio oddziatywa na graczy, gdyz automatycznie ich mobilizuje,
gwarantujac pelng gotowos¢ — wykorzystanie wewnetrznej i pobudzenie zewnetrz-
nej motywacji. Dzieki przeniesieniu grywalizacji na szkolny grunt cechy obserwo-
wane u graczy pojawiaja si¢ i u uczniow w trakcie lekcji. Edukacja grywalizacyj-
na nastawiona jest przede wszystkim na odnoszenie przez dzieci sukcesow przy
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jednoczesnym minimalizowaniu ryzyka poniesienia porazki. Zaczyna si¢ ja, tak
jak gry, od opracowania zasad, regul postepowania wspierajacego/utatwiajacego
opanowanie pewnych informacji lub umiejetnosci (Gruszczyk-Kolczynska 2002,
s. 139-161). Nastepnie okreslane sa: plan pracy i jej organizacja oraz sposoby oce-
niania pracy na zajeciach szkolnych. Kazdy z tych elementéw powinien by¢ budo-
wany analogicznie do gier wideo, tj. mie¢ okreslone poziomy (ang. levels), punkty
za do$wiadczenia (ang. EXP experience points), zadania dodatkowe i poboczne (ang.
main quests & side quests), zadania specjalne (ang. special quests/special tasks) oraz
mie¢ wpisane w swdj plan wprowadzanie modyfikacji (ang. mods). W takiej edu-
kacji uczen/uczennica krok po kroku (tj. level po levelu), odnoszac mate sukcesy,
osiagga szczyty swoich mozliwosci.

5. Nauczyciel powinien pomaga¢ tak uczniowi, jak i jego rodzicom w rozpozna-
waniu, czy to, co planuje zmieni¢/osiagnac, jest w zasiegu jego mozliwosci. Tylko na
drodze behawioralnej tresury dziecko moze si¢ sta¢ bardziej cierpliwe — albo raczej
pozornie cierpliwe — czyli robi¢ wszystko w innym niz dotad tempie.

Przyklad:

Mityczna posta¢ Ikara to ikona gérnolotnych ambicji, ktore zostaty ,,spalone”
brakiem rozsadku. Podobnie jest w edukacji, kiedy rodzice zakladaja duze mozliwo-
$ci swojego dziecka i pchaja je do dalszej ciezkiej pracy, nauki dla coraz to lepszych
efektow. Jesli nauczyciel w pore nie dostrzeze zagrozenia spowodowanego slepym
zapalem rodzicéw - tak jak Dedal nie dostrzegl, ze zuchwaly Ikar zbytnio zbliza
sie do Stonca - moga nie wystarczy¢ pogadanki z dzieckiem, dawanie mu zalecen
i dobrych rad, za$ bardzo prawdopodobne jest, ze bedzie mu potrzebna pomoc
w drodze szybkiej interwencji. Kiedy dziecko zatraca si¢ w ferworze narzuconych
obowigzkéw szkolnych i pozaszkolnych, gubi to, co powinno by¢ dla niego naj-
wazniejsze na tym etapie rozwoju, tj. ciekawos¢ otaczajacego $wiata i rados¢ z jego
poznawania. W tym przypadku podmiotem interwencji jest uczen, przedmiotem —
jego energia, motywacja do poznawania i zglebiania nauki, a narzedziami - metody
spojnie stosowane w szkole i w domu. Aby unikna¢ kolejnego ,,ikarowego lotu”, do
opracowania adekwatnej pomocy trzeba wykorzysta¢ dobrze opracowang wspot-
prace miedzy rodzicami a nauczycielem.

7. Zdrowo i ekologicznie dla obu stron - i dziecka, i nauczyciela - jest, kiedy
w dzialaniach ucznia nauczyciel dostrzega najpierw ,,p6t szklanki pelnej”, a nie ,,p6t
szklanki pustej”, a nastepnie kieruje si¢ raczej wyobrazeniami, ze moze by¢ lepiej
niz niezadowoleniem z tego, co jest.
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Przyktad:

Rysunek 2. Zajecia edukacji polonistycznej, klasa I, styczen, wprowadzenie
litery ,£”

Czerwony dtugopis i dopiski, przekreslenia, korekty dokonane nim w zeszytach
to w dalszym ciagu szkolna rzeczywisto$¢ uczniow (czesciej) i uczennic wielu klas
I-III. Niestety, w ogélnospolecznej opinii tak silnie wpojony jest obraz nauczycie-
la sprawdzajacego i oceniajacego prace swoich uczniéw dltugopisem o tym kolo-
rze, ze o transgresje bedzie tu bardzo trudno... Czerwony kolor dlugopisu nie
dodaje nauczycielowi kompetencji, a wzmaga agresje — zaréwno u uczniow, jak
i u nauczycieli. Tak naprawde¢ trudno wtedy mowi¢ o budowaniu zdrowych rela-
cji. Aby obie strony traktowaly si¢ z szacunkiem i zyczliwo$cia, nalezaloby zmienic¢
dwie rzeczy: (1) kolor dtugopisu, np. na zielony, (2) obszar zaznaczany przez nauczy-
ciela - zamiast profilowac¢ bledy, nalezy wskazywac osiagniecia, czyli poprawne
elementy w pracy uczniéw (Bednarkowa 2005).
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Rysunek 3a. Klaséwka z edukacji polonistycznej — pisanie z pamigci, klasa I,
listopad. Model tradycyjnego sprawdzania prac

al Wm.kb

Rysunek 3b. Klasowka z edukacji polonistycznej — pisanie z pamieci, klasa I,
listopad. Transgresyjny model sprawdzania prac

Podkreslaniem efektow nauczyciel zwiekszalby szanse na unaocznienie uczniom,
co/ze potrafig, poprawnie rozwigzali, moga. Tak od najmtodszych lat budowane
fundamenty pewnosci siebie i wiary we wlasne mozliwosci procentuja w Zyciu
zawodowym ludzi dorostych, wiec warto jest walczy¢ o te transgresyjne zmiany.

8. Zamiast dziecko krytykowa¢, poprawiac i ,wyréwnywac dostrzegane u niego
braki” (takie stwierdzenie neguje podejscie humanistyczne i podmiotowe, bo
uprzedmiotawia dziecko, czynigc je ,masg plastyczng”), lepiej, zeby nauczyciel
dazyt do poznania tego, co dziecko lubi, czym si¢ interesuje, zajmuje, a moze nawet
dowiedzenia si¢, w jakiej dziedzinie ma sukcesy. Poznanie np. teorii wielorakich
inteligencji* pomoze nauczycielowi w organizacji takiego warsztatu pracy dziecka,

* W latach 80. XX wieku Howard Gardner oglosil swoja teorie wielorakich inteligencji (mul-
tiple intelligences), jednak kilkanascie lat pdzniej zauwazyl, ze w amerykanskiej praktyce jest ona
wykorzystywana do nieetycznego etykietowania ludzi. Nie wycofawszy si¢ z tego, co napisat przed
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w ktérym bedzie ono moglo wykorzystywa¢ swoje zdolnosci, mocne strony, domi-
nujace inteligencje w dwojaki sposob:
« albo po to, aby jeszcze silniej, glebiej, szerzej rozwija¢ to, w czym jest
dobre, co je interesuje, pasjonuje;
 albo z zamiarem pomocy w pracy na rzecz rozwijania tych obszaréow
ludzkiej aktywnosci, ktére dla dziecka sa pieta achillesowa, ktére swiad-
czg o zaburzeniach, trudnosciach, dysfunkcjach.

Przyklad:

Podstawa programowa (2004) dotyczaca ksztalcenia ogélnego na I etapie edu-
kacyjnym - tj. na poziomie nauczania wczesnoszkolnego - zaklada, iz program
nauczania ma by¢ skoncentrowany na dziecku, na jego indywidualnym tempie
rozwoju i mozliwosciach uczenia sie. Totez jasno okreslone zostalo, iz nauczy-
ciel zobowiazany jest do poznania potencjatu swoich uczniéw oraz zaplanowania
takich zaje¢, ktére pozwola na stworzenie optymalnych warunkéw dla kazdego
z nich. Wiekszos¢ nauczycieli zadaje sobie jednak podstawowe pytanie w tej kwestii:

»Jak tego dokona¢?”. Jedna z najprostszych metod nauczania i uczenia sig, a jedno-
cze$nie strategii sprzyjajacych rozwojowi kompetencji miekkich obszaréw sensu
stricto pozao$§wiatowych (tj. zaradnosci, komunikatywnosci, otwartosci itd.), jest
praca w grupie. Umiejetne zorganizowanie zajec¢ tak, aby kazda grupa miala sze-
roko zakrojony obszar dzialan na tyle, na ile wymagaja tego potrzeby edukacyjne
poszczegolnych dzieci, nastepnie elastyczne koordynowanie pracy wszystkich grup
oraz podsumowanie efektéw dzialan kazdej grupy, ale tez kazdego ucznia z osobna

- to zadania, jakie stoja przed nauczycielem, ktory stosuje metode pracy grupowej
na lekcjach. Sprzymierzencem nauczyciela przy jego dziataniach jest druga metoda
nauczania i uczenia sig, ktora bardzo czesto idzie w parze z pracg grupowa uczniéw,
a mianowicie metoda projektowa. Praca metoda projektu pozwala na otwarto$¢
tematu przy jednoczesnym zaplanowaniu konkretnych tresci do poruszenia w trak-
cie zaje¢. Projekt zaklada $cisty plan, jednak daje mozliwo$¢ modyfikacji wstepnych
zalozen w toku jego trwania. Dzialania projektowe sa w stanie zaangazowac w edu-
kacje dzieci ich rodzicéw i opiekundw, co czesto sprawia wielka trudnos¢ placow-
kom i nauczycielom. Aktywnosci uczniéw w czasie realizacji projektu wymagaja

¢wieréwieczem, opublikowal kolejna teorig zwiagzana z potencjatem i aktywnoscig moézgu czlowieka

w ksiazce Pie¢ umystéow dla przysztosci (Five Minds for the Future). Zaznaczyl tam, ze definiujac

zdolnosci w kategoriach inteligencji (,,all human beings possess a number of relatively autonomous

cognitive capabilities, each of which I designate as separate intelligences”), podkresla niepowtarzal-
nos¢ pojedynczego cztowieka i zarazem mozliwo$¢ odnajdywania podobienstw z innymi ludZmi, jak
réwniez wskazuje na ten aspekt aktywnosci cztowieka, ktory stanowi jego atut i moze by¢ rozwijany
lub wykorzystywany w uczeniu si¢ tego, do czego brak zdolnosci.
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od dzieci wykazania si¢ swoimi mocnymi stronami dla podniesienia efektownosci
pracy zespolu, ale takze podjecia wyzwania polegajacego na pokonaniu swoich
trudnos$ci w celu zwiekszenia efektywnosci grupy.

9. Nauczyciel przed podjeciem przez dziecko/dzieci pracy powinien ustalié
z nim/z grupa, co bedzie znakiem, ze praca zostala wykonana. Powinien tez prze-
widzie¢, ktore z dzieci przy tak okreslonych kryteriach/zasadach narazone jest na
porazke, i podja¢ wlasciwe kroki, by jej zapobiec.

Przyklad:

W dzisiejszej szkole powinna zadomowi¢ si¢ na dobre ewaluacja, ktora na grun-
cie prawa o$wiatowego jest czesciowo obowigzujaca, jednak w codziennej praktyce
wigkszosci nauczycieli mocno raczkujaca. U ucznidw, zwlaszcza mlodszych zaspo-
kaja wiele potrzeb. To nie jednorazowy pomiar po zamknigciu, po realizacji planow.
To tez nie sigganie po jedyna, mato wyszukang metod¢ ewaluacyjnych dzialan -
sondaz diagnostyczny. Poréwnywanie osiaggnie¢ dziecka z wynikami innych dzieci/
klasy, jak réwniez ograniczanie si¢ do badan ilosciowych podwaza sens ewaluacji
w szkole. Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej zobowigzani sa do tworzenia dwa
razy do roku - pod koniec pierwszego semestru i na zakonczenie roku — opiso-
wych ocen progreséw i regresow edukacyjnych swoich uczniéw. Prawo oswiatowe
nie wskazuje jednoznacznie formy oceniania biezacego w klasach I-III, jednak
wyraznie okresla mozliwo$¢ stosowania oceny opisowej w trakcie codziennej pracy
z dzie¢mi. Trzeba zaznaczy¢, ze ocena opisowa, jako ,wisienka na torcie”, ocenia-
nia ksztaltujacego (Black, Harrison, Lee, Wiliam 2006), rzadzi si¢ swoimi prawami,
o czym w wielu placéwkach si¢ nie pamigta. Dla przykladu fragment wewnatrz-
szkolnego systemu oceniania ze statutu jednej z miejskich szkét podstawowych:

Skala ocen czastkowych w klasach I-I1I:

1. Na poziomie klasy I-II nauczyciel dokonuje oceny pracy uczniéw w formie
okreslenia poziomu osiggniec ucznia:

A - (poziom wysoki)

B - (poziom $redni)

C - (poziom podstawowy)

D - (poziom niewystarczajacy)

2. Ocena biezgca w klasach I-II wyrazona jest za pomocg symboli:

A: Bardzo dobrze (umiejetnos¢ utrwalona, praca wykonana bezblednie, uczen
pracuje samodzielnie, wykazuje sie duzg aktywnoscig w czasie lekcji, czasa-
mi jego wiedza i umiej¢tnoséci wykraczaja poza wymagania programowe dla
poziomu).
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B: Dobrze (umiejetno$¢ utrwalona cze$ciowo, uczen popelnia nieliczne bledy,
uczen pracuje samodzielnie, czasem korzysta z pomocy nauczyciela, uczen spo-
radycznie potrzebuje aktywizacji ze strony nauczyciela).

C: Musisz jeszcze popracowaé (umiejetno$¢ stabo utrwalona, uczen popelnia
liczne bledy, uczen potrzebuje w czasie pracy stalej pomocy nauczyciela, uczen
wymaga czestych i roznorodnych form aktywizujacych).

D: Masz trudnosci (umiejetnos$¢ nieutrwalona, uczen nie radzi sobie nawet
z pomocg nauczyciela).

3. Na poziomie klas ITI nauczyciel dokonuje oceny pracy uczniéw w formie okre-
$lenia poziomu osiggnie¢ ucznia:

PZ (poziom znakomity)

PL (poziom petny)

R (poziom rozszerzony)

PD (poziom podstawowy)

K (poziom konieczny)

N (poziom niewystarczajacy)

4. Ocena biezaca w klasach III wyrazona jest za pomocg znakéw cyfrowych
w nastepujacej skali:

6 — celujacy cel.

5 — bardzo dobry bdb.

4 - dobry db.

3 - dostateczny dst.

2 - dopuszczajacy dop.

1 - niedostateczny ndst.

W ocenianiu biezgcym mozliwe jest stosowanie znaku ,,+” i ,,-” po ocenie.

10. Transgresji mozna poddac tez ,materializm dydaktyczny” - tu nauczyciel
bedzie siegal tylko do wybranych tresci w podrecznikach, sugerujac ich poznanie
albo konkretnemu dziecku, albo wszystkim dzieciom, jesli organizacja pracy wyma-
ga odwolywania sie do tego samego materialu znanego wszystkim cztonkom grupy.

Przyklad:

Majac na wzgledzie dobro dzieci oraz realizowanie podstawy programowej,
nauczyciel podczas wybierania tresci dba o harmonijnie przebiegajacy proces
dydaktyczny - tyle z teorii. A w praktyce — niestety nierzadko wygrywa rutyno-
we ,,przerabianie” pakietow edukacyjnych oraz materialéw poszerzajacych, w tym
lektur. Pomijajac badania odnoszace si¢ do czytelnictwa dorostych Polek i Pola-
koéw, trzeba zauwazy¢, ze popularno$¢ e-bookéw i audiobookéw rosnie. Dzisiejsi
adolescenci w wieku 15-19 lat znacznie cze$ciej potwierdzajg fakt czytania im
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w dziecinstwie ksigzek przez rodzicéw i opiekunéw anizeli osoby po 60. roku
zycia, co rodzi ogromnie pozytywne wnioski wobec zmian zachodzacych w Polsce
(Korys, Michalak, Chymkowski 2014). Mozna by powiedzie¢, ze tu zaszta skutecz-
na zmiana, a wiec dokonala si¢ transgresja w zachowaniu rodzicéw. A jak zmienia
sie w zwigzku z tym szkota? Czy edukacja nadgza za tym, co proponuje nam $wiat
wspolczesny? Skoro zapisy z podstawy programowej dotyczace tresci nauczania
w klasach I-IIT wskazuja, ze uczen/uczennica ,czyta proste, krotkie teksty prze-
znaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym” oraz ,,czyta ze zrozumieniem proste
teksty literackie przeznaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym” (Podstawa pro-
gramowa... 2014, s. 18). Czy adekwatne jest wiec polecenie dzieciom w I klasie do
przeczytania w domu, jako lektury, basni Hansa Christiana Andersena Choinka,
ktdrej zakonczenie brzmi nastepujaco:

Ale ptonace drzewko westchnieniami tymi zegnalo wlasne Zycie: zegnalo las
piekny, zielony, swiezy w blasku stonca, cichy w nocy pod niebem gwiazdzistym;
zegnalo pickny wieczor wigilijny i wszystka rados¢ swoja i nadzieje: zegnato
bajke o kulawym chlopcu, jedyna, jakg w tym zyciu styszalo i umiato opowia-
da¢. I splonela ostatnia gatazka choinki. [...] O choince zapomniano. Nikt nie
myslal o niej. Skonczyta si¢ jej powiesc, jak konczy si¢ wszystko na $wiecie; nic
nie moze trwac wiecznie (Andersen 1925)?

Czy jest to prosty tekst literacki dla dzieci w wieku 6-7 lat? Dobor przez nauczy-
ciela lektur do samodzielnego przeczytania przez uczniéw tez wymaga transgresji!

PODSUMOWANIE

Angazujac si¢ w wazne dla dzieci dzialania i dazac do projakosciowej zmiany
w edukacji, nauczyciel - przy okazji, mimochodem - zmienia i swdj $wiat na
lepsze. Pogodni, rado$ni, usmiechnigci nauczyciele s3 zdrowsi, a ich uczennice
i uczniowie lepiej, skuteczniej, efektywniej si¢ ucza, coraz dojrzalej i odpowie-
dzialniej podejmujac si¢ zadan, o stusznosci i wartosci ktorych sg przekonani, do
wykonania ktérych sa wewnetrznie zmotywowani i strategicznie przygotowani.
Poniewaz czlowiek to uklad teliczny, zachowania transgresyjne — przekraczanie
granic wlasnych osiggnie¢ i mozliwosci — s3 mu przypisane i dla niego charakte-
rystyczne (Kozielecki 1985).

Cywilizacja cybernetyczna tak niewyobrazalnie zmienia $rodowisko ludzkie,
umozliwiajac np. osobom dotknietym pewnymi schorzeniami swobodne komuni-
kowanie si¢ ze §wiatem zewnetrznym, ze nie moze to pozostac bez echa w szkolnej
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edukacji, zwlaszcza maluchéw. W ich postrzeganiu modelowe zachowania ludzi
dorostych, szczegdlnie tych, ktérzy odgrywaja wazna role dla dzieci, moga by¢
zagrozone, a dobrze by byto, zeby pozostaty priorytetowe. Umiejetnos¢ eutyfronicz-
nego wykorzystywania nowych technologii juz dzis wydaje si¢ powaznym wyzwa-
niem aksjologicznym. Jak jednak wzro$nie potrzeba opanowania przez pedagogéow
zdolnosci do zachowan refleksyjnych, humanistycznych, etycznych, kiedy dzieki
nowym technologiom bedzie mozna wlamywac sie do najbardziej intymnej sfery
istoty ludzkiej — mdzgu — dokonujac skanowania jego réznych obszaréw, fotogra-
fowania obrazéw snéw i pamieci, odczytywania pojawiajacych si¢ mysli?®
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TRANSGRESSION OF TEACHERS IN ELEMENTARY EDUCATION

Abstract: Schools nowadays should pay particular attention to the child as a learner. Neverthe-
less teachers still follow traditional methods, thus making a child exercise their memory and fill
it up with the content and values approved by adults. This kind of education is clearly outdated
according to recent research. Certain methods of contemporary teaching such as lecturing or
transcribing from the board are separated from cognitive and practical skills. Those elements
determine learning with limited teaching and increase chances of success.

The results of the study presented here shall be used as a starting point for a new way of
teaching, which is conducive in achieving emancipation and transgression. These methods serve
personal human development as an individual person consciously socializes with others. The
conclusions from the study indicate that the need for teaching should be based on the child’s
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activity in the three following areas: firstly — in the constructive dimension, when the children
can talk openly about their experiences; secondly - in the socio-constructive dimension, when
the children get to know about other human beings; and the last one - in the connective dimen-
sions, when they open up to cooperation with other people (specific for digital civilization).

Keywords: preschool education, early childhood education, transgressions, behaviorism, hu-
manistic concept





