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ZALOZENIA MODELU EDUKACJI NA PODSTAWIE IDEI
KOGNITYWIZMU I KONSTRUKTYWIZMU

Streszczenie: W spoleczenstwie industrialnym ludzie oczekiwali, ze absolwenci szkol beda
przede wszystkim potrafili stosowa¢ wiedze w sytuacjach zawodowych. W jezyku pedago-
giki mowi sie o rozwijaniu operatywnosci wiedzy. Dla spoteczenistwa informacyjnego, ktore
nazywane jest spoleczefistwem wiedzy (poinformowanego rozumu) wazng role odgrywaja
kompetencje w zakresie docierania do informacji, ich gromadzenia i przetwarzania w nowa
wiedze. To spoleczenstwo tworcow wiedzy! Dzisiaj wydaje si¢ konieczne, ze szkola musi takie
wyzwanie podjac.

Stowa kluczowe: edukacja, kognitywizm, konstruktywizm

WPROWADZENIE - POTRZEBA NOWEGO MODELU EDUKAC]I

Dynamiczny rozwdj i ciagle zmiany technologii informacyjnych wplywaja co-
raz wyrazniej na o$wiate w postaci zewnetrznych oraz wewnetrznych przemian
cywilizacyjnych. Przemiany zewnetrzne to takie, ktére wywotuja powszechne
nasycenie urzadzeniami zawierajacymi technologie informacyjne, natomiast
przemiany wewnetrzne wynikaja z ogromnego potencjatu transformacji istoty
(esencji) procesu nauczania i uczenia si¢ w szkole, jaki wynika z odmiennego
sposobu komunikowania sie ludzi.

Z wielkim wysitkiem budowane jest spoleczenstwo wiedzy. Jest to praca
indywidualna i zbiorowa, ale w gtéwnym nurcie nieformalna. Stad potrzebne
jest zbudowanie ,nowej szkoly” — opartej na nowych zatozeniach filozoficznych,
organizacyjnych, spofecznych i ekonomicznych.

Technologie informacyjne zmieniajg Zycie i prace czlowieka w wymiarze
cywilizacyjnym i kulturowym. Pierwsza grupa pogladéw na zmianotworcza role
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technologii informacyjnych obejmuje uzasadnione oczekiwania spoteczne, ze takie
zmiany zajda réwniez w edukacji — dzigki technologiom informacyjnym mozna
ulepszy¢ i usprawnic szkote (pracownie komputerowe z dostepem do Internetu,
laptopy dla uczniéw juz s, ale jak ma si¢ zmieni¢ edukacja oparta na technolo-
giach informacyjnych - tego nie wiemy). Stad niezwykle silna presja spoleczna
na zmian¢ modelu edukacji (Apple, Jungck 1990).

Druga wyraznie zarysowana grupa pogladéw wskazuje, ze utopia i naiwnoscia
jest zakladanie wystapienia pozytywnych i samoistnych zmian, ktére pojawia
sie za posrednictwem nowych technologii informacyjnych; przeciez nie mozna
(nie sposdb) adaptowa¢ technologii do tradycyjnych stylow (strategii nauczania).
Komputery instalowane sa w szkotach w wydzielonych pracowniach pod nadzorem
jednego nauczyciela, wigkszo$¢ nauczycieli korzysta z nich okazjonalnie (pokazo-
wo), a nauczanie sprowadzone jest do uczenia si¢ samej technologii.

Jednak istniejg takie szkoty, w ktorych z duzym powodzeniem wykorzystuje
sie technologie informacyjne w sposéb rozproszony, dlatego trzeba przyjrze¢ si¢
zmianom, jakie tam zachodza, oraz probowac odpowiedzie¢ na pytania: jakie
czynniki wspomagaja, a jakie ostabiaja skutecznos¢ stosowania TI w szkole? co
moga zrobi¢ rodzice, nauczyciele i politycy oswiatowi, aby wesprze¢ reforme
szkoty opartg na TT?

Przedstawiciele kognitywizmu i konstruktywizmu wskazuja, iz podstawowe
wartosci reformy szkoly sg zalezne od sposobu uzycia technologii w klasie szkolnej
oraz jej zwigzku ze strukturg czynnosci uczenia sie ucznia'. Odwotujac sie do wy-
nikow badan psychologii poznawczej mozna zrozumie istote pracy intelektualnej
czlowieka oraz role srodowiska wspomagajacego procesy uczenia sie, przy czym
wyzsze poziomy rozumienia, rozwigzywania probleméw, podejmowania decyzji
nie zaleza od biernej recepcji faktow, ale od aktywnego przetwarzania informacji,
pisze o tym m.in. Lauren Resnick (1983). Stad podstawowe umiejetnosci powinny
by¢ rozwijane na bazie autentycznych kontekstow zycia, a intelektualna aktywnos¢
ucznia wzmacnia lepsze wyniki uczenia sie. Dlatego wyzsze poziomy umiejetnosci
poznawczych wymagaja pobudzania motywacji do dtugotrwalej i solidnej pracy;,
a takze podnoszenia poziomu samo$wiadomosci uczacych sie.

! Z pomocg przychodzi tu teoria determinizmu technologicznego opracowana i rozbudo-
wana przez ,szkote Toronto”, ktorej twércami byli Harold A. Innis, Marshall McLuhan, Derrick
de Kerckhove. Przyjeli oni, Ze cala rzeczywisto$¢ spoleczna jest determinowana przez czynniki
technologiczne, ktére umozliwiaja rozwoj cywilizacji. Zwrdcili uwage, ze technologia jest z jednej
strony przyczyng zmian spolecznych, a z drugiej skutkiem tych zmian. Mamy tu do czynienia
z klasycznym ukladem ze sprzezeniem zwrotnym: skutek oddzialuje na przyczyne, doregulowujac
dzialanie ukladu. Mozna tu pokusi¢ si¢ o wprowadzenie pojecia i dalej modelu tzw. ,,silnika wiedzy”.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNE W NOWYM MODELU EDUKAC]JI

W szkole tradycyjnej nauczanie klasowo-lekcyjne skoncentrowane jest na ksztat-
towaniu czastkowych umiejetnosci (np. algorytméw rozwigzywania zadan ma-
tematycznych), ktére nie maja Zadnego zwiazku z zyciem poza szkola. Zadania
stawiane przed uczniami powinny mie¢ dla nich praktyczne znaczenie, powinny
nawigzywac¢ do wiedzy z réznych dyscyplin naukowych, a lekcje nie powinny
trwac dluzej niz 45 minut.

Jezeli przed uczniami postawimy bardziej ztozone zadania, sprowokujemy ich
wieksza aktywno$¢ w okreslaniu celéw uczenia si¢ i wlasnych proceséw nauki.
Poznawane teorie nie stuzg tylko ich zapamigtaniu i odtworzeniu (wyrecytowa-
niu), ale lepszemu, poglebionemu zrozumieniu zjawisk, a zarazem poszukiwaniu
informacji niezbednych do pracy nad projektem badawczym. Uczenie sie¢ w tym
kontekscie staje si¢ interaktywne, zlozone projekty badawcze wiazg si¢ z podje-
ciem pracy zespolowej, w czasie ktorej uczniowie negocjujg cel pracy, znaczenie
uzywanych pojec.

W 1987 roku Krzysztof Kruszewski opisal umiejetnosci kluczowe, takie jak:
skuteczne komunikowanie si¢ w réznych sytuacjach, korzystanie z nowoczesnych
srodkéw gromadzenia i przetwarzania informacji, prace zespotows, myslenie
produktywne, samokontrole i samodoskonalenie proceséw poznawczych?®. Ucz-
niowie, uzasadniajgc wnioski, powinni podchodzi¢ krytycznie do pracy wlasnej
i cudzej. Podczas realizacji projektéow mozna wykorzysta¢ réznice indywidualne
w zdolnosciach, wiedzy i doswiadczeniu. Pojawia sie tu mozliwo$¢ réznicowania
skladu grupy ze wzgledu na wiek, pte¢, doswiadczenie, zdolnosci itd. W takich
grupach uczenie si¢ od drugiego ucznia ma ogromne znaczenie.

Jak juz wcze$niej podkreslano, w konstruktywistycznym modelu oswiaty na-
uczyciel nie uczy, ale kieruje procesem uczenia si¢. Przyktadowo kieruje projektem
badawczym. Nauczyciel jest odpowiedzialny za ustalanie tematyki projektow ba-
dawczych, wskazuje zrodta informacji, tworzy struktury organizacyjne, w ramach

2 W przypadku ksztalcenia ogdlnego liste umiejetnosci kluczowych tworza nastepujace
umiejetnodci:
1) komunikowania sie,
2) pracy w zespole,
3) samodzielnego podejmowania decyzji,
4) korzystania ze swoich praw,
5) samoksztalcenia,
6) rozwiazywania probleméw w sposdb tworczy,
7) postugiwania si¢ komputerem,
8) poruszania sie na zmieniajacym sie rynku pracy,
9) organizowania wlasnego stanowiska pracy itd. (Kruszewski 1987).
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ktérych uczniowie nawigzuja wspétprace poznawczy, lecz w tym przypadku na-
uczyciel nie ma pelnej kontroli nad dzialaniami uczniéw — wskazuje (umozliwia)
wybor najlepszej $ciezki uczenia sie. Jednak trzeba pamietac, ze nie cata dziatalnos¢
w szkole skierowana jest na realizacje projektow badawczych. Konieczne jest row-
niez praktyczne doskonalenie umiejetnosci (jak w szkole tradycyjnej).

Najtrudniej bedzie nauczycielom przestawi¢ si¢ na nowy sposéb pracy z ucz-
niami, ktoéry naklada na nich wiele nowych, nieznanych (czy niewyobrazalnych)
wczesniej obowiazkéw z dolaczong do tego TI trudng w obstudze i stosowaniu
dydaktycznym. Wyniki badan pokazuja, ze tam, gdzie zastosowano TI w szkole,
osiggane sg dobre (zadowalajace) wyniki w nauce. Bardziej bedzie to przetom
ewolucyjny oparty na powszechnym dostepie do sieci informatycznych ucznidéw
i ich rodzicéw. Uczniowie beda przywiazywac wigksza wage do stosowania TI
w swojej pracy wtedy, gdy ich zaangazowanie bedzie podlegalo ocenie nauczycieli,
ktérzy dziwig si¢ czesto, jak szybko ich wychowankowie uczg sie korzystac z tych
technologii’.

TI przyczyniaja si¢ do wykonywania nie tylko powtarzajacych si¢ elemen-
tow pracy (np. opiséw), ale rowniez wizualizacji i prezentacji wynikéw badan
(zwlaszcza abstrakcyjnych). Ciekawa praca podnosi motywacje do wzmozonych
wysitkow w procesie uczenia sie, dzigki czemu uczniowie po$wiecajg wiecej czasu
na realizacje zadania, dokonuja krytycznej oceny projektu, poprawiaja wlasna
prace i czujg dume z jej ukonczenia.

Mozna réwniez zauwazy¢, ze uczniowie ,,specjalizuja si¢” w wykorzystywaniu
réznych aspektéw TI do tworzenia powigzan hipertekstowych, poszukiwania
informacji w Internecie, tworzenia grafiki komputerowej. Réwniez podzial pracy
przy projekcie daje ciekawe efekty wychowawcze: uczniowie stabsi w prezentacji
wiedzy w sposéb tradycyjny nadrabiajg to za pomoca TI. Czegsciej s sktonni do
podejmowania wspolpracy, pomagaja kolegom (takze nauczycielowi). Umiejetnos¢
i nastawienie na wspotprace przenoszone sg na sytuacje niezwigzane z projektami
badawczymi.

TI wplynely réwniez na zmiang stylu pracy nauczyciela, znaczenie stracifa
funkcja dyscyplinowania uczniéw, gdyz ci byli bardziej zaangazowani w prace
(przy stanowiskach komputerowych), wzrosty natomiast umiejetnosci nauczycie-
la, takie jak: postugiwanie si¢ TI, kierowanie praca zespolowa uczniéw, refleksja
teleologiczna (czego uczy¢?) i metodyczna (jak uczyc?).

> Mamy tu o czynienia z determinizmem medialnym (oczywiscie opartym na determinizmie
technologicznym) (Postman 1992, 1995; Mumford 1966).
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KOGNITYWNE TEORIE UCZENIA SIE

Juz poczatki tworzenia si¢ teorii poznawczej (kognitywnej) wyraznie wskazuje
na jej wielowarstwowos¢, interdyscyplinarnos¢, czego efektem jest brak spdjnosci
rozwigzan teoretycznych w wielu jej obszarach. Jednak pozytywne strony tego
stanu wigzg si¢ z otwartoscig i ciaglym rozwojem teorii, co decyduje o wzroscie
mozliwosci jej wykorzystania w edukacji. Z13 strong jest trudnos¢ w stworzeniu
zwartej podstawy teoretycznej — niezwykle waznej dla praktyki ksztalcenia. Obec-
nie badacze zajmujacy si¢ teorig kognitywna w réznych dyscyplinach naukowych
s3 na etapie wypracowywania szerokiej perspektywy podejscia do zagadnien
wspolczesnej humanistyki.

Ogolnie mozna stwierdzié, ze istnieja nastepujace grupy problemoéw rozwazan

teoretyczno-badawczych (Siemieniecki 2007, s. 287):

- aktywno$¢ poznawcza czlowieka ujmowana w kategoriach reprezentacji
(poznawczych lub umystowych);

- aktywnos$¢ umystowa czlowieka, ktérej rozumienie wymaga komputera,
ale nie tylko jako narzedzia do przeprowadzania prac eksperymentalnych,
lecz takze jako modelu funkcjonowania umystu;

- $wiadome i racjonalne procesy opisane w kategoriach przetwarzania in-
formacji;

- nauka o procesach poznawczych, wyrdzniajaca si¢ interdyscyplinarnym
charakterem (psychologia, filozofia, jezykoznawstwo, antropologia, neu-
rologia i sztuczna inteligencja);

- korzenie tych orientacji tkwiace w tradycji zachodnioeuropejskiej filozofii
poznania.

Istnieje wiele kognitywistycznych teorii uczenia si¢. Przyktadowo s to:

- model zaproponowany przez Richarda Atkinsona i Richarda M. Schiffrina
(1968), wedtug ktérych moézg zawiera pewne struktury, ktore przetwa-
rzaja informacje podobnie jak komputer. Stworzony przez nich wielo-
magazynowy model pamieci obejmuje: rejestratory sensoryczne, pamieé
krétkotrwaly, pamiec¢ dtugotrwala (model ten w wielu innych teoriach
byt modyfikowany, jednak w ogdlnej istocie pozostawal bez zmian, np.
Ormrod (2000) zwrdcit uwage na znaczenie czynnikéw emocjonalnych
w przetwarzaniu informacji migdzy wej$ciem sensorycznym a pamiegcia
dlugotrwala).

- Frederic Vester (2006), analizujac procesy uczenia si¢ od strony biolo-
gicznej i psychologicznej, opracowat model tego procesu oparty na sieci
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powigzan réznych czynnikéw: zaréwno fizycznych, jak i psychicznych,
i to zewnetrznych i wewnetrznych wzgledem poznajacego podmiotu.

- Robert Gagne (1996) zaproponowal praktyczne rozwigzania dla edu-
kacji, ktore zostaly okreslone jako podejscie systemowe. W procesie
nauczania wykorzystal model przetwarzania informacji do stworzenia
wytycznych dla nauczycieli pozwalajacych na organizowanie ,,opty-
malnego” uczenia si¢.

- Krzysztof Kruszewski zastosowal koncepcje Tadeusza Tomaszewskiego
przy budowaniu podstaw dydaktycznych teorii wiadomosci. Wtedy po-
jawily sie pierwsze publikacje poswiecone podejsciu humanistycznemu
(kulturowemu) w odniesieniu do wykorzystania komputeréw w ksztalce-
niu. Publikacje Wojciecha Skrzydlewskiego (1990), Stefana Kwiatkowskie-
go (1994), Bronistawa Siemienieckiego (1993, 1994) i Stanistawa Dylaka
(1995) zapoczatkowaly nurt badan nad mediami w edukacji siegajacy
korzeniami teorii kognitywistycznej. Rozwineli je tacy autorzy, jak:
Stanistaw Juszczyk (2002), Hanna Gulinska (1997) i Maciej Tanas (1997).

FILOZOFICZNO-PSYCHOLOGICZNE
7ZRODLA IDEI KONSTRUKTYWIZMU

Wzrost zainteresowania konstruktywizmem jako nurtem filozoficzno-psychologicz-
nym nie jest w edukacji niczym szczegélnie nowym (Siemieniecki 2007). Juz w sta-
rozytnosci w pracach Sokratesa, Platona i Arystotelesa mozna doszukac si¢ pewnych
elementow teorii konstruktywizmu, ktora wigze sie z tworzeniem wiedzy przez czlo-
wieka. Réwniez w pismach §w. Augustyna znalez¢ mozna twierdzenia, ze w poszuki-
waniu prawdy trzeba oprze¢ si¢ na doswiadczeniach zmystowych (co nie byto zgodne
z dwczesna nauka kosciota). John Locke (1632-1704) twierdzil, ze wiedza cztowieka
nie moze wyjs¢ poza jego doswiadczenie (dzi§ powiedzieliby$smy — konstrukt poje-
ciowy opisujacy $wiat). Immanuel Kant (1724-1804) z kolei dowodzit, Ze podmiot
jest poznawczym warunkiem przedmiotu - logiczna analiza czynno$ci i przed-
miotéw prowadzi do zwigkszenia zasobu (wzrostu) wiedzy, podczas gdy doswiad-
czenie odpowiada za wiedz¢ nowa, przy czym zasady poznawcze sg dane a priori*.

* Henri Poincare stwierdzil dodatkowo, ze struktury przestrzeni i czasu nie sa dane raz na
zawsze, w zwigzku z tym w miejsce apriorycznej wprowadzil konwencje. Mialo to duze znaczenie
dla wspdlczesnej koncepciji filozoficznej, w ktorej przyjmuje sig, ze przez myslenie o naszym do-
$wiadczeniu budujemy wtasne rozumienie rzeczywisto$ci.
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Zabezposrednich prekursoréow konstruktywizmu uzna¢ mozna Heinricha Pe-
stalozziego (1746-1827), ktéry utrzymywal, ze proces oswiaty powinien by¢ oparty
na naturalnym rozwoju dziecka uczacego si¢ bardziej przez zmysty niz stowa, oraz
Jean Piageta (1896-1980), ktéry zaprzeczal istnieniu wiedzy niezaleznej od czlowieka.
Pisal on miedzy innymi, ze wiedza jest potaczona z procesami organizacji (ludzie
organizuja swoje mysli w taki sposob, aby wyraza¢ sens, oddzielajac te bardziej wazne
od tych mniej waznych) i adaptacji (ktdra zastepuje w dwojaki sposéb asymilacje
i akomodacje). Lew Wygotski (1896-1934), uznawany za tworce konstruktywi-
zmu spolecznego, twierdzil, ze w modelu uczenia si¢ (w kontekscie spolecznym)
kultura jest najwazniejszym czynnikiem rozwoju indywidualnego (czyli kontekst
spoleczno-kulturowy jest podstawa rozwoju kazdego dziecka) - wedlug Wygot-
skiego (1978) sa to narzedzia intelektualnej adaptacji. Oznacza to, ze przez kulture:

— uzyskuje sie w znacznym stopniu tres¢ wlasnych mysli, czyli zdobywa si¢

wiedze;

— pojawia sie (lub nie) szansa rozpoczecia przez dziecko proceséw myslenia.

W istocie to wlasnie jezyk jest podstawowaq forma interakcji pozwalajacych
dorostym przekaza¢ dziecku bogata wiedze tkwiaca w ich kulturze. Jezyk dziecka,
bedac poczatkowo narzedziem adaptacji intelektualnej, w koncu staje si¢ jezykiem
wewnetrznego kierowania wlasnym postepowaniem - twierdzi Wygotski (1986).
Zdecydowanie wigcej dziecko moze nauczy¢ si¢ w relacjach spoteczno-kulturowych
niz wytworzy¢ samo: rozwigzywanie probleméw przez dziecko nastepuje w inter-
akcjach jezykowych z dorostymi. Dlatego przy konstrukeji programéw nauczania
nalezy uwzglednia¢ interakcje miedzy materialem nauczania, dorostymi i bardziej
kompetentnymi réowie$nikami.

Ponadto w ustalaniu wymagan bra¢ nalezy pod uwage obszar przyblizonego
rozwoju: to, co dzieci moga zrobi¢ same, stanowi poziom ich aktualnych osiagnig¢,
a to, co moga zrobi¢ przy pomocy innych, jest poziomem ich potencjalnego rozwoju.

Nowy model o$wiaty w zasadzie moze by¢ wigzany z my$la neopiagetowska:
— wazny jest sposdb, w jaki uczen interpretuje zjawiska i uwewnetrznia
ich rozumienie;
— zakres i glebia tych proceséw zmienia si¢ w zalezno$ci od doswiadczenia
i kontekstu spoleczno-kulturowego.

Istnieje wiele czynnikéw wplywajacych na konstruowane znaczenia: gospo-
darka, poziom o$wiaty, zawod, miejsce zamieszkania, ple¢, religia itd.; uczniowie
konstruuja wiedze¢ w taki sposob, aby byta znaczaca w ich zyciu (Coburn 1993).
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Wedlug Lauren Resnick zgodnie z zalozeniami konstruktywizmu, doswiadczajac
czego$ nowego, uwewnetrzniamy te ,,nowos$¢”, nawiazujac do naszych poprzednich
doswiadczen lub wiedzy, przy czym owo znaczenie jest konstruowane przez aparat
poznawczy ucznia (Resnick 1983).

Z powyzszymi analizami wigze sie szereg zasad, ktérymi kieruja si¢ kon-
struktywisci:

- uczenie si¢ jest poszukiwaniem znaczenia, dlatego zaczyna si¢ od znanych

uczniom zagadnien i to wlasnie wtedy starajg sie skonstruowac ich znaczenie;

- znaczenie wymaga zrozumienia zaréwno calosci, jak i czesci — proces

uczenia si¢ musi ogniskowac¢ si¢ na pojeciach podstawowych, a nie na
izolowanych faktach;

- nauczyciel powinien zrozumie¢ ,modele mentalne”, ktérymi postuguja sie

uczniowie, aby wlasciwie wspomaga¢ ich w poznawaniu $wiata;

- cele nauczania koncentrujg si¢ na konstruowaniu wlasnych znaczen (in-

dywidualnych, subiektywnych), a nie uczeniu si¢ na pamiec.

To wszystko w istocie oznacza, iz jedyna mozliwoscig kierowania rozwojem
ucznia w procesach dydaktycznych jest stosowanie tzw. oceny ksztaltujacej, czyli
opisujacej jako$¢ jego uczenia si¢. Ponadto wystandaryzowane (jednakowe dla
wszystkich) programy nauczania sg niemozliwe do przyjecia, poniewaz podstawa
uczenia si¢ jest rozwigzywanie probleméw — nauczyciel powinien zacheca¢ do
stawiania pytan, ciaglego przebudowywania wtasnej wiedzy uczniow.

Takie podejicie do projektowania proceséw dydaktycznych i wprowadzanie
ich do systemdéw edukacyjnych zgodne jest z konstruktywizmem, ktéry definiuje
sie aktualnie jako teorig¢ filozoficzng zaktadajaca, iz rzeczywistos¢ zewnetrzna
jest konstruktem mentalnym tych, ktérzy wierzg, ze ja odkryli i zbadali (stanowi
wiec odkrycie dokonane nieswiadomie przez odkrywce)’.

AKTYWNOSC POZNAWCZA UCZNIOW A PRAKTYKA EDUKACYJNA
W KONTEKSCIE KONSTRUKTYWISTYCZNYM (WIELOWYMIARO-
WOSC POJECIA TRESC KSZTALCENIA, WIELOSC RODZAJOW WIEDZY
UCZNIOW, METAWIEDZA...)

Zlozono$¢ $wiata i niewlasciwa struktura wielu dziedzin wiedzy jest podstawa
budowania konstruktywistycznej teorii nauczania i uczenia. Konstruowanie no-
wego modelu o$wiaty wymaga rozwazenia kilku powigzanych ze sobg tematow:

* Gléwne nurty konstruktywizmu to: konstruktywizm osobisty, konstruktywizm radykalny,
konstruktywizm spoteczny (strukturalizm kulturowy), konstruktywizm krytyczny, konstrukcjonizm.
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- istota procesdéw skladajacych si¢ na rozumienie zjawisk wspélczesnego
Swiata,

- zlozony charakter wielu dyscyplin naukowych,

— malo zaawansowane teorie nauczania i uczenia sie,

- niska skuteczno$¢ dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej.

Wskazane zagadnienia moga postuzy¢ za podstawe budowania ,,nowej teorii
szkoly”. Przy czym nalezy pamieta¢, ze w wielu przypadkach mamy do czynienia z od-
wotywaniem si¢ tylko do intuicji, a nie tworzeniem ogélniejszych (trwatych) podstaw
teoretycznych. Ponadto rézny stopien zlozonosci konceptualnej dziedzin wiedzy two-
rzy powazne problemy w przypadku tradycyjnych teorii pedagogicznych. Pomijanie
i zaniedbywanie rozwigzywania tych probleméw moze mie¢ wptyw na niezadowa-
lajace wyniki proceséw nauczania i uczenia sig, charakterystyczne dla wspolczesnej
szkoty. Ich zrédtem jest praktyka konceptualnego upraszczania i nieskutecznosci sto-
sowania wiedzy w nowych warunkach (nie wystepuje transfer wiedzy i umiejetnosci).

Wydaje sie, ze dobrym rozwigzaniem tego problemu bylaby wigksza elastyczno$¢
poznawcza — zdolno$¢ przedstawiania wiedzy z innej perspektywy konceptualnej,
umozliwiajacej konstruowanie réznych reprezentacji wiedzy z punktu widzenia
aktualnie rozwigzywanych probleméw. Wymaga to tworzenia przyjaznego srodo-
wiska uczenia si¢, pozwalajacego na zdobywanie wiedzy w rézny sposéb i w wielu
réznych celach. Technologie informacyjne z systemem urzadzen wprowadzaja
elastycznos¢ proceséw poznawczych, szczegolnie dla nielinearnych i wielowymia-
rowych systeméw hipertekstowych. Daje to niepowtarzalne mozliwosci rozwijania
procesow poznawczych w zmiennym $rodowisku (podobnie jak to ma miejsce
w tradycyjnym, mechanicznym uczeniu si¢ jezykéw obcych).

Poczatkowe sukcesy w zdobywaniu uproszczonej wiedzy na poczatkowym
etapie nauki moga na dalszych etapach opdzni¢ realizacje ambitnych planéw ucz-
nia. Réznica migdzy uczeniem si¢ a praktycznym dziataniem (teorig a praktyka)
wyrazona w kategoriach ,wiedzie¢, co?” i ,wiedzie¢, jak?” wynika ze struktury
i praktyki systemu o$wiatowego. Niestety w stosowanych metodach, ktore ciagle
dominujg w edukacji, zaklada si¢ rozdzial wiedzy i praktyki, przyjmujac jedno-
cze$nie, ze wiedza jest niezalezna od sytuacji, w ktorej jest nabywana i stosowana.
Wydaje sie, ze najwazniejszym celem szkoly jest transfer wiedzy, na ktora skladaja
si¢ abstrakcyjne i formalne pojecia wyizolowane z kontekstu. Kontekst uczenia sie
jest uznany za pozyteczny z punktu widzenia pedagogiki, ale zasadniczo rézny
od tego, co jest przedmiotem nauki.

Analiza wynikéw badan nader czgsto wskazuje, Ze oddzielenie teorii i praktyki
w szkole jest nieuzasadnione, wiedza nabywana i stosowana zalezy od kontekstu
poznawczego. Uczenie si¢ oparte na praktyce stanowi integralng cze$¢ procesu
konstruowania wiedzy.
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PODSUMOWANIE

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna przyja¢, ze za kognitywnym
i konstruktywistycznym modelem edukacji przemawiaja przede wszystkim takie
jego pozytywne aspekty uczenia si¢, jak: konstruowanie wiedzy, aktywne uczenie
sie, mentalne schematy wiedzy.

Konstruktywizm jest pojeciem bardzo zlozonym, gdyz w ré6znych momentach
realizacji czynnosci poznawczych pojawiajg si¢ procesy umystowe zwigzane z kon-
struowaniem wiedzy: rozumienie jest czyms wiecej niz tylko prezentacja informacji
w innej formie czy wskazaniem powigzan miedzy pojeciami kluczowymi.

Wszystko to, co potrzebne do rozumienia tekstu, jest nie tylko zawarte w jed-
nej, wybranej porcji informacji, lecz wiaze si¢ z tworzeniem znaczenia. Informacje
zawarte w tek$cie muszg by¢ polaczone z informacjami poza tekstem, a zwlaszcza
z uprzednia wiedzg ucznia, aby powstata petna i dokfadna reprezentacja znaczenia
tekstu.

Niektére dziedziny wiedzy w swej konceptualnej ztozonosci nie maja jedno-
rodnej struktury, co czesto powoduje tworzenie przez uczniow schematow, ktore
sa malo przydatne praktycznie i odpowiednie do transferu. W obliczu tworzacego
sie spoteczenstwa informacyjnego konieczne jest tworzenie nowej wiedzy zamiast
mozolnego odzyskiwania jej z pamigci (przez co czesto jest zafalszowana i statyczna).

Konstruktywistyczna teoria elastycznosci poznawczej wyraza si¢ w tym, iz
rozumienie jest konstruowane za pomocg uprzedniej wiedzy, ktora przekracza
pod kazdym wzgledem przekazywana, docierajacag do podmiotu (ucznia) infor-
macje. Konstruktywizm, integrujac nauczanie, uczenie si¢ oraz konstruowanie
reprezentacji umystowej, moze okaza¢ sie przydatny w tworzeniu metawiedzy
(o powigzaniach wykraczajacych poza waskie dziedziny - przedmioty szkolne).
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ASSUMPTIONS OF THE MODEL OF EDUCATION BASED
ON THE IDEAS OF COGNITIVISM AND CONSTRUCTIVISM

Abstract: In the industrial society, people expected that graduates would primarily be able to
apply their knowledge in professional situations. In pedagogy, it refers to the development of
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the operability of knowledge. For the information society, which is called “knowledge society”
(informed reason), the competence in reaching information, its collection and processing into
a new knowledge, plays an important role. This is the society of knowledge creators! Today,
it seems necessary that the school must meet the challenge.

Keywords: education, cognitivism, constructivism





