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Abstrakt: Artykut jest prezentacja kluczowych problemoéw wspolczesnej cywilizacji zwigzanych
z kryzysem cztowieczenstwa, wspolnotowosci, koniecznoécig okreélenia strategii spolecznych
zycia w spoleczenstwach wielokulturowych i ksztattowania kultury pokoju. Odwotujac sie
do tragicznych przypadkéw terroryzmu islamskiego i do konfliktow, ktérych Zrédlem jest
fanatyzm religijny, wskazuje na potrzebe zaangazowania edukacji w ksztaltowanie tozsamosci
czlowieka i jego kompetencji migdzykulturowych, w tworzenie podstaw obywatelskich i Zycia
we wspdlnocie w spofeczenstwie wielokulturowym. Jako przyktady takich dzialan edukacyjnych
prezentuje autorskie zajecia ,, Intecultural Dialogue” na UW (program Erasmus) oraz wyklady
i warsztaty artystyczne w Kunstuniversitdat Linz w Austrii dotyczace dialogu kulturowego.

Stowa kluczowe: jakos¢ czlowieka, kryzys cztowieczenstwa, kultura pokoju, edukacja
miedzykulturowa, edukacja dla wielokulturowosci

WPROWADZENIE

Problematyka jakosci wspdlczesnego czlowieka jest wyrazem troski zaréwno
tilozoféw, socjologdw, jak i pedagogow. Refleksja nad sensem bycia cztowiekiem
i czasem wspolczesnym, kiedy to ze wzmozong sitg wystepuje zjawisko destruk-
tywnej i okrutnej samoalienacji, staje si¢ istotnym nurtem rozwazan humanistow.
Celem artykulu jest prezentacja kluczowych probleméw naszej cywilizacji zwia-
zanych z kryzysem czlowieczenstwa, wspolnotowosci, koniecznosdcig okresdlenia
strategii spotecznych zycia w spofeczenstwach wielokulturowych i ksztaltowania
kultury pokoju. Terroryzm islamski, wojny religijne i etniczne - to wyzwania dla
wspolczesnej kultury spolecznej i edukacji, w szczegolnosci dla edukacji wielo-
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kulturowej i miedzykulturowej, ktére moglyby petnic role narzedzia humanizacji
spoleczenstw.

Tragiczne wydarzenia w Paryzu oraz kolejne ataki terrorystyczne po dzi$
dzien $wiadczg o tym, Ze ,,$wiat cofa si¢ w barbarzynstwo” i jest to ostatni sygnat
alarmowy dla wspoélnoty europejskiej, by zmieni¢ nieskuteczne, bledne formy
polityki i edukacji dla wielokulturowosci. Prezentuj¢ edukacyjne zobowigzania
stuzace ksztaltowaniu tozsamosci i kompetencji migedzykulturowych, tworzeniu
podstaw obywatelskosci i zycia we wspolnocie, w spoleczenstwach wielokulturo-
wych, na przykladzie autorskich zaje¢ ,, Intecultural Dialogue” na UW, w ktérych
uczestniczg takze studenci w ramach programu Erasmus, oraz wyklady i warsztaty
artystyczne w Kunstuniversitdat Linz w Austrii dotyczace dialogu kulturowego.

Jako metoda badawcza postuzyla obserwacja uczestniczaca w trakcie zajgé
akademickich ,,Intecultural Dialogue” i zaje¢ prowadzonych w Kunstuniversitdat
Linz w ramach wymiany wykladowcéw. Wnioski formutowane sa réwniez na
podstawie swoistego badania w dzialaniu dotyczacego mozliwosci edukacyjnych
zaje¢ artystycznych i zajeé z zakresu spoteczno-wychowawczej funkeji sztuki
w upowszechnianiu idei dialogu kultur i wychowania dla pokoju.

WYMIARY DUCHOWEGO I MORALNEGO UPADKU
LUDZI WSPOLCZESNYCH

Peter Sloterdijk w ksigzce Krytyka cynicznego rozumu prezentuje wymiary ducho-
wego i moralnego upadku ludzi wspdtczesnych:

Wspdlczesny cynik to posta¢ masowa, unika wyrdzniania sie i bycia autsajderem.
Wtapia si¢ w ttum, jest kazdym i nikim, produktem masowych miast i masowych
mediéw. Pod wzgledem psychologicznym dzisiejszy cynik jest melancholikiem,
ktory potrafi ukrywaé swe depresyjne leki przede wszystkim po to, by utrzymacé
sie na rynku pracy. Wszystko inne si¢ nie liczy. By¢ to znaczy by¢ na powierzchni
(Sloterdijk 2008, s. XII).

W tej perspektywie trudno o altruizm, odruchy solidarnosci, postawy aktyw-
ne, obywatelskie, protest przeciwko ludzkiej krzywdzie, masowym zbrodniom
dzisiejszych ,,nekrofiléw”.

W refleksji na temat jako$ci Zycia wspolczesnego czlowieka uwzglednia¢ nalezy
perspektywe dramatycznych wydarzen spofeczno-politycznych zachodzacych w $wie-
cie, grozacych konfliktem zbrojnym w skali globalnej - to obowigzek wspdtczesnego
pedagoga-humanisty. Punkty zapalne dla globalnego konfliktu tlg si¢ od dawna
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w réznych rejonach swiata. Powody ich istnienia s3 bardzo zréznicowane: od ,,zderzen
cywilizacyjnych”, na ktére wskazywat Samuel Huntington (1998), przez odradzajace
si¢ nacjonalizmy, fundamentalizmy religijne do przejawdw kultury odrzucenia, ktdra
krytykuje papiez Franciszek oraz kryzysu cztowieczenstwa i wspolnotowosci w wy-
miarze ogoélnoludzkim - jednej z najpowszechniejszych ,,choréb” naszego swiata.

WYMIARY KRYZYSU CZLOWIECZENSTWA
W PERSPEKTYWIE AKTUALNYCH TRAGICZNYCH WYDARZEN
SPOLECZNO-POLITYCZNYCH

Oto kilka przykladéw wydarzen kluczowych dla wspélczesnosci: kanclerz Nie-
miec Angela Merkel spotkata sie z prezydentem USA Barackiem Obama (9 lutego
2015 roku), by obradowa¢ na temat Panstwa Islamskiego szerzacego ludobdjstwo
i wspdtodpowiedzialnego za terroryzm w Europie, m.in. za atak na redakcje pisma
satyrycznego ,Charlie Hebdo”, w ktérym $mier¢ poniosto 12 0s6b. Rozmowy do-
tyczyly takze wojny na Ukrainie, z trudem bronigcej sie przed zbrojng przemoca
imperialna Rosji. W rozmowach tych kanclerz Merkel wyrazita intencje, by USA
nie dozbrajato Ukrainy, bo wojna rosyjsko-ukrainska moze ,,rozlac¢ si¢” na Europe.
Widac¢ wiec, ze fad europejski i idea wspdlnej Europy sa zagrozone, a przywodcy
beda podejmowac decyzje, ktére majg ogromny wplyw na dalsze losy calego swiata,
a nie tylko jego wybranych regionéw.

Kolejny akt terroru Panstwa Islamskiego to atak na bezbronnych turystow
w muzeum Bardo w Tunisie - zgineto ponad 20 0séb, w tym Polacy. Byt to przede
wszystkim atak na mlode demokratyczne panstwo tunezyjskie. Komentatorzy
okreslaja te zbrodnie jako kontynuacje dzihadu ,.islamskich faszystow”, ktorzy
wojne religijng chca rozciagna¢ na caty swiat. Tragiczne doniesienia z Paryza, gdzie
zgineto 130 niewinnych ludzi w ataku terrorystycznym i kolejne akty terroru po
dzien dzisiejszy dopetniaja wymiaru grozy i absurdu naszego czasu.

Komentujac atak na redakcje ,,Charlie Hebdo”, francuski filozof Alain Fin-
kielkraut pisze:

Nienawi$¢ do muzulmandéw powinna by¢ zwalczana, a nawet §cigana prawnie. Ale
nie mozemy udawag, ze terroryzm czy przemoc nie maja zadnego zwiagzku z islamem.
A tak stwierdzil ostatnio prezydent Hollande. [...] Niektorzy powiadaja, ze problem
z Talibami polega na tym, Ze stabo znajg islam. Moim zdaniem, problem jest dokltadnie
odwrotny: Talibowie nie znajg niczego poza islamem. To chyba dobry dowdd na to,
ze islamistyczna przemoc nie spadfa z nieba. Integracja imigrantdw jest dzi$ wielkim
problemem Frangji (Finkielkraut 2015, s. 52).
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Skrajna prawica najgtosniej wypowiada si¢ przeciwko islamowi w Europie.
Marine Le Pen robi to we Francji, a PEGIDA (Patriotische Européer gegen die
Islamisierung des Abendlandes) w Niemczech. Warto zachowa¢ czujno$¢ i nieuf-
nos¢ wobec PEGID-y, w ktdrej s3 osoby z nostalgicznym stosunkiem do nazizmu,
co podkresla Finkielkraut, piszac:

Rozumiem rewolte przeciwko dominujacej w Europie orientacji, zgodnie z ktéra
powodem do chwaly ma by¢ nie nasza kultura, lecz nasz szacunek do innych kultur.
A juz zwlaszcza tych, ktore nie szanujg naszej. Te rewolte wyrazal doskonale trans-
parent jednego z manifestantéw PEGIDY: ,,Szacunek, réwnos¢ tolerancja — réwniez
dla mojego ludu” (Finkielkraut 2015, s. 53).

Nasuwa sie smutna refleksja, iz okrucienstwa XX wieku niczego ludzkosci nie
nauczyly, a XXI wiek réwniez jest naznaczony pigtnem ,,regresu czlowieczenstwa”.
Na ten temat cytowany francuski filozof i eseista wypowiada si¢ nastepujaco:

Stulecie, ktére w ciggu sze$¢dziesieciu lat doswiadczylo dwoch wojen $wiatowych,
totalitaryzméw prawicowych jak i lewicowych, hitleryzmu i stalinizmu, Hiroszimy
gutagu, ludobojstwa Auschwitzu i Kambodzy, nie mozna juz dluzej, jak to podkreslaja
Levinas i Ricoeur, ttumaczy¢ ani fagodzi¢ zta, uznajac je za cze$¢ ogélnego planu.
Nasz wiek jest czasem w najwyzszym stopniu czasem niepotrzebnego cierpienia,
ktore nie wymaga dialektycznych wyjasnien, ale czeka na to, by je ukoi¢ - jesli to
mozliwe-poprzez bezposrednia i wolng od wszelkich apriorycznych zalozen pomoc.
[...] Jezeli jednak réwniez ta nowa odmiana filantropii, pozbawionej juz teraz klapek
na oczach, stwarza problem to dlatego, Ze i ona nie zerwatla z okruciefistwem. Raz si¢
sparzywszy, cztowiek woli zarezerwowa¢ swéj humanitaryzm wylacznie dla wielkiej
tragedii. Oznacza to, ze potrzeba niemato krwi, aby przetamac jego powsciagliwoéé
i zmusi¢ do dzialania. Jest go w stanie poruszy¢ jedynie jaka$ niezaprzeczalna ma-
sakra i calkowicie bierne cierpienie. Dopoki zto nie ukaze si¢ w calej oczywistosci,
dopoki nie zostang rozwiane wszelkie zastrzezenia i watpliwosci, trzyma si¢ na
uboczu. Potem za$ ma juz co innego na glowie. Nielitosciwa to zaiste delikatno$¢.
W ostatecznym rozrachunku w tej uczuciowej alienacji wobec nedzy jest tyle samo
okrucienistwa w meskiej decyzji, aby skonczy¢ z nedza tego $wiata, odwolujac si¢ do
sprytnych argumentéw rozumu (Finkielkraut 1999, s. 99-100).

Wszystko to $wiadczy o wielkiej potrzebie humanistycznej refleksji nad moz-
liwosciami naprawy spraw ludzkich w $wiecie poczatkéw XXI wieku, zagrozonym
kolejng wojna globalng. Naprawianie ludzkosci, pisze Finkielkraut, powinno sie¢
zaczg¢ od przywrocenia cztowiekowi godnosci ontologicznej. Ludzie nie moga
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by¢ kamieniami w czyjejs budowli czy ofiarami sktadanymi na oltarzach szalen-
czych idei. Poprzez akcje humanitarne oraz rozbudzanie wrazliwosci na cierpienia
przyczyniamy sie do lepszej przyszlosci rodziny ludzkiej.

Dla pedagogdéw szczegdlnie istotne sg przyczyny regresu czlowieczenstwa
i ubozenia kondycji ludzkiej, a takze poszukiwanie wychowawczych mozliwosci
przeciwdziatania samoalienacji oraz budowania jako$ci zycia czlowieka. Aktualne,
nawet po kilkudziesigciu latach, refleksje na ten temat pozostawil Erich Fromm
(1991). Pisat on bowiem o dwoch sprzecznych tendencjach konkurujacych ze soba
w czlowieku: postawie nekrofilii (milosci $mierci) i biofilii (milosci zycia). Wedtug
Fromma nalezy méwi¢ o toczacej si¢ w jednostce wojnie pomigdzy tymi dwoma
sitami. Gdy zwyciezy nekrofilia, spowoduje tragiczne w skutkach konsekwencje
dla ludzkiej rodziny, czego doswiadczylismy w XX wieku. Wedtug Fromma przy-
kladami takich nekrofilnych skrajnosci sg postawy Hitlera i Stalina.

Osoba nekrofilna to ktos, kogo pociaga i fascynuje wszystko, co martwe.

Nekrofile lubuja sie w przesztosci. Ich uczucia sa podstawowej mierze sentymentalne.
Pielegnuja oni w pamieci uczucia, ktére przezywali wczoraj, lub te, co do ktérych
wierzg, ze je przezywali. Sg zimni, zdyscyplinowani, oddani sprawie ,,praw i porzad-
ku”. Wartosci, ktore uznaja, sa dokladnie odwrotnoscia tych, ktére zwykle wigzemy
z normalnym zyciem: nie zycie, lecz §mier¢ ekscytuje i zaspokaja ich (Fromm 1991, s. 9).

Fromm przedstawia nekrofila jako zakochanego w przemocy. Dla mifo$nika zycia
podstawowa polaryzacjg jest réznica miedzy kobietg a mezczyzng, dla mitosnika
$mierci istniejg dwie plcie: silni i bezsilni, zabijajacy i zabijani. Kocha zabijajacych
i nienawidzi zabijanych.

Biofilia wyraza si¢ w procesach cielesnych danej osoby, w jej uczuciach, jej gestach;
orientacja biofilna wyraza si¢ w calym cztowieku. Najbardziej charakterystyczna
forma tej orientacji wyraza sie w sklonnosci wszystkich zywych organizméw do zycia.
[...]. Dazno$¢ do ochrony zycia i walka przeciw §mierci sg najbardziej elementarnymi
formami orientacji biofilijnej, wspdlnej wszystkim zywym organizmom. Poniewaz jest
to dgzno$¢ do ochrony zycia i walki ze $miercia, stanowi tylko jeden aspekt sprawy.
Drugi aspekt ma charakter bardziej pozytywny: zywe istoty maja sktonno$¢ do inte-
growania si¢, do pojednania; dazg one do taczenia si¢ z innymi przeciwnymi jednost-
kami, do rozwoju w strukturalnie uporzagdkowany sposéb (Fromm 1991, s. 13-14).

Pelny rozwdj biofilii przejawia si¢ orientacja produktywna. Osobeg, ktora w pelni
kocha zycie, pocigga proces zycia we wszystkich jego sferach. Woli ona budowac,
niz zachowywaé w niezmienionym stanie. Jest zdolna dziwi¢ si¢ i przedktada
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postrzeganie nowego nad bezpieczenstwo konstatowania, ze stare jest zachowane.
Przedklada przygody nad pewnos¢. Jej podejscie do Zycia jest raczej funkcjonalne
anizeli mechaniczne. Widzi raczej calos$¢ niz czgs¢, struktury niz sumy elementow.
Pragnie przeksztalca¢ i wplywac przez milos¢, rozum, wlasnym przykiadem, a nie
sila; nie przez dzielenie rzeczy na kawalki, nie biurokratycznym sposobem admi-
nistrowania ludZmi, tak jakby byli rzeczami. Cieszy si¢ Zyciem we wszystkich jego
przejawach i rados¢ te ceni bardziej od zwyklego podniecenia (Fromm 1991, s. 15).

Biofilijna $wiadomos$¢ motywowana jest dazeniem do zycia i radosci; wysilek
moralny polega na wzmacnianiu milujacej zycie strony w sobie. Dlatego tez bio-
fil nie pograza si¢ w wyrzutach sumienia i poczuciu winy, ktére w ostatecznym
rozrachunku sg tylko przejawami samoograniczenia i smutku. Szybko zwraca si¢
w strone zycia i stara sie czyni¢ dobro.

Refleksje Fromma dostarczajg nam wielu waznych punktéw odniesienia
w badaniach nad kondycja wspoélczesnego cztowieka, przejawami jego alienacji
i mozliwosciami wzrastania w cztowieczenstwie. W poszukiwaniach przyczyn
jego upadku zobowigzani jestesmy do podejmowania dyskusji z réznorodnymi
teoriami i do polemiki z rozmaitymi stanowiskami na temat miejsca i roli czlo-
wieka we wspdlczesnym $wiecie. Jednym z takich stanowisk jest reprezentowany
m.in. przez Rosi Braidotti posthumanizm.

Koncepcja posthumanizmu omawiana w ksigzce Po cztowieku (Braidotti 2014)
budzi wiele moich watpliwosci i rodzi mndéstwo pytan. Zapewne takze innym
pedagogom, ktdrzy od lat zajmuja si¢ edukacja humanistyczng czy pedagogika
kultury, watpliwosci i pytania dotyczace tej kwestii nie sg obce. Braidotti kresli
wizje nauki i $wiata po koncu niepodzielnej dominacji czlowieka jako pana natury
i tworcy techniki, analizuje wzajemne zalezno$ci miedzy $wiatem ludzi a $wiatem
zwierzat oraz miedzy swiatem ludzi a §wiatem maszyn, argumentujac, Ze rzeczy-
wistosci tych nie mozna juz od siebie dtuzej rozdziela¢ i hierarchizowa¢ zgodnie
z obowigzujacymi od wiekdw zasadami. Autorka dzieli si¢ refleksja nad kondycja
myslacych i czujacych istot w epoce, w ktdrej zanikaja powoli dotychczasowe
podzialy zorientowane na wyjatkowos$¢ czlowieka w przyrodzie. Poszukuje dla
niego nowego miejsca i nowych zadan oraz okresla go mianem podmiotu postludz-
kiego. To nowe miejsce ma sprawi¢, ze bedziemy w stanie sprosta¢ wyzwaniom,
jakie stawia przed nami wspdlczesnos¢. W refleksji prowadzonej przez Braidotti
odnalez¢ mozna wiele pytan prowokujacych do namystu nad jakoscia zycia ludzi
w XXI wieku. Autorka siega do historycznych przypadkéow upadku czlowieka, do
,»nocy ludzkosci”, podajac jako przyklady: ludobojstwa z czaséw II wojny swiato-
wej, zniszczenia atomowe Hiroszimy i Nagasaki, wspoélczesne brutalne egzekucje.
Odwotluje si¢ takze do eksponowania ludzkiego okrucienstwa w mediach. Pisze
o tym m.in. w nastepujacy sposob:
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Media skupily sie na brutalnosci, egzekucji i ponizeniu zwigzanym z krazeniem po
$wiecie wizerunkéw poranionego, krwawigcego ciata Kadafiego; mniej uwagi po-
$wiecono czemus, co mozna okresli¢ jako postludzki wymiar wspétczesnej wojny.
Potworno$¢ konca Kadafiego bez wzgledu na jego wlasny despotyzm - wystarczy,
by zacza¢ wstydzi¢ si¢ wlasnej przynaleznosci do gatunku ludzkiego. Pomijanie roli
odegranej w jego upadku przez bedace dzielem $wiata rozwinietego wyrafinowane
technologie $mierci drony jest dodatkowym Zrédlem moralnego i politycznego niepo-
koju. Wspdlczesne technologie $mierci maja charakter postludzki z racji intensywnego
technologicznego zapo$redniczenia, dzieki ktéremu funkcjonuja. [...] Czy operatora
sterujacego dronem Predator z centrum komputerowego w Las Vegas mozna uzna¢
za pilota? Co odroznia go od chlopcédw pilotujacych samolot Enola Gay, ktéry zrzucit
bombe na Hiroszime i Nagasaki? Wspodlczesne wojny wzmagaja nasza nekropolityczng
moc w stopniu, ktory przeksztalca ja w materialne zniszczenie ludzkich cial i popu-
lacji. Dodajmy, nie tylko ludzkich. Nekrotechnologie dziatajg w klimacie spotecznym
zdominowanym przez ekonomie polityczng nostalgii i paranoi (z jednej strony)
oraz euforii i egzaltacji z drugiej. Ten maniakalno-depresyjny stan wytwarza liczne
wariacje strachu przed nadchodzacg apokalipsg, katastrofa, ktora zaraz nastapi. [...]
Z powodu tego poczucia zagrozenia gtéwnym spolecznym dazeniem jest nie zmiana,
ale zachowanie stanu istniejacego lub przetrwanie (Braidotti 2014, s. 57-58).

Braidotti stwierdza, iz opisywane przez nig sytuacje sg przykladem kompro-
mitacji czlowieka, a w zwigzku z tym glosi takze kompromitacje i nadchodzacy
koniec idealéw humanistycznych. W XXT stuleciu, cho¢ minelo zaledwie kilkana-
$cie lat od jego poczatku, czlowiek rzeczywiscie skompromitowat sie wielokrotnie.
Jednak istotne wydaje si¢ pytanie o to, czy dyskusji na ten temat nie mozna toczy¢
w perspektywie humanizmu, jako wyrazu troski o jakos¢ cztowieka, nie usuwajac
»podmiotu” z perspektywy dyskursu ani w plaszczyznie filozoficznej, ani tym
bardziej pedagogicznej. Jedli nie mozna, dziatalnos¢ pedagogiczna traci swdj cel
- pomaganie czlowiekowi w stawaniu si¢ sobg i odkrywaniu swoich powinnosci
wobec $wiata. Miejsce czlowieka zajmuje posthumanistyczny podmiot o trudnych
do okreslenia cechach.

Warto odwolac sie do pojecia humanizmu w ujeciu Bogdana Suchodolskiego,
ktéry rozumial je bardzo szeroko i nie ograniczat si¢ tu jedynie do tradycji histo-
rycznych uksztaltowanych w starozytnosci i odrodzeniu. Pisat on:

Nowy humanizm jest obrong czltowieka przed niesprawiedliwymi, krepujacymi
i przytlaczajacymi formami rzeczywistosci spoteczno-kulturalnej. Jest jego wyzwole-
niem. Jest przywroceniem czlowieka sobie samemu. Ale zarazem jest wolg budowania
nowych, stusznych i odpowiednich form, jest sita pobudzajaca rozwdj jednostki,
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przeciwstawieniem sie pokusom zycia fatwego, krytyka biernosci i szablonu, uwiel-
bieniem twodrczoéci. Przetwarzanie $wiata na miare ludzka i przetwarzanie czlowieka
wedlug jego wlasnych idealéw - oto nieroziacznie zespolone dgzenia humanizmu
(Suchodolski 1935, s. 240).

Powyzszy cytat wskazuje na to, Ze humanizm moze by¢ rozumiany przede
wszystkim jako sfera odpowiedzialnosci czlowieka za jakos¢ wlasnego zycia i za
otaczajacg go rzeczywistos¢ i ze nie musi to miec¢ nic wspélnego z probami uspra-
wiedliwiania jego dominujacej, przejawiajacej sie w instrumentalnym traktowaniu
innych istot pozycji w $wiecie.

EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA JAKO SZANSA NA ROZWIAZANIE
DRAMATYCZNYCH PROBLEMOW WSPOLCZESNYCH SPOLECZENSTW
WIELOKULTUROWYCH

Proponuje powrét do inspirujacych rozwazan Komisji Edukacji i Kultury Komi-
tetu Prognoz ,,Polska w XXI wieku” opublikowanych w pracy Strategia obrony
i rozwoju cywilizacji humanistycznej (Suchodolski 1997), aby opracowa¢ wspot-
czesng strategie obrony cztowieka i §wiata w perspektywie odrodzenia wartosci
ludzkich, koncepcji cztowieka jako homo creator i homo amare. Chodzi tu o stra-
tegie tworzenia cywilizacji alternatywnej wobec zdominowanej przez nastawiona
na konsumpcjonizm i pustg aksjologicznie wolnorynkowg gospodarke, w ktorej
wszystko staje si¢ towarem: nauka, sztuka, technika i sam czlowiek. Za jeden
z najwazniejszych elementow takiej strategii nalezy w moim przekonaniu uznaé
edukacje miedzykulturowa.
Tadeusz Lewowicki okresla edukacje migedzykulturows jako:

[...] edukacje przyblizajacg wiedze o Innych i ich kulturach, stuzaca zblizaniu ludzi
réznych narodowosci, ras, grup etnicznych, wyznan czy religii, réznych kultur. Co
wiecej, edukacja ta sprzyja¢ ma upowszechnianiu wartoéci uniwersalnych i wzajem-
nemu wzbogacaniu kultur, oferowaniu dorobku wtasnej kultury, czerpaniu z dorobku
innych kultur (Lewowicki 2014, s. 31).

Edukacja miedzykulturowa pozwala czlowiekowi odnalez¢ si¢ w $wiecie, ktory
jest dzi$ przede wszystkim $wiatem wielokulturowym, i odpowiedzie¢ na wigzace
sie z takim stanem rzeczy wyzwania. Jerzy Nikitorowicz podkresla, ze nie niwelu-
jac roznic, prowadzi ona do uznania obecnosci réznych kultur w spoteczenstwie
i traktowania ich jako czynnika wzajemnego wzbogacania si¢ oraz konfrontowania
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warto$ci pod wieloma wzgledami niespojnych i przeciwstawnych. Uczy mediacji
i rozwigzywania konfliktow, a te umiejetno$ci wydaja si¢ dzi$ absolutnie niezbedne
(Nikitorowicz 2009, s. 281).

Rada Europy i Komisja Europejska zaproponowaly nastepujaca definicje
uczenia si¢ miedzykulturowego: jest to

[...] uczenie si¢ o tym, jak postrzegamy innych ludzi, ktérzy bardzo réznia si¢ od
nas. Dotyczy nas. Dotyczy naszych znajomych i przyjaciét oraz tego, jak dzialamy
razem, aby zbudowa¢ spoltecznosé¢, w ktdrej panuje sprawiedliwosé. Dotyczy wiezi,
jakie moga stworzy¢ miedzy sobg spotecznosci, aby promowac réwnosé, solidarnosé
i szanse dla wszystkich. Poglebia szacunek i promuje godno$¢ w stosunkach miedzy
kulturami, zwlaszcza gdy cze$¢ z nich nalezy do mniejszosci, a pozostate stanowia
wiekszos¢. [...]. Spoleczenstwo miedzykulturowe to spoteczenstwo, w ktérym roz-
norodnos¢ traktuje sie jako jeden z pozytywnych ,,aktywow” stuzacych rozwojowi
spoltecznemu, politycznemu i gospodarczemu. Spoteczenstwo, ktore cechuje wysoki
poziom interakcji spolecznej i wzajemne poszanowanie wartosci, tradycji i norm
(Nikitorowicz 2009, s. 281).

Wlaczanie uczenia sie dialogu kulturowego do teorii i praktyki edukacyjnej
jest potrzeba chwili. Warto wspomnie¢ raport Jacques'a Delorsa i kluczowe za-
danie edukacyjne XXI wieku: ,uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie”. Proces ten wymaga

[...] zwigkszenia zdolno$ci do wyposazania ludzi w kompetencje utatwiajacg stawianie
czola réznicom kulturowym i zmianom kulturowym w spoteczenstwach w coraz
wiekszym stopniu wielokulturowych. Ta nowg kompetencjg kulturows, réwnie istotna
jak umiejetnos$¢ czytania, pisania i rachowania, jest alfabetyzm kulturowy, ktdry stat
sie zwornikiem wspdlczesnego $wiata, zasadniczym srodkiem umozliwiajacym wyko-
rzystanie wielorakich form, jakie moze przybiera¢ edukacja, niezbednym narzedziem
przezwycigzania ,,zderzenia ignorancji” (Rabczuk 2013, s. 16).

W Konwencji UNESCO w sprawie ochrony i promowania réznorodnosci form
wyrazu kulturowego odnajdujemy zasady przewodnie edukacji migedzykulturowe;.
S3 one nastepujace:

- zasada pierwsza: edukacja miedzykulturowa szanuje tozsamos¢ kulturowa uczacego
sie, zapewniajac kazdemu nauczanie wysokiej jako$ci, kulturowo adekwatne;

- zasada druga: edukacja miedzykulturowa wyposaza kazdego uczacego si¢ w wiedze,
postawy i kompetencje kulturowe niezbedne do aktywnego, pelnego uczestnictwa
w zyciu spoleczenstwa;
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- zasada trzecia: edukacja migdzykulturowa wyposaza wszystkich uczacych si¢ w wie-
dze, postawy i kompetencje, ktore umozliwig im przyczynianie si¢ do szacunku,
zrozumienia i solidarnoéci miedzy jednostkami, grupami etnicznymi, spotecznymi,
kulturowymi i religijnymi oraz narodami (Rabczuk 2013, s. 18).

Wiktor Rabczuk zwraca uwagg, iz zasady te, a w szczegolnosci zasada druga,
powinny by¢ wprowadzone do wstepnego i permanentnego ksztalcenia nauczycieli
w zakresie podstaw edukacji miedzykulturowej. Wracajac do egzemplifikacji z ak-
tualnych wydarzen, trzeba stwierdzi¢, ze Wspdlnota Europejska musi rozwigzac
dramatyczne problemy masowych imigracji z Syrii i krajow dotknietych terrory-
zmem islamskim - Iraku, Kurdystanu. W najblizszym czasie Polska stanie przed
koniecznoscia przyjecia kilku tysiecy imigrantéw, co wymaga przemyslanych
strategii spotecznych i edukacyjnych, by unikna¢ bledéw, jakie w zakresie polityki
dla wielokulturowosci popelnily Francja, Belgia czy Niemcy. Zdaniem Merkel
powinno si¢ wprowadzi¢ forme kultury przewodniej Leitkultur, by w kraju nie
zaczeli rzadzi¢ muzulmanie. Takie samo stanowisko zajmuje Marek Orzechow-
ski w ksigzce Mdj sgsiad islamista. Kalifat u drzwi Europy (2015). Autor opisuje
dramatyczne wydarzenia, jakimi byly ataki terrorystyczne we Francji i Belgii oraz
ich przyczyny. Uwaza, ze do aktow terroru doprowadzita btedna polityka w Bel-
gii — w imie tolerancji pozwolono na izolacj¢ przybywajacych grup we wlasnym
etnosie, bez koniecznosci integracji ze spolecznoscig rodzima, przyjecia praw
i obowiazkow obywatelskich, zycia we wspodlnocie, w nowej dla nich ojczyznie.
Bledna jest bowiem, podkresla to Nikitorowicz, zasada ,,biernej tolerancji” - ,,[...]
pasywnej tolerancji wobec mniejszosci etnicznych. Brak staran wobec zintegrowa-
nia imigrantéw doprowadzit do powstania gett, gdzie w poczuciu wyalienowania
dorastaja miodzi ludzie, ktérzy pod wptywem ekstremistycznych organizacji
zmieniajg sie niekiedy w zamachowcéw” (Nikitorowicz 2013, s. 24).

Orzechowski przestrzega przed dynamicznie rozwijajaca sie¢ spolecznoscia
muzulmanska w Belgii. Panstwo to w 2013 przyjeto 17 tysiecy uchodzcéw, ktorzy
oficjalnie wnioskowali o azyl polityczny. Prawie wszyscy pochodzili z Afganistanu,
Iraku, Syrii. Autor zaznacza:

Predzej czy pdzniej dostang prawo pobytu w kraju. Ilu przysieglo wyprowadzi¢ nas
z poganstwa? Ilu jest gotowych uzy¢ miecza? Moze lepiej nie pyta¢, i tak w 2030
Bruksela ma by¢ miastem muzulmanskim, takie prognozy oparte na realizowanych
przez brukselskie uniwersytety badaniach, ktérym niestety trzeba zaufaé. Wystarczy
przejrzeé statystyki naptywu nowych imigrantéw i urodzin w klinikach miejskich. Jakie
prawo wtedy bedzie porzadkowac¢ zycie mieszkancow? Laickie, zapisane w konstytucji
i ustawach oddzielajacych religie od struktur panstwa? Czy inne, boskie, wywiedzione
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z ksiegi, interpretowane przez bezlitosnych fundamentalistéw, z praktykowanym na
co dzien szariatem? (Orzechowski 2015, s. 17).

W ksigzce czytamy takze:

Na $wiecie juz od dawna prowadzona jest wojna religijna, w ktorej stawka jest albo
zniszczenie, albo zwycigstwo islamu. To, ze my tak nie uwazamy, nie ma znaczenia
dla drugiej strony. Radykalny fundamentalistyczny islam jest innego zdania. Na
historycznej skali zdarzen Panstwo Islamskie wychylilo wahadfo wstecz o kilkana-
$cie wiekow. Pt biedy gdyby tylko w narracji. Rzecz w tym, Ze ten stary religijny
konflikt rozgrywany jest dzi§ w nowej odstonie, w naszych dekoracjach, na naszej
scenie i naszym kosztem. A takze z naszym udziatem (Orzechowski 2015, s. 210-211).

Dlatego niezbedna jest wykorzenienie opacznego rozumienia tolerancji — podstawy
dotychczasowej polityki wielokulturowosci. Dla islamistow spoiwo stanowi gru-
pa zyjaca w odizolowanych gettach etnicznych. Jednostkowa tozsamos¢ zostaje
wpisana w tozsamos$¢ wspdlnotows, ulatwia odejscie od dotychczasowych zaka-
z6w i nakazoéw etycznych na rzecz wyznawania ideologii. Taka sytuacje Hannah
Arendt okreslita jako zjawisko negacji moralnosci, na miejscu ktorej pojawia sie
albo religia, albo ideologia.

W Europie konieczna jest nowa strategia dzialan wspdlnotowych wobec zbli-
zajacej si¢ ogromnej nowej fali imigrantéw. Dziatania spoleczne, zabezpieczenia
socjalno-edukacyjne muszg by¢ podporzadkowane nowym paradygmatom zwig-
zanym z postulatem ,,uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie”.

Nikitorowicz proponuje nastepujaca strategie edukacyjna:

[...] obecnie nalezy zauwazy¢ i okresli¢ koniecznos¢ realizacji przez szkote nowych
funkgji i zadan wynikajacych z trudnych proceséw ksztaltowania spoteczenstwa
wielokulturowego. Nalezy okresli¢ zasady, przedstawi¢ oferte nowych form i metod,
aby wspiera¢ utrzymywanie i budzenie etosu, godnosci, honoru i dumy z warto$ci
rodzimych i ksztaltowa¢ lojalno$¢ do kraju zamieszkiwania. Wlasnie w tym procesie
niezbedny jest twérczy dialog edukacyjny, ustawiczne negocjacje, a nie dotychczasowa
zasada poprawnosci politycznej, ktora domagata sie z géry bezwarunkowej akceptacji,
nawet nie tolerancji, a akceptacji, a jezeli kto$ zaprezentowal odmienne zdanie, cz¢sto
mialo miejsce napigetnowanie danej osoby jako rasisty. Stad wycofywano sie z dialogu
[...] (Nikitorowicz 2014, s. 24 -25).

Poprawnos¢ polityczna nie moze by¢ zasadg nowej strategii spolecznej, bo cze-
sto przeczy wizji harmonijnego spoleczenstwa i wspélnego dobra. Wspolne dobro
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i warto$ci humanistyczne, o czym pisze Nikitorowicz, coraz czgsciej zastepowane
sa przez interesy grupowe, gdy zaczyna si¢ dogmatycznie strzec swoich wywal-
czonych praw, swobdd, stylu zycia. Powstaje wiec tozsamos$¢ zewnatrzsterowalna,
pozbawiona ochrony i otoczki wartosci 0s6b znaczacych, tozsamos$¢ bezbronna
i otwarta na bezmyslne i nieodpowiedzialne korzystanie z ofert konsumeryzmu.
Dlatego w procesie edukacji nalezy zwraca¢ uwage na powstajaca pustke duchowa
spowodowang dominacjg gadzetdw, fikcji, brakiem odpowiedzialnosci, ufnosci,
empatii itp. Trzeba rowniez dostrzec pustke moralng, a w kontekscie nowych
technologii - dominacj¢ komunikacji posredniej, nieustanny proces reifikacj,
manifestowanie nabywania wcigz nowych przedmiotéw, manifestowania itp.
Chwalenie sie zastepnikami kreuje tzw. tozsamos¢ protezy, a rzeczy i ich posia-
danie sa najwazniejszymi punktami odniesienia w definiowaniu samego siebie
(Nikitorowicz 2014, s. 27).

EGZEMPLIFIKACJE DZIALAN PEDAGOGICZNYCH
7 ZAKRESU EDUKACJI DLA WIELOKULTUROWOSCI PRZEZ SZTUKE

Pragne przytoczy¢ przyklady wlasnych dziatan pedagogicznych prowadzonych
na Wydziale Pedagogicznym UW w ramach autorskich zajec¢ ,,Intecultural Dialo-
gue”, w ktdrych uczestniczg studenci programu Erasmus, jak tez serie wykladow
i warsztatéw artystycznych organizowanych w ramach wymiany wyktadowcow
w Akademii Sztuk Pieknych w Linz w Austrii w 2011 i 2015 roku.

Celem zajec ,,Intecultural Dialogue” jest przygotowanie studentéw do studiow
zagranicznych i wspolpracy miedzynarodowej w obszarze kultury. W trakcie zaje¢
koncentrujemy si¢ na dialogu migdzykulturowym, ktéry poprzez poznawanie
Innosci umozliwia porozumienie i wspdtprace w duchu tolerancji i pokoju wsréd
ludzi ré6znych narodowosci.

W czasie prowadzonej w jezyku angielskim dyskusji koncentrujemy si¢ na
udzielaniu odpowiedzi na pytania: jak szukac tego, co wspdlne w zréznicowanym
kulturowo $wiecie? jak budowac i rozszerza¢ obszary porozumienia i tolerancji?
jak dziata¢ na rzecz tworzenia kultury pokoju?

W wymiarze dydaktycznym celem zaje¢ jest jak najpetniejsza integracja $ciezki
merytorycznej ze $ciezka jezykowa. W przebiegu $ciezki merytorycznej studenci
poznajg nastepujace obszary:

1. Dialog miedzy kulturami.

2. Podstawy edukacji miedzykulturowe;.

3. Wybrane zagadnienia z zakresu dialogu miedzykulturowego przez sztuke

z ,,The International Journal of Art & Design Education” 2005-2016.
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4. Materialy Zréwnowazona edukacja - przez sztuke i aktywnos¢ tworczg
z Europejskiego Kongresu INSEA w Rovaniemi.

Sciezka jezykowa zaktada podwyzszenie kompetencji jezykowych stuchaczy
(przy zalozeniu poziomu wyjsciowego B2) w zakresie wszystkich sprawnosci jezy-
kowych, ze szczegdlnym naciskiem na umiej¢tnosci niezbedne przy postugiwaniu
si¢ jezykiem akademickim. Proces ksztaltowania tych umiejetnosci, zaréwno w za-
kresie sprawnosci receptywnych (czytanie i stuchanie ze zrozumieniem tekstow
akademickich), jak i produktywnych (dyskusja, prezentacja, sporzadzanie notatek,
pisanie streszczen i referatow), odbywa si¢ na bazie materialéw merytorycznych
zwigzanych z tematyka seminarium.

Celem wyktadow i warsztatow w Akademii Sztuk Pieknych w Linz w 2011
12015 roku byta prezentacja aktualnej wiedzy na temat edukacji miedzykulturowej
przez sztuke w Polsce i na $wiecie, a takze ksztaltowanie wrazliwosci miedzykultu-
rowej — podstaw kultury pokoju, kompetencji przysztych nauczycieli niezbednych
do organizowania dialogu kulturowego.

Doswiadczanie Innosci poprzez dzialania wspoélnotowe takie jak: taniec,
$piewanie koled, np. Cichej nocy w jezyku polskim, niemieckim, hiszpanskim,
irlandzkim/celtyckim, dziatania plastyczne, np. ,,Mural Painting for Peace”, war-
sztaty z zakresu plastyki obrzedowej oraz prezentacje dotyczace kultur (obyczajow,
sztuki, jezyka, etnicznego zréznicowania uczestnikow warsztatow), a takze dyskusje
na temat praktycznych rozwigzan zwigzanych z edukacja dla wielokulturowosci
i dialogu kultur w poszczegélnych krajach stanowily podstawe zblizania si¢ do
metodyki edukacji wielokulturowej i miedzykulturowe;j.

Kontynuacjg akademickich dziatan w zakresie przedmiotu ,,Intercultural
Dialogue” byly wyjazdy zagraniczne w ramach programu Erasmus. Tematyka
spotkan ze studentami Kunstuniversitdat Linz 2015 wygladata nastgpujaco:

1. Edukacja miedzykulturowa i wychowanie dla pokoju we wspdtczesnosci

oraz warsztat plastyczny ,,Mural Painting for Peace”.

2. Kultura tradycyjna i twérczos¢ ludowa w Polsce — wyktad i warsztat wy-

cinankarski z polskiej wycinanki ludowej réznych regionéw potaczony
z prezentacja tradycji i znaczenia wycinanki zydowskiej.

3. Wychowanie przez sztuke w Polsce - tradycja i terazniejszos$c.

4. Szkoty aktywnosci tworczej — tradycja a terazniejszo$¢ wraz z odniesie-

niami do praktyki.

Inspiracjg dla warsztatéw artystycznych ,,Mural Painting for Peace” byta
prezentacja multimedialna dotyczaca japonskiej inicjatywy artystycznej profesora
Toshifumi Abe z Osaka Women’s College ,,The Guernica Children’s Peace Mural
Project”.
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Projekt ,,Kids’ Guernica” zainicjowano jako ruch na rzecz pokoju w Japonii
w 1995 roku, 50 lat po II wojnie §wiatowej i w rocznice zrzucenia bomb na Na-
gasaki i Hiroszime — nowa Guernice. Jest on przeznaczony przede wszystkim
dla dzieci i mlodziezy, aby definiowaly wilasne pojecie pokoju przez udziat we
wspolnym edukacyjnym projekcie oraz braty udzial w kolektywnym utrwalaniu
aktualnego do dzi$ przestania.

Projekt zostal zainspirowany dzielem stynnego hiszpanskiego artysty Pabla
Picassa, ktory namalowal obraz jako protest przeciwko brutalnemu zamachowi bom-
bowemu na miasto Guernica podczas hiszpanskiej wojny domowej. Gléwnym celem
projektu ,,Kids’ Guernica” jest promowanie utrzymywania pokoju miedzy ludzmi
na $wiecie, tworzenia swoistej kultury pokoju poprzez obrazy-przestania tworzone
na wielkich ptétnach (takiej samej wielkosci jak Guernica Picassa, czyli 3,5 x 7,8 m).

Kolejna inspiracja podczas zaje¢, ktore prowadzitem, byta wspolnie odspiewana
przy akompaniamencie gitary piosenka Johna Lennona Imagine i analiza ,,warun-
kow dla pokoju” zawartych w poetyckich strofach o przestaniu pacyfistycznym.
Ta idealistyczna, znana na calym $wiecie pie$n $piewana byla na ulicach Nowego
Jorku w latach 70., podczas marszéw protestacyjnych przeciwko wojnie w Wiet-
namie, w roku 1980, gdy jej autor zostal brutalnie zamordowany, oraz po ataku
terrorystycznym w Nowym Jorku 11 wrzesnia 2001 roku.

Wszyscy uczestnicy zajec, studenci i wykladowcy austriackiej Kunstuniversitdat
Linz oraz studenci z Ukrainy i Turcji, poruszeni byli taka wlasnie formg inspiracji,
wspolnie $piewali dobrze im znane Imagine, a wykonany przez nich Mural Pain-
ting for Peace wielkosci Gueriniki Picassa zawieral wiele symboli pacyfistycznych
i cytaty z piosenki Johna Lennona. Przedstawial wizje¢ ludzkiej wspolnoty, mitosci,
empatii, altruizmu, braterstwa.

Jest to w moim przekonaniu przykiad zaje¢ bardzo potrzebnych w obliczu
zmieniajgcego sie $wiata, a przede wszystkim w obliczu nowych wyzwan, jakie
stawia przed nami wielokulturowos$¢. Daja one bowiem mozliwo$¢ postrzegania
ludzkosci przez pryzmat dobra wspdlnego, jakim jest pokojowe wspolistnienie
wszystkich ludzi na Ziemi.

PODSUMOWANIE

Edukacja miedzykulturowa wpisuje si¢ w strategi¢ budowania cywilizacji, w ktorej
jest miejsce na dialog kultur i w ktérej ludzie moga tworzy¢ wspdlnote niewyklu-
czajaca réznorodnosci. Mialaby to by¢ cywilizacja wartosci zréznicowanych, ale
réwnoczesnie uniwersalnych, cywilizacja ,,zycia pogtebionego przez kulturalne
uczestnictwo”.
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Konieczne jest wigc budowanie spolecznych strategii humanizacji zycia, po-
czynajac od perspektyw lokalnych, zagrozonych bieda, wojna i barbarzynstwem
wspolczesnym, az do perspektywy ,,Ziemi - ojczyzny ludzi”. Potrzeba naprawy spraw
ludzkich przez migdzynarodows, solidarnos¢, dialog kultur i edukacje zaréwno
regionalna, jak i miedzykulturows, realizowang m.in. dzigki europejskim progra-
mom wymiany studentéw, nauczycieli i wykltadowcéw, umozliwiajacym spotkanie
z Innym, uczenie si¢ innych kultur, ksztaltowanie tozsamosci miedzykulturowe;j.

Szczegolng troska powinnismy otoczy¢ edukacje stuzacg przysztosci wspdlno-
ty europejskiej. Troska o wspolny europejski dom wymaga dziatan okreslonych
w wielu raportach i programach, m.in. w raporcie Komisji Europejskiej Edukacja
dla Europy (1999), ktéry odnosi si¢ do pieciu waznych obszaréw problemowych:

1. Budowa europejskiego obywatelstwa.

2. Wzmacnianie europejskiej konkurencyjnosci i zabezpieczanie zatrudnienia

dzieki edukaciji.

3. Utrzymywanie spolecznych wiezi przez edukacje.

4. Mozliwosci stwarzane przez techniki informacyjne.

5. Zdynamizowanie systemoéw edukacji.

Europejski problem naptywu imigrantéw (ponad milion w ostatnim czasie)
wymaga nie tylko rozwigzan humanitarnych, ,,odruchéw serca” i ludzkiej soli-
darnosci, ale takze spolecznych, nowej strategii dla wielokulturowosci. Edukacja
w tych procesach powinna za$ pelni¢ role kluczowa, budowac¢ tad na podstawie
europejskiego humanizmu.

Podsumowujac rozwazania na temat edukacji miedzykulturowej dla przysztosci
- na przykladzie zaje¢ akademickich ,,Intercultural Dialogue” i programu Erasmus
- postuluje wprowadzenie do podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego tresci
edukacyjnych z zakresu edukacji regionalnej i migdzykulturowej w calym systemie
szkolnictwa, a takze w ramach obligatoryjnych zaje¢¢ na studiach pedagogicznych,
aby ksztaltowac tozsamos¢ zwigzang z ojczyzng regionalng i narodows, ale takze
tozsamo$¢ miedzykulturows.
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INTERCULTURAL EDUCATION FOR THE FUTURE ON THE EXAMPLE
OF THE UNIVERSITY COURSE “INTERCULTURAL DIALOGUE”
AND THE ERASMUS PROGRAMME

Abstract: The article is a presentation of basic problems of contemporary civilization, con-
nected with: the crisis of humanity and community, and also the necessity to define social
strategies in multicultural societies and education for the culture of peace. Referring to the
tragic cases of Islamic terrorism and conflicts originating from religious fanaticism, I point
out the need to involve education in shaping human identity and intercultural competences,
in creating civic foundations and in living in a community in a multicultural society. As
examples of such educational activities I am presenting an authorship course titled “Intercul-
tural Dialogue” - UW Erasmus Programme and also my lectures and artistic workshop the
University of Art and Design Linz (Kunstuniversitdat Linz) in Austria - intercultural dialogue.



