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Streszczenie: Artykut porusza tematyke miejsca, jakie zajmuje dydaktyka informatyki w na-
ukach spotecznych, a w szczegdlnosci w pedagogice. Stad pojawia sie pytanie: jakie sg gtéwne
idee okreslajace tozsamo$¢ merytoryczng i metodologiczna tej subdyscypliny pedagogiki?

Stowa kluczowe: dyscypliny pedagogiczne, dydaktyka, informatyka, spoteczenstwo informacyjne

WPROWADZENIE

Wielu badaczy podejmujacych problemy zwigzane z wszechobecnoscig technologii
informacyjnych nie identyfikuje swoich opracowan jako prac z zakresu badan prob-
lematyki dydaktyki informatyki' (Furmanek, Piecuch 2004a, 2004b). Szczegdlna
cechg tego rodzaju opracowan jest zbyt ubogie prezentowanie wzgledu badan, jaki

! Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze w warunkach polskich wszystkie dydaktyki szczegotowe,
czesto nazywane metodykami przedmiotowymi, nie s3 wpisywane na listy dyscyplin naukowych.
Skutkuje to tym, ze w zasadzie prac dotyczacych tej problematyki badan nie uznaje si¢ za dziela
wymagane w procedurach kwalifikacyjnych na stopnie naukowe. Podobna sytuacja dotyczy autoréw
podrecznikéw metodycznych i podrecznikdw szkolnych, ktdrych opracowanie nie jest uznawane
za osiagniecie naukowe.

Istotng roznicg miedzy polskim i stowackim systemem szkolnictwa wyzszego jest skla-
syfikowanie dydaktyk szczegdtowych jako dyscyplin naukowych nalezacych do obszaru nauk
o edukacji w dziedzinie nauk pedagogicznych. Dydaktyki szczegbtowe oznaczone sg symbolem
cyfrowym 1.1.10, a praktycznie odnoszg si¢ do wszystkich dydaktyk przedmiotowych, np. dydak-
tyki: biologii, matematyki, techniki, informatyki itp. Z zakresu dydaktyk szczegélowych mozliwe
jest uzyskiwanie stopni i tytuléw naukowych poczawszy od stopnia doktora a skoniczywszy na
tytule profesora. Dydaktyki szczegélowe mozna studiowaé w ramach studiéw III stopnia, tj. na
studiach doktoranckich (por. Siistava studijnych odborov SR, opublikowano: https://www.minedu.
sk/sustava-studijnych-odborov-sr/).
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autor preferuje w tym konkretnym opracowaniu. To przede wszystkim wskaznik
slabej ekspansji naukowej dydaktyki informatyki jako subdyscypliny pedagogiczne;.
W obecnej sytuacji zauwazamy, iz niektére z opracowan majg charakter badan
socjologicznych, inne za$ nalezy zaliczy¢ do pedagogiki czy psychologii badz etyki
(niestety niewiele jest takich opracowan).

Przyktadowo do opracowan o charakterze socjologicznym nalezg te, ktére kon-
centrujg si¢ wokot kategorii spoleczenstwo cyfrowe (spoleczenstwo informacyjne).
Do takich nalezg bez watpienia problemy wptywu technologii informacyjnych na
jakos$¢ zycia ludzi. Jednak i ten problem ma wymiar pedagogiczny (por. Furmanek
2016). Bowiem jako$¢ zycia nalezy do kategorii teleologii wychowania. Czgsto
podejmowana jest problematyka analfabetyzmu cyfrowego. I podobnie jak wyzej
moze ona by¢ ukierunkowana na problematyke spoteczng charakterystyczng dla
badan socjologicznych (np. stratyfikacja cyfrowa, zero-jedynkowa), ale moze by¢
postrzegana przez pedagoga jako odpowiedz na wyzwanie rozwijajacego sie spo-
teczenstwa informacyjnego. Co powinni czyni¢ pedagodzy, aby procesy rozwoju
czlowieka uwzgledniaty koniecznos¢ przygotowania kazdego do obrony i budowy
wlasnej tozsamosci w dynamicznie rozwijajacym si¢ spoteczenstwie informacyj-
nym? Jak zabezpieczy¢ cztowieka przed marginalizacja spoteczng, kulturows,
cywilizacyjng? Powyzsze przyklady pytan mieszcza si¢ w siatce problematyki
dydaktyki informatyki.

POTRZEBA ROZWOJU DYDAKTYKI INFORMATYKI

Wobec rosnacego w niebywalym tempie znaczenia technologii informacyjnych
i informatyki dla jakosci zycia czlowieka banalne jest stwierdzenie, ze istnieje
potrzeba rozwijania dydaktyki informatyki jako subdyscypliny pedagogiczne;j.
Jej status ontologiczny i metodologiczny ciagle jeszcze nie jest wykrystalizowany.
Jedno jest pewne: dydaktyka informatyki ma szans¢ rozwoju pod warunkiem pelnej
integracji i w koneksji z osiggnieciami wspolczesnej pedagogiki, ktéra powinna
w wigkszym stopniu odpowiada¢ na wyzwania wspoélczesnosci.

Badania naukowe dotyczace szeroko rozumianej informatyki (tej uniwer-
syteckiej i tej politechnicznej) rozwijaja si¢ w szybkim tempie. Praktyczne wy-
korzystywanie tych osiggnie¢ w skali globalnej nie ma analogii w calej historii
cywilizacji. Wyzwania, jakie wynikaja z takiego stanu, dla pedagogiki wspolczesnej
sa wielorakie. Niestety pedagogika zaniedbala wiele z nich. Wsréd zagubionych
obszar6w wymienic¢ nalezy wyzwania, jakie przed pedagogika stawia rozwijajaca
sie cywilizacja informacyjna, a w tym takze problemy spoleczenstwa informa-
cyjnego (Piecuch, Furmanek 2011). Trudno jest uzna¢ za wystarczajace rozwigzanie
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polegajace na wprowadzaniu elementéw informatyki czy technologii informacyj-
nych jako przedmiotéw nauczania do planéw nauczania szkét ogélnoksztatcacych.
Jednak tresci informatyczne uwzgledniono w kanonie wyksztalcenia ogélnego. To
wymaga wypracowania i wdrozenia rozwigzan metodycznych i niezbednej do ich
wdrazania kompleksowej obudowy dydaktyczne;j.

W sytuacji aktualnie obserwowanej nalezy apelowa¢ do oséb, ktére podej-
muj3 badania zwigzane z problematyka dydaktyki informatyki, aby u§wiadomity
sobie przede wszystkim to, jak obecnie rozumie si¢ i jak si¢ interpretuje misje
pedagogiki. W tym zas to, jak interpretuje si¢ pojecie czfowiek, i jak jego tres¢
modeluje sie w pedagogice. Wszak cztowiek znajduje si¢ w centrum zainteresowania
wszystkich dyscyplin pedagogiki (por. Kozielecki 1998, 1988).

MISJA PEDAGOGIKI JAKO SYSTEMU NAUK O EDUKAC]I

Misja pedagogiki jest wielostronne wspomaganie kazdej osoby w procesach jej
rozwoju, ktore ukierunkowane sg na dobro czlowieka. Owo wspomaganie ma
miejsce w calozyciowych procesach dochodzenia do pelni czlowieczenstwa. Tak
ujete sformulowanie wymaga szerszej interpretacji i odpowiedzi na podstawowe
pytania (Bogdan Suchodolski okreslal je jako pierwsze).

Co oznacza pojecie wspomagac? Sens tego terminu przyblizajg jego synonimy:
wspiera¢, podpieraé, popiera¢, pomagaé, dopomagaé, firmowaé, dofinansowywac,
sponsorowac, dokfadac si¢, dawac wsparcie, nies¢/okazywac komus pomoc, by¢/staé
za kims, stac przy czyims$ boku, sta¢ u czyjego$ boku, by¢/stac po czyjejs stronie,
stuzy¢ komus wsparciem, np. ramieniem, udziela¢ komus$ pomocy, przychodzi¢
komus z pomoca.

Jaki jest sens pojecia rozwdj cztowieka? Co oznacza wspomagac ten rozwoj
przez dziatalnos¢ pedagogiczna? Co oznacza wspomagac rozwdj osoby w procesach
wprowadzania czlowieka w $wiat wartosci? Jakie procesy wystepuja na drodze
dochodzenia czlowieka do pelni jego dojrzalosci aksjologicznej? Jakie zadania
wynikaja z kazdego procesu wspomagania czlowieka w jego dochodzeniu do
pelni czlowieczenstwa?

Wspomaganie jest §wiadomym dziataniem, ukierunkowanym na wielorako
rozumiane dobro cztowieka. Wspomaga¢ w stawaniu si¢ cztowiekiem to wspomagac
w procesach wprowadzania wartoéci i Zyciu czlowieka w przestrzeni aksjologiczne;.

W strukturze dzialan wspomagajacych procesy rozwojowe cztowieka wyrdznic
mozna dzialania:

- kreatywne (gdy pedagog zamierza np. wywolywa¢, uksztattowac),

- optymalizujace (gdy pedagog zamierza np. wzmdc, zwiekszy¢),
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- minimalizujace (gdy pedagog zamierza np. ostabi¢, ograniczy¢),

- korekeyjne (gdy pedagog zamierza np. przeksztalci¢, zmienic).

Celem dziatalnos$ci pedagogicznej jest wielostronne wspomaganie czlowieka na
jego drodze stawania sie czlowiekiem. Dodajmy - stawania si¢ osoba, ktéra rados¢
zycia bedzie czerpa¢ z godnego wykorzystywania osiagnie¢ cywilizacyjnych.
Jednoczesnie oznacza to zabezpieczenie tej osoby przed marginalizacja czy wyklu-
czeniem spolecznym, cywilizacyjnym i kulturowym (por. Piecuch, Furmanek 2013).

Wryjasni¢ trzeba takze, co oznacza stawanie si¢ osoba. Przedmiotem badan
nauk pedagogicznych jest czlowiek jako osoba z calym systemem swoich potrzeb
rozwojowych, jakie ujawniajg sie Zyciu, od poczecia az do naturalnej $mierci.

Osoba? Kim jest? Co znaczy dojrzalo$¢ osoby? Mozna to pojecie analizowaé
w ujeciu: biologicznym, psychologicznym, prawnym, pedagogicznym.

Zauwazy¢ nalezy, iz dyskusje nad omawianymi problemami prowadzg rézne
nurty i kierunki polskiej pedagogiki, w tym takze personalizmu. Na gruncie
polskim antropologie personalizmu rozwijaja w ostatnich czasach: Wincenty
Granat, Stefan Swiezawski, Mieczystaw A. Krapiec, Mieczystaw Gogacz, Henryk
Gulbinowicz, Jozef Zycinski oraz Karol Wojtyta - papiez Jan Pawet II.

CZLOWIEK JEST OSOBA

Personalistyczna koncepcja cztowieka w centrum stawia dobro i rozwoj czlowie-
ka. Jest to koncepcja perfekcjonistyczna, przyjmujaca, ze czlowiek dazy (i dazy¢
powinien) do realizacji rozpoznanych i zaakceptowanych najwazniejszych wymia-
réw swojego czlowieczenstwa. W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢, ze wartosci
ksztaltuja i doskonala czlowieka, odpowiadajg jego podstawowym duchowym
wymiarom (rozum, wola, wyczucie pigkna). To wzorce doskonatosci okreslonych
przedmiotéw, ktére odtworzone w tworach przyrody, dzietach ludzi lub wyobraze-
niach czlowieka wyrazajg im wlasciwa wartosciowos¢, dzigki czemu przedstawiaja
sie czlowiekowi jako lepsze od innych, sa cenione i wyzwalaja w ludziach swoiste
duchowe przezycia i dazenia (Slipko 1974).

Integralny opis osoby umozliwia rozpatrywanie jej w aspekcie etycznym
i aksjologicznym. Dobrze wyraza to stwierdzenie: ,integralna osoba ludzka jest
to jednostkowy substancjalny i calkowity podmiot cielesno-duchowy zdolny
dziala¢ w sposob rozumny, dobrowolny i spoleczny (w celu harmonijnego ubo-
gacania siebie i ludzkos$ci w zakresie catego bytu)” (por. Granat 1976).

Osoba to podmiot cielesno-duchowy. W tym sformufowaniu zamkniete zostaja
wszystkie zyciowe warstwy w modelu czlowieka, wraz z jego podswiadomoscia
i nad$wiadomoscig.
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Osoba to podmiot jednostkowy. Nie jest nim zatem jakis abstrakcyjny twor
czy formalna idea. Dzigki tej wlasciwosci osoba, osadzona w czasie i przestrzeni,
siega dalej w tym sensie, Ze im glebsza osobowos¢, tym wyzsza indywidualnos¢
i jednostkowos¢ czlowieka.

Osoba to podmiot substancjalny. Pojecie substancji, odnoszace si¢ do osoby
juz od Boecjusza, wyraza zwarto$¢ bytu czlowieka mimo przeptywajacego przez
ludzkie ,,ja” strumienia $wiadomosci, mimo jej dynamiki i cigglego stawania sie.
By¢ podmiotem substancjalnym to znaczy by¢ swiadomym swej podmiotowosci,
by¢ w sobie i przez siebie, ale juz nie dla siebie (Furmanek — w druku).

Osoba dziala w sposob rozumny, wolny i spoleczny. Jest to — jak pisze Wincenty
Granat w Personalizmie chrzescijariskim — naturalna tendencja osoby. Dzigki ro-
zumnoéci (wnioskowanie, tworzenie poje¢, sadzenie, intuicja) czlowiek wyodrebnia
sie ze $wiata przyrody. Istotnym czynnikiem w tym procesie jest wolnos¢, ktora
oznacza tu brak jakiegokolwiek przymusu w zakresie dzialania i nie-dziatania;
wiaze si¢ ona z odrebnoscig, niepowtarzalnoscia, rozwojem i samoprzetwarzaniem
(Granat 1961, s. 210).

Osoba dziala w celu ustawicznego bogacenia siebie w zakresie calego bytu.
Sformutowanie to pokazuje prawde, ze cztowiek jest bytem nie tylko statycznym,
ale stanowi tez rzeczywisto$¢ ptynng, dynamiczng. Realizuje siebie w dziataniu,
rozwija wszystkie bytowe warstwy, rozszerza swoj horyzont przez tworzenie no-
wych wartosci (Wojtyta 1985).

Do juz wymienionych atrybutéw czltowieka jako osoby dodajmy nastepujace:

1) afirmacja kazdego czlowieka jako warto$ci podstawowej i naczelnej - je-
stem osoba, tzn. mam nieoceniong warto$¢;

2) prymat zycia duchowego w czlowieku w stosunku do innych dziedzin
zycia - jestem osoba, tzn. uznaje¢ w sobie prymat ducha;

3) czlowiek nie moze by¢ zredukowany (do ciala, zmystow, fizjologii, pro-
ducenta, robota), urzeczowiony (uzywany jako przedmiot) i traktowany
instrumentalnie (jako narzedzie i srodek) - jestem osoba, tzn. nie moge
by¢ urzeczowiony;

4) osoba jest podmiotem tkwigcych w naturze ludzkiej niezbywalnych praw;
nie s3 one darem od spolecznosci czy wladzy, ale tkwig w naturze ludz-
kiej — rozumnej, wolnej, zdolnej do odpowiedzialnosci, samo$wiadomosci
i samokierowania - jestem osob3, tzn. mam niezbywalne prawa;

5) afirmacja osoby i jej praw oznacza réwniez $wiadomo$¢ powinnosci wobec
innych, w odniesieniu do zasad sprawiedliwosci - jestem osoba, tzn. mam
zobowigzania i powinnosci;

6) moja godnos¢ wymaga stwierdzenia, iz jestem osoba, oznacza, ze odrzu-
cam totalitaryzm i liberalizm (por. Furmanek 2017).
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Uznajemy w tej koncepcji czlowieka za szczegdlnie wyrdzniony w naturze byt,
ktérego cechami sa: doswiadczanie siebie jako osoby, duchowos¢, indywidualnosé,
niepowtarzalnos¢, jednorazowos¢*. Opracowanie strategii wspomagania rozwoju
tych konstytutywnych atrybutéw osoby powinno by¢ strategicznym zadaniem
dydaktyki informatyki’.

POSTEPOWANIA KATEGORIA DYDAKTYKI

Swoistos¢ cztowieka ukazuja jego postepowania. Zauwazmy, Ze to pojecie wigzemy
z nadaniem czynom osobowego znaczenia (usensowienie) i odpowiadajacym temu
intencjonalnym splotom czynéw czlowieka w okreslonej sytuacji. Postepowania
czlowieka sg szczegdlnie wazng kategorig opisu osoby, ukazuja jej samoswiado-
mosciowy obraz. W ich kontekscie jawi si¢ nam to, iZ w postepowaniach i przez
nie czlowiek jako osoba ujawnia swoiste dla siebie atrybuty ukazuje swoje niepo-
wtarzalne - a wigc wystepujace jednorazowo w calym okresie istnienia — okreslone
wymiary czlowieczenstwa (autonomiczno$¢). Przez powtarzane w réznych sytua-
cjach postepowania czlowiek sam staje si¢ poniekad coraz to innym czlowiekiem
(kognitywizm); buduje siebie, rozwija swoje czlowieczenstwo, ujawniajac jego
wlasciwo$ci w podejmowanych dziataniach (transakcyjnos¢).

Czlowiek skazany jest na ciagly rozwdj, ktéry polega na systematycznym
dazeniu do przekraczania zadanych granic rozwojowych (transgresja) i juz
zrealizowanych oczekiwan. Mowiac krotko: czlowiek jest bytem transgresyjnym.
Intencjonalno$¢, ktéra tkwi immanentnie w strukturze tresci postepowan, pozwala
na pelniejsze zrozumienie osoby, swoistych dla niej wlasciwosci, a takze dazen
i metod postepowania.

Dazenia osoby do wzmocnienia szans rozwoju wlasnego — rozumianego jako
umocnienie wewnetrznej integralnosci — domagaja sie wlasciwej czlowiekowi
ekspresji produktywnej, tworczej, zindywidualizowanej, bo stanowigcej rezultat
swiadomych wyboréw i decyzji czlowieka. To wymaga ciaglego rozwigzywania
pojawiajacych si¢ w jego zyciu probleméw. Jakos¢ tych rozwigzan zalezy od umie-

2 W literaturze spotykamy rézne definicje pojecia czfowiek. Podajmy kilka z nich: ens emans
- istota kochajaca, ens socjale - istota spoleczna, ens ludens — istota bawiaca sie, ens symbolicus -
istota symboliczna, ens religiosum - istota religijna, homo sapiens — cztowiek madry, homo faber
- czlowiek tworca, rzemie$lnik, homo oeconomicus — istota ekonomiczna, homo esteticus — cztowiek
miloénik piekna, homo creator — czlowiek tworca, homo laborens - cztowiek pracujacy, homo in-
teligens — cztowiek inteligentny, homo elektronicus — cztowiek wspotdziatajacy, homo informaticus
- czlowiek ery robotyki i informatyki.

* Szczegdtowy charakterystyke dydaktyki informatyki mozna przeczyta¢ w opracowaniach:
Furmanek 2004a, s. 104-117; Furmanek 2004b, s. 118-128.
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jetnosci samopoznania, ale takze od umiejetnosci wartosciowania oraz poziomu
zawansowania pracy nad sobg.

ISTOTA TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH

Nie jest zakonczona dyskusja dotyczaca terminologii podstawowej w dydaktyce
informatyki (Lucki 2018). Pojecia, takie jak technika, technologia oraz odpowiednio
techniki informacyjne, technologie informacyjne, s rozumiane rozmaicie. Nie wni-
kajac w istote kontrowersji, przyjmijmy, ze technologie sa komponentem techniki.
W rozumieniu L. G. Backmana (1777) (profesor Akademii Nauk w Getyndze)
w publikacji Anleitung zur Technologie greckie techno oznaczalo rzemiosto lub
sztuke, a logos — stowo, od dawna odnoszace si¢ do nauki. Tresciowo obejmuje
ono odpowiedz na trzy pytania: co? z czego? jak? (por. Furmanek 1988). Najo-
golniej technologie mozna ujmowa¢ w znaczeniu szerokim (sensu largo) albo
w znaczeniu waskim (sensu stricto).

Technologie informacyjne, infotechnologie (ang. information technology,
IT) to caloksztalt zagadnien, metod, srodkéw i dziatan zwiazanych z przetwa-
rzaniem informacji. Stanowia polaczenie zastosowan informatyki i telekomu-
nikacji, obejmujg réwniez sprzet komputerowy oraz oprogramowanie, a takze
narzedzia i inne technologie zwigzane ze zbieraniem, przetwarzaniem, przesylaniem,
przechowywaniem, zabezpieczaniem i prezentowaniem informacji. Dostarczaja
uzytkownikowi narzedzi, za pomocg ktérych moze pozyskiwa¢ informacje, se-
lekcjonowac je, analizowa¢, przetwarzac, gromadzi¢, zarzadzac i przekazywac
innym ludziom, a takze moze je likwidowac.

W znaczeniu waskim technologia to metoda przygotowania i prowadzenia
procesu wytworzenia lub przetwarzania jakiegos dobra (takze informacji). Tech-
nologia to takze sposéb wykonania, technika wykonania, dzial techniki, nauka
o wytwarzaniu (lub przetwarzaniu) surowcow (takze informacji) lub pétwyrobow
w gotowe wyroby (wytwory i utwory). Wowczas technologia oznacza konkretny
proces. Méwimy np. technologia klejenia, technologia malowania, technologia
przetwarzania informacji. Taka tez sytuacje mamy w przypadku technologii in-
formacyjnych. Przykiadowo zapis informacji moze by¢ wykonany w rézny sposéb
i na r6znych nosnikach danych.
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PARADYGMATY DYDAKTYKI INFORMATYKI

Katalog paradygmatow dydaktyki informatyki wskazuje na to, ze dyscyplina ta
powinna odnosic si¢ do wielopradygmatycznosci swoich rozwigzan. Koniecznos¢
stosowania metodologii badan systemowych mozna uzna¢ za pierwszy paradygmat
dydaktyki informatyki. Nie mniej istotny jest paradygmat przyjmujacy i uznajacy
za fundamentalny model czlowieka rozumiejacego. Wyraznie wigze si¢ to z per-
sonalistycznym i fenomenologicznym nastawieniem wobec problematyki badan
dydaktyki informatyki. W zasadzie jego tre§¢ wymusza konieczno$¢ rozpoznawania
problemdw cztowieka o charakterze zyciowym (egzystencjalnym). Dotychczas
obserwujemy zainteresowanie badaczy modelami poznawczymi czlowieka (kog-
nitywistycznym). Dydaktyka informatyki powinna ten paradygmat eksponowac.

Wszystkie problemy egzystencjalne cztowieka majg charakter etyczny. Taki
tez charakter przypisac nalezy postepowaniom czlowieka korzystajacego w roz-
maitym zakresie z technologii informacyjnych. Postepowania te sktadajg si¢ na
indywidualng forme Zycia czlowieka, profiluja jego los, modeluja sens zycia i ak-
tywnosci, ujawniajg jego zmagania w poczuciu odpowiedzialnosci za zycie wlasne
z problemami codziennosci. To za$ prowadzi do osobowego rozwoju i stanowi
centralne zagadnienie psychologii personalistyczno-egzystencjalnej (Galdowa
1990; Stras-Romanowska 1997).

Prymat czlowieka nad technika, jako jeden z paradygmatéw, nalezy rozumie¢
szerzej jako prymat czlowieka nad technologiami, w tym technologiami informa-
cyjnymi. Wnioski ptynace z analiz tresci wymienionego paradygmatu wyznaczaé
powinny zakres probleméw szczegdlowych dydaktyki informatyki. Dobro wychowan-
ka we wszystkich wymiarach dobra (godziwe, utylitarne, hedonistyczne, ucigzliwe,
wspdlne) jako naczelny cel dziatan pedagogicznych powinno wartosciowac¢ podejmo-
wane dziatania i wyznaczac kregi probleméw rozwazanych w badaniach naukowych.

FUNDAMENTALNE PROBLEMY DYDAKTYKI INFORMATYKI

Wszechobecno$¢ technologii informacyjnych wynika z ich wielorakich funkcji
facylitacyjnych. Wpisuja si¢ one w charakterystyke nowoczesnej techniki, modelujac
zjawiska zycia czlowieka i calych spoteczenstw. Facylitacyjne funkcje technologii
informacyjnych tatwo mozna obserwowa¢ na przyktadzie dynamiki rozwoju
i powszechnosci technologii telefonii komérkowych. Jednoczesnie przyklad ten
ukazuje wyzwania, przed jakimi staja nauki pedagogiczne.

Problemy te wigza si¢ z takimi dziataniami pedagogicznymi, ktére prowadza
do opanowania kompetencji warunkujacych korzystne zmiany jakosci Zycia
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czlowieka. I pomimo tego, ze teleologiczna problematyka jakosci zycia budzi
kontrowersje i obecnie jest takze obiektem badan, to dydaktycy informatyki po-
winni w swoich dziataniach ten aspekt problematyki uwzgledniac.

Jak modelowa¢ problematyke dydaktyki informatyki? Odpowiedz na to pytanie
wymaga szerszego, oddzielnego opracowania. Zauwazmy bowiem, ze informatyka
i jej technologie przenikajg wszystkie dziedziny zycia czlowieka w kazdym wieku
(od dzieci przedszkolnych do studentow, takze studentéw uniwersytetow trzeciego
wieku, od ludzi rozpoczynajacych prace do ludzi w wieku p6znej starosci). Wigza
sie ze wszystkimi rodzajami dzialalnosci czltowieka i jego wspdlnot; obejmuja
zjawiska zycia spolecznego w jego wszelkich odmianach.

Skoro tak, to jak optymalizowa¢ problematyke dydaktyki informatyki, jak
pogodzi¢ kanon wyksztalcenia ogélnego ze swoistymi wlasciwosciami uczenia
sie informatyki? Juz poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, co znaczy uczy¢ si¢
informatyki, stanowi niemalg trudnos¢.

Jezeli powiemy, iz uczy¢ si¢ oznacza wzbogaca¢ repertuar postepowan w zy-
ciu i pracy, to przywolane wczesniej pojecie postgpowania cztowieka urasta do
naczelnych kategorii dydaktyki informatyki. Jednoczesnie zauwazamy, iz poste-
powania cztowieka w rozpoznanej sytuacji maja nie tylko wymiar behawioralny,
ale przede wszystkim wymiar aksjologiczny. To za$ prowadzi nas do problematyki
wychowania rozumianego jako wspomaganie rozwoju czlowieczenstwa.

W tym kontekscie nalezy rozwaza¢ dwa podstawowe problemy badan dydak-
tyki informatyki:

1) na ile technologie informacyjne mogg przyczyniac sie¢ do poprawy efek-

tywnosci proceséw wychowania czlowieka?

2) naile mogg wspomaga¢ calozyciowe procesy uczenia sie cztowieka?

I chociaz sg to pytania podstawowe, dalecy jestesmy od mozliwo$ci udzielenia na
nie satysfakcjonujacej odpowiedzi.

Problemy te osadzone sg w swojej istocie w takich dziataniach pedagogicznych,
ktére prowadzg do opanowania kompetencji warunkujacych korzystne zmiany
jakosci zycia czlowieka. I mimo tego, ze teleologiczna problematyka jakosci zycia
budzi kontrowersje, to dydaktycy informatyki powinni w swoich wysitkach ten
aspekt problematyki uwzgledniac.
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IN SEARCHING FOR IDENTITY OF INFORMATION DATA

Abstract: The article discusses the subject matter of the place of I'T didactics in social sciences,
and in pedagogy in particular. Hence, the question arises: what are the main ideas defining
the substantive and methodological identity of this subdiscipline of pedagogy?

Keywords: pedagogical disciplines, didactics, I'T, information society





