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Streszczenie: Obserwowany od lat niski wskaznik aktywnoéci edukacyjnej dorostych sklania
do podjecia refleksji nad przyczynami tego zjawiska — postawienia diagnozy, ktéra mogtaby
sta¢ sie kanwa dzialan zmierzajacych do likwidacji tych przyczyn. W artykule skoncentrowano
sie na probie ukazania uwarunkowan aktywnosci edukacyjnej dorostych. Uznano, ze znaczacg
role odgrywaja tu dwa rodzaje czynnikdéw: (1) zwigzane z poczuciem bezpieczenstwa: osobi-
stego, pracy czy edukacyjnego oraz (2) zwigzane z kapitalem kulturowym jednostki. Poczucie
bezpieczenstwa identyfikowane jest przez pryzmat stanu $rodowiska bezpieczenstwa, statusu
i sytuacji spofecznej oraz kompetencji jednostki i poczucia kontroli na wlasnym zyciem i losem,
a takze osobowosci dorostego. Stan srodowiska bezpieczenstwa zostal ukazany w perspektywie
spolecznej poprzez powiekszajacy sie strefe ubostwa, rozwarstwienie i polaryzacje spoteczna,
marginalizacje i wykluczenie spofeczne oraz dyskryminacyjne formy zatrudnienia, naruszajace
prawa pracownicze i malejacy przyrost naturalny, zmuszajacy pracownikéw do przedtuzania
okresu zatrudnienia, szczegdlnie w sytuacji coraz wiekszej niewydolnosci systemu zabezpieczen
spolecznych. Zaproponowano spojrzenie na aktywno$¢ edukacyjng dorostych przez pryzmat
dominacji potrzeb rynku pracy, ale takze wydltuzajacego si¢ zycia Polek i Polakéw. Natomiast
znaczenie kapitalu kulturowego przejawia si¢ w stratyfikacji spolecznej: w spoleczenistwach
postkomunistycznych nabywanie kapitatu kulturowego jest bowiem postrzegane jako droga do
awansu spofecznego, poniewaz o stratyfikacji spolecznej nie decyduje zaréwno odziedziczony
kapital ucielesniony (inkorporowany), jak i uprzedmiotowiony (zobiektywizowany). W tej sytua-
¢ji najwieksze znaczenie ma kapitat zinstytucjonalizowany, gléwnie w postaci sformalizowanego
wyksztalcenia, potwierdzonego dyplomami uczelni. Uksztaltowana w PRL §ciezka awansu,
osadzona w wyksztalceniu, opierata si¢ na antynomii: praca fizyczna versus praca umystowa,
z ktérych to ta druga nobilitowata. Zdobycie wyksztalcenia, najlepiej wyzszego, byto substytutem
nobilitacji opartej na tzw. starych pienigdzach czy budowanej przez pokolenia pozycji zawodowe;.

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, poczucie bezpieczenstwa, kapital kulturowy, aktywnosé¢
edukacyjna dorostych
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WPROWADZENIE

W rozwazaniach nad aktywnoscig edukacyjng dorostych dominuje podejscie
statystyczno-pordwnawcze. Prezentowanym w réznych opracowaniach danym
statystycznym towarzyszy ocena poziomu aktywnosci i poréwnanie do wskazni-
kéw, nie tylko z minionych okreséw, lecz takze innych panstw lub grup panstw.
Przykladem jest analiza skali uczestnictwa w ksztalceniu oséb w wieku 25-64 lata
dokonana przez Gléwny Urzad Statystyczny, ktéra wskazuje, ze w poréwnaniu
z 2006 rokiem w 2011 roku wskaznik uczestnictwa dla tej grupy wiekowej w ja-
kiejkolwiek formie ksztalcenia wzrést o 4,2%. Coraz wigcej osob bierze udziat
w ksztalceniu pozaformalnym (wzrost z 18,6% w 2006 do 21% w 2011 roku) oraz
nieformalnym (wzrost z 25,4% do 29,0%). Spada natomiast wskaznik uczestnictwa
w ksztalceniu formalnym, ktéry dla 2006 roku wynosit 5,5 %, dla 2011 roku 5,4%,
ale juz w 2015 roku wyniost 3,5% (3,3% kobiet i 3,8% mezczyzn), przy $redniej dla
krajow UE wynoszacej 10,7% (Monitor... 2015, s. 8). Jednoczesnie odsetek oséb
dorostych (w wieku 18-59/64) w Polsce, ktore w 2014 roku zglosily, ze uczestniczyty
w ciggu ostatnich 12 miesi¢cy w jakiej$ formie ksztalcenia lub szkolenia (szkolenia,
ksztalcenia formalnego, pozaformalnego lub nieformalnego), pozostawal niemal
bez zmian i wynosit 37% (GUS 2013, s. 16). W zakresie umiejetnosci podstawo-
wych, mimo Ze w Polsce tylko okoto 10% dorostych nie ukonczyto edukacji na
poziomie szkolnictwa $redniego II stopnia (licea i technika), to az 18,8% ma niski
poziomi umiejetnosci czytania i pisania, a 23,5% ma niski poziomi umiejetnosci
liczenia (Komisja Europejska 2015, s. 21).

Na dane te mozna spojrze¢ z dwoch punktéw widzenia: (1) wypracowania
strategii zwiekszenia aktywnosci edukacyjnej dorostych, osiagniecia wskaznikow
bliskich przynajmniej $redniej unijnej, a takze podniesienia poziomu ich umie-
jetnosci podstawowych, oraz (2) strategii likwidacji przyczyn stabej aktywnosci
edukacyjnej dorostych. W niniejszym opracowaniu podjeto probe zwrocenia uwagi
na ten drugi aspekt, szczegélnie za$ znaczenia poczucia bezpieczenstwa, w tym
gltéwnie osobistego i edukacyjnego dla uczestnictwa w edukacji oraz na problem
roli kapitatu kulturowego w aktywnosci edukacyjnej dorostych.

ISTOTA BEZPIECZENSTWA

Pojecie bezpieczenstwa ma jedno z najszerszych znaczen, sposrdd poje¢ znanych
czlowiekowi, a przy tym roznie przez niego interpretowanych — w zaleznosci od:
miejsca, czasu czy charakteru zagrozen. Wedlug Barry’ego Buzana idea bezpie-
czenstwa tkwi korzeniami w poczatkach dziejow mysli ludzkiej (Buzan 1983;
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Stanczyk 1996). Wowczas bezpieczenstwo nie miato tak wysokiej pozycji, jak
obecnie, gineto wérdd innych, wazniejszych kategorii oraz wartosci zwigzanych
z istnieniem i dzialaniem czlowieka. Dzi$ bezpieczenstwo staje sie najwazniejsza
wartoscig nie tylko w obszarze historii, pedagogiki, stosunkéw migdzynarodo-
wych, politologii, ekonomii, dyscyplin szczegétowych czy kierunkow refleksji
filozoficznej (m.in. uniwersalizm, ekofilozofia, psychofizjologia), ale takze nauk
przyrodniczych, medycznych i technicznych'.

Ken Booth wigze bezpieczenstwo z wolnoscia czlowieka, jego emancypacja.
Pisze: ,Bezpieczenstwo oznacza nieobecnos¢ zagrozen. Emancypacja to wyzwolenie
ludzi (jednostek i grup) od tych fizycznych i ludzkich ograniczen, jakie powstrzymuja
je od tego, co majac wolny wybdr, wybratyby. Wojna oraz jej grozba jest jednym
z takich ograniczen, obok biedy, braku edukacji, politycznych przesladowan itd.
Bezpieczenstwo i emancypacja sa dwoma stronami tej samej monety. Emancy-
pacja, nie potega lub porzadek, tworzy prawdziwe bezpieczenistwo. Emancypacja,
teoretycznie, jest bezpieczenstwem” (Booth 1991, s. 319).

Stowa Bootha koresponduja z sytuacja w Syrii czy na Ukrainie: w obu przypad-
kach dziatania politykéw, zmierzajace do umocnienia swojej potegi i zaprowadzenia
wlasnego porzadku, staly si¢ bezposrednia przyczyna konfliktéw spotecznych,
ktére przybraty posta¢, w przypadku Syrii - wojny domowej, zmuszajacej ponad
2 mln obywateli do opuszczenia wlasnego domu i kraju, w przypadku Ukrainy
do wielomiesiecznych demonstracji, zakonczonych probg krwawego rozprawienia
sie z manifestantami. Brak mozliwo$ci wyboru innego sposobu zycia w innych
uwarunkowaniach spoteczno-politycznych doprowadzil do eskalacji zagrozenia
naruszajgcego nie tylko bezpieczenstwo poszczegdlnych obywateli, lecz takze calego
panstwa. Taka sytuacja rodzi pytania: jak daleko mozna sie posung¢ w walce o,
czesto iluzoryczng, poprawe sytuacji? Czy walka o emancypacje moze usprawied-
liwia¢ naruszenie bezpieczenstwa w warunkach jej (emancypacji) braku? Na ile
walka o prawa czlowieka jest etyczna, skoro Zadna wojna etyczna nie jest? Czy
droga do osiagniecia bezpieczenstwa moze by¢ walka? Paradoks czy ponowne
odwotanie si¢ do si vis pacem, para bellum? Militarystyczna retoryka przeraza
antycypowang treécia i metodg uzyskiwania bezpieczenstwa, tkwigcym w nich
paradoksem i wydawac by sie moglo beznadzieja w coraz cz¢sciej zadawanym
pytaniu: jak zy¢ w XXI wieku?

Prébe odpowiedzi na to pytanie podjeli autorzy Human Development Report
(HDR 1994) z 1994 roku, przewidujac, ze w XXI wieku idea bezpieczenstwa ludzi

! Z nauk przyrodniczych i technicznych oraz teorii niezawodnosci systeméw i urzadzen
technicznych wyrasta teoria, wigzaca bezpieczenistwo z cybernetycznym postrzeganiem nieza-
wodno$ci systemow.
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w naturalny sposéb moze zrewolucjonizowac¢ spoleczenstwo. W analizie pojecia
bezpieczenstwa ludzi skupili si¢ na jego czterech podstawowych cechach:

1. Uniwersalizmie bezpieczenstwa ludzi jako problemie istotnym dla ludzi na
calym $wiecie, zaréwno dla bogatych, jak i ubogich. Istnieje wiele zagrozen,
ktére sa wspolne dla wszystkich ludzi, takich jak bezrobocie, narkotyki,
przestepczos¢, zanieczyszczenie srodowiska i famanie praw czlowieka.
Natezenie ich wystgpowania moze by¢ rézne w réznych czeséciach $wiata,
ale wszystkie te zagrozenia dla bezpieczenstwa ludzi sg realne, bliskie
i wcigz narastaja.

2. Wspdlzaleznosci sktadnikéw bezpieczenstwa. Kiedy bezpieczenstwo ludzi
jest zagrozone na calym $wiecie, wszystkie panstwa moga zaangazowac
sie w zapewnianie bezpieczenstwa. Gldd, przestepczo$é, zanieczyszczenie
$rodowiska, handel narkotykami, terroryzm, spory etniczne i dezintegra-
cja spoleczna nie sg pojedynczymi wydarzeniami w ramach zamknigtych
granic panstwowych. Ich konsekwencje dotyczg calego globu.

3. Zapewnianiu bezpieczenstwa czlowieka poprzez wczesne zapobieganie,
ktore jest tatwiejsze niz pdzniejsza interwencja. Profilaktyka jest mniej
kosztowna.

4. Bezpieczenstwo ludzi dotyczy tego, jak ludzie zyja w spoleczenstwie, jak
wielu moga dokonywa¢ wolnych wyboroéw, jaki majg dostep do rynku
i mozliwosci spotecznego rozwoju, przede wszystkim zas czy zyja w kon-
flikcie lub w pokoju.

Wedlug autoréw raportu préba sformulowania definicji bezpieczenstwa, na
takich zasadach, jak definicji wolnosci jednostki ludzkiej, jest niemozliwa. Bezpie-
czenstwo ludzkie bowiem tatwiej mozna zidentyfikowa¢ przez jego nieobecnos¢ niz
obecno$¢. Wiekszos¢ ludzi instynktownie tak to rozumie. Stad najczesciej pojecie to
oznacza: (1) wolno$¢ od takich przewlektych zagrozen, jak gtéd, choroby i represje;
(2) ochrone przed naglymi i naruszajacymi codzienne wzorce zycia zagrozeniami,
w domach, w pracy lub w spolecznosci. Zagrozenia tego typu moga wystepowac
na wszystkich poziomach dochodéw i rozwoju kraju. Autorzy raportu konstatuja,
ze myslenie o bezpieczenstwie musi si¢ zmieni¢ na dwa podstawowe sposoby:
(1) od wylacznego nacisku na bezpieczenstwo terytorialne do zwigkszenia presji
na budowe bezpieczenstwa czlowieka; (2) od bezpieczenstwa poprzez zbrojenia do
bezpieczenstwa poprzez zréwnowazony rozwoj czlowieka (HDR 1994, s. 22-23).

Samo pojecie ,,bezpieczenstwo”, co warto podkresli¢, jest neutralne ideologicz-
nie, i - jak pisze Witold Pokruszynski (Pokruszynski 2010, s. 9) - powszechnie
rozumiane jako stan: spokoju, pewnosci, wolnosci od zagrozen, strachu lub ataku.
Biorac pod uwage takie uniwersalne rozumienie bezpieczenstwa, mozna stwierdzic,
ze bezpieczenstwo dotyczy:
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- czlowieka posiadajacego system wlasnych wartosci i dobr (materialnych
i niematerialnych), ktdre z jego punktu widzenia wymagaja odpowiedniego
zabezpieczenia, ochrony i obrony (bezpieczenstwo indywidualne);

- grup ludzi (grup spotecznych), sformalizowanych (rodzina) oraz niesfor-

malizowanych (grupy etniczne, narodowosciowe, wspdlnoty religijne
i wyznaniowe), lecz majacych na ogoét wspdlne potrzeby godne ochrony;

- organizacji tworzonych przez ludzi, dziatajacych w sferze gospodarczej,

politycznej (partie polityczne), spotecznej, kulturalnej itp.;

- sformalizowanych i terytorialnie rozpoznawalnych struktur, ktére kieruja

si¢ okreslonymi prawami, takich jak: gmina, powiat wojewodztwo, panstwo,
grupa panstw (Gardocki 1999).

W odniesieniu do czlowieka mozna méwic¢ o bezpieczenstwie osobistym,
rozumianym jako taki stan prawny i organizacyjny srodowiska (m.in. spotecznego,
kulturowego, przyrodniczego, gospodarczego) czlowieka (jednostki), ktéry zapewnia
mu trwanie i przetrwanie oraz realizacje jego praw podstawowych i mozliwos¢
wszechstronnego rozwoju. Jest to podstawowy wymiar bezpieczenstwa, konsty-
tutywny i deterministyczny w perspektywie codziennej aktywnosci czlowieka.
Bezpieczenstwo osobiste stanowi fundament poczucia bezpieczenstwa i wywotuje
potrzebe zapewnienia bezpieczenstwa w innych sferach. W innym ujeciu, jako
bezpieczenstwo czlowieka (human safety) (bezpieczenstwo jednostki ludzkiej),
jest to, akcentujac aspekt humanitarny wszelakich konfliktow i katastrof, stawiajac
zycie i jednostke ludzka w centrum zainteresowania oraz odrzucajac ,waskie”
pojmowanie pojecia bezpieczenstwa, stan i proces, ktorego celem jest nie tylko
biologiczne przezycie, ale rowniez mozliwos$¢ rozwoju, nieskrepowanego uczest-
nictwa w zyciu publicznym, dazenie do szczescia, samorealizacji itp., poczucia
wolno$ci od niedostatku i wolnosci od strachu (por. Urbanek 2013, s. 53 i nn.)

Wedlug Abrahama Maslowa (Maslow 2009, s. 66) bezpieczenstwo jest druga,
po zaspokojeniu fizjologicznych, potrzeba czlowieka. Maslow podkresla, ze po-
kojowe, sprawnie funkcjonujace, trwale, dobre spofeczenstwo zapewnia zwykle
swoim cztonkom wystarczajace poczucie bezpieczenstwa, chronigc ich przed dzi-
kimi zwierzetami, krancowymi zmianami temperatury, napadem kryminalnym,
morderstwem, chaosem, tyranig itd. Dlatego tez, w bardzo realnym znaczeniu, nie
odczuwajg oni juz zadnych potrzeb bezpieczenstwa jako czynnych motywatordw.
Tak samo jak najedzony czlowiek nie odczuwa glodu, czlowiek bezpieczny nie
czuje sie zagrozony (Maslow 2009, s. 66).

Potrzeba bezpieczenstwa stanowi aktywny i dominujacy czynnik mobilizujacy
zasoby organizmu czlowieka wylacznie w sytuacjach rzeczywidcie krytycznych,
takich jak wojna, choroba, katastrofy zywiotowe, napady, zamet spoleczny, nerwi-
ca, urazy mozgu, upadek autorytetu, dtugotrwatle trudne sytuacje (Maslow 2009,
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s. 67). Potrzeba bezpieczenstwa staje sie bardzo palaca w zyciu spolecznym, ilekro¢
powstaje rzeczywiste zagrozenie prawa, porzadku, wladzy. Mozna si¢ spodziewac,
ze u wigkszosci istot ludzkich zagrozenie chaosem czy nihilizmem spowoduje
regresje od wszelkich potrzeb wyzszego rzedu do silniejszych potrzeb bezpieczen-
stwa. Réwnocze$nie jednak zaspokojenie potrzeb fizjologicznych i bezpieczenstwa
jest warunkiem odczuwania potrzeb wyzszych, a dazenie do ich zaspokojenia ma
pozadane nastepstwa obywatelskie i spoteczne (Korzeniowski 2008, s. 89).

POCZUCIE BEZPIECZENSTWA

Z potrzebg bezpieczenstwa wigze si¢ poczucie bezpieczenstwa oznaczajace $wia-
domos¢ poziomu wlasnego bezpieczenstwa, a takze zdolnos¢ jego odczuwania,
odbierania. Czuc si¢ bezpiecznie to znaczy nie obawiac si¢ utraty czego$ waznego
i wartosciowego dla czlowieka, np. zdrowia, zycia, spokoju, pracy, rodziny czy
dobr materialnych. Wedlug Norberta Sillamy poczucie bezpieczenstwa ,,0znacza
spokéj ducha wywolany przekonaniem, ze nie nalezy si¢ niczego obawia¢” (Sil-
lamy 1996, s. 210). Zdaniem Ewy M. Marciniak: ,Poczucie bezpieczenstwa jest
rozumiane jako fizyczne i psychiczne odczuwanie spokoju i pewnosci, tworzonych
np. przez brak zdarzen niebezpiecznych lub redukcje ryzyka i niepewnosci” (Mar-
ciniak 2009, s. 59). Poczucie bezpieczenstwa jest stanem doswiadczania spokoju,
pewnosci, odczuwania braku zagrozen, a takze przekonania o dysponowaniu
wystarczajacymi zasobami do dziatan podmiotowych. Jest to stan przezywania
satysfakcji, zadowolenia wynikajacego z posiadania okreslonego (wystarczajacego
z punktu widzenia jednostki) poziomu bezpieczenstwa (Klamut 2012, s. 46). Po-
czucie bezpieczenstwa jest efektem okreslonych dzialan pozwalajacych zaspokoi¢
potrzeby bezpieczenstwa i realizowaé wartosci. Jednoczesnie jest takze efektem
procesu oceny sytuacji, w ktdrej czlowiek sie znajduje: spotecznej, gospodarczej,
politycznej itp. (Klamut 2012, s. 46)

Poczucie bezpieczenstwa jest zjawiskiem samym w sobie bardzo zlozonym,
mozna jednak przyja¢é, ze wplywa na nie: (1) Wiedza o istniejacych zagrozeniach.
O stopniu poczucia bezpieczenstwa decyduje glownie jako$¢ wiedzy o mozliwych
lub realnych zagrozeniach, o srodkach i sposobach zapewnienia bezpieczenstwa,
znajomos¢ systemu ochrony bezpieczenstwa (np. instytucji i organizacji odpowie-
dzialnych za bezpieczenstwo pracy czy przestrzeganie praw czlowieka i obywatela),
umiejetnos$¢ rozpoznawania zagrozen, przeciwdzialania im, a takze niwelowa-
nia przestanek ich powstawania. (2) Stan srodowiska bezpieczenstwa. Stabilna
i przewidywalna sytuacja polityczna, spoleczna i gospodarcza kraju, regionu czy
srodowiska lokalnego, a takze jednostki, sprzyja podejmowaniu przez jednostki
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wielorakiej aktywnosci, koncentrowaniu sie na realizacji zalozonego planu zycio-
wego. Zmiana sytuacji zyciowej, np. utrata pracy czy koniecznos¢ imigracji, jest
destabilizujgca, zmuszajaca do budowania na nowo fundamentéw bezpieczenstwa.
Pogorszenie si¢ lub zly stan $rodowiska naturalnego wyzwala obawe o stan zdro-
wia, itp. (3) Status, sytuacja spoleczna jednostki. Jak pisze Sillamy: ,Dziecko
odnajduje poczucie bezpieczenstwa dzigki pelnej spokoju i mitosci obecnosci
rodzicow, stabilnoséci warunkow swego zycia, wychowaniu w systematycznosci
umiarkowanej dyscyplinie. [...] W okresie dorastania trudniej odnalez¢ poczucie
bezpieczenstwa, gdyz nie bedac juz dzieckiem ani jeszcze dorostym, nie posiada
si¢ okreslonego statusu. U czlowieka dorostego konformizm spoteczny jest $rod-
kiem zachowania poczucia bezpieczenstwa” (Sillamy 1996, s. 210-211). Afiliacja,
poczucie zakorzenienia w okreslonym $rodowisku i wigzi z nim (rodzing, grupa
sasiedzka, srodowiskiem lokalnym itp.), sSwiadomos¢, ze jest kto$, na kogo jed-
nostka moze liczy¢, podnosi komfort psychiczny w codziennym zyciu i poczucie
bezpieczenstwa. Pozycja spoleczna i pelniona przez jednostke rola w znaczacy
sposob moga wplywac na jej postrzeganie bezpieczenstwa, a tym samym na
poczucie bezpieczenstwa. (4) Kompetencje jednostki i poczucie kontroli nad
wlasnym zyciem i losem. Im wigksza samodzielno$¢ i poczucie panowania nad
wlasnym losem, wiedza i umiejetno$ci organizowania sobie Zycia i bezpiecznego
srodowiska, a takze przekonanie o wtasnym wplywie na nie, tym wyzsze poczucie
bezpieczenstwa. (5) Osobowos¢. Uksztaltowane w okresie wezesnego dziecinstwa
wzory odbioru otaczajacej rzeczywistosci, zaufanie lub wrecz przeciwnie - nie-
ufno$¢ wobec otaczajacego $wiata, moze prowadzi¢ do przekonania, ze otoczenie
spoteczne stanowi dla jednostki zagrozenie. Sktonnos¢ do doswiadczania leku
i strachu, do ryzyka, zanizona samoocena i brak poczucia tozsamosci, obok neu-
rotycznosci, stanowig istotne czynniki wplywajace na poczucie bezpieczenstwa
przez jednostke (Tomito 2015, s. 49-50).

Oprocz teorii potrzeb Maslow wprowadzit do psychologii pojecia syndromu
poczucia bezpieczenstwa i braku poczucia bezpieczenstwa, sugerujac, ze trzeba
badac¢ jego role dla calej osobowosci. Odwotujac sie do swojej koncepciji hierar-
chii potrzeb, podal symptomy syndromu poczucia bezpieczenstwa, z ktorych za
zrédla syndromu poczucia bezpieczenstwa — poczucia niebezpieczenstwa uznal
symptomy: (1) poczucie bycia lubianym, akceptowanym, traktowym serdecznie;
(2) poczucie przynaleznosci, bycia w $wiecie jak u siebie, bycia na wlasnym miej-
scu, zajmowania swego miejsca grupie; (3) poczucie bezpieczenstwa, poczucie
zaufania do siebie. Uzupelnil je o symptomy bedace cechami uzupelniajacymi,
wtoérnymi, tzn. skutkami udaremnienia lub zaspokojenia pierwotnych trzech
zrédlowych potrzeb. W przypadku syndromu poczucia bezpieczenstwa sg to
cechy majace charakter gtebokich charakterologicznych postaw (symptomy),
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takie jak: (1) postrzeganie §wiata i Zycia jako czego$ przyjemnego, przyjaciel-
skiego, zyczliwego i serdecznego; (2) postrzeganie innych jako istot z natury
dobrych, mitych, przyjacielskich zyczliwych i serdecznych; (3) uczucie przyjazni
i zaufania do innych, mato wrogosci, a raczej tolerancja w stosunku do innych,
spontaniczne wyrazy serdecznosci; (4) optymistyczne nastawienie, przewidy-
wanie pomyslnych wydarzen; (5) spontaniczno$¢ w funkcjonowaniu, zdolnos¢
do ukierunkowania sie na $wiat i innych niz na wtasne Ja; (6) akceptacja siebie
i wlasnej impulsywnosci. Do reaktywnych zachowan (symptomoéw) zaliczane sg
takie sklonnosci, jak: (7) poczucie zadowolenia i osobistego szczescia; (8) poczucie
wyciszenia sie i spokoju, relaksu, bezkonfliktowosci, emocjonalnej stabilnosci;
(9) brak neurotycznych czy psychotycznych zachowan, realistyczne radzenie
sobie w zyciu; (10) gotowo$¢ do wspolpracy, zainteresowanie innymi, sympatia
(Uchnast 1990, s. 95-108).

Z kolei syndrom zaburzonej potrzeby poczucia bezpieczenstwa zaproponowa-
ny przez Maslowa jako przeciwstawny do adekwatnego poczucia bezpieczenstwa
charakteryzuje si¢: (1) poczuciem braku akceptacji, bycia odrzuconym, nieko-
chanym, traktowanym z chlodem i bez uczu¢ zyczliwosci, bycia pogardzanym,
nienawidzonym; (2) poczuciem izolacji, wyobcowania, samotnosci, poczucie
wyodrebnienia sie, jedynosci; (3) stalym poczuciem niepokoju, zagrozenia i moz-
liwosci niebezpieczenstwa. Wtdrnymi cechami syndromu braku poczucia bezpie-
czenstwa, majacymi charakter glebokich charakterologicznych postaw (sympto-
moéw), s3: (4) postrzeganie $wiata i zycia jako czego$ niebezpiecznego i wrogiego;
(5) postrzeganie innych jako istot z natury zlych, ztosliwych i egoistycznych,
jako niebezpiecznych, przesadnych i nienawistnych; (6) poczucie braku zaufania,
niecheci i zazdrosci wzgledem innych; (7) pesymistyczne nastawienie do $wiata,
przewidywanie tego, co najgorsze; (8) tendencje do kompulsywnego analizowania
swych przezy¢ i odczué; (9) poczucie zniechecenia, winy, wstydu i grzeszno$ci.
Do reaktywnych zachowan (symptomoéw) zaliczane sg takie sklonnosci, jak:
(10) sktonnos¢ do poczucia niezadowolenia i zawiedzenia; (11) poczucie napiecia,
pobudzenia i stanu konfliktu, co przejawia sie w ogdlnej ,,nerwowosci”; (12) za-
burzenia w zakresie oceny samego siebie; (13) stala potrzeba zapewnienia sobie
poczucia bezpieczenstwa, neurotyczne tendencje do postaw obronnych, ucieczki
sklonnosci do zachowan psychotycznych; (14) tendencje do zachowan samolubnych
egocentrycznych, indywidualistycznych (Wéjcik 2003, s. 261).

Postrzeganie i identyfikowanie bezpieczenstwa, a przede wszystkim poczucie
bezpieczenstwa, uwarunkowane jest charakterem i skalg zagrozen wystepujacych
w $rodowisku bezpieczenstwa. W sferze spotecznej beda to przede wszystkim:
A. Powigkszajaca sie strefa ubostwa, rozwarstwienie i polaryzacja spoleczna,
ktéra - jak si¢ wydaje - jest najpowazniejszym wyzwaniem i zagrozeniem bez-
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pieczenstwa, nie tylko w Polsce, ale i catej Unii Europejskiej. Z danych Eurostatu
(Www.epp.eurostat.ec.europa.eu) wynika, ze w 2012 roku zagrozonych ubéstwem
lub wykluczeniem spolecznym byto 124,5 mln o0séb, czyli 24,8% populacji UE.
Dla poréwnania, w 2011 roku problem dotyczyl 24,3% Europejczykow, a w 2007
roku - 23,7%. W 2012 roku najwigkszy procent oséb zagrozonych ubdstwem lub
wykluczeniem spolecznym odnotowano w Bulgarii (49%), Rumunii (42%) i Gre-
cji (35%). W grupie ryzyka znalazlo si¢ najmniej obywateli Holandii i Czech (po
15%) oraz Finlandii (17%). Polska jest na 19. miejscu z 26,7% o0s6b zagrozonych.
To wynik lepszy niz w poprzednich latach: w 2011 roku zagrozonych byto 27,2%
0s6b, a w 2008 roku - 30,5%. Najwiecej Polakéw jest zagrozonych, bo maja dochéd
ponizej progu ubdstwa — to 17,1% calej grupy ryzyka. Brak mozliwosci zaspoko-
jenia swoich elementarnych potrzeb materialnych to problem 13,5% mieszkancow,
a osoby zyjace w gospodarstwach domowych o bardzo niskiej intensywnosci
pracy to 6,8% grupy. Nieréwnosci w Europie sg najwigksze - z jednej strony swo-
ich elementarnych potrzeb materialnych nie moze zaspokoi¢ 1% Szwedéw i Luk-
semburczykéw, z drugiej — 44% Bulgaréw, 30% Rumunéw i 26% Litwinéw i We-
grow. Z kolei rozwarstwienie spoleczne w USA wynosi jak 1 : 11, we Francji 8%
najbogatszych obywateli ma 75% udzial w konsumpcji, w 20% najbiedniejszych
panstwach $wiata ludzie zyja za mniej niz 1 dol. dziennie. B. Marginalizacja
i wykluczenie spoleczne. Marginalizacja to proces prowadzacy do uniemozliwie-
nia grupom lub jednostkom dostepu do waznych pozycji i symboli wladzy gospo-
darczej, religijnej lub politycznej, natomiast wykluczenie jest pojeciem przeciw-
stawnym do spolecznego uczestnictwa w szerszych zbiorowosciach: narodzie,
spoleczenstwie czy spotecznosci. Oznacza ono izolacje dobrowolng badz czgsciej
wymuszong uwarunkowaniami zewnetrznymi (bieds, bezrobociem, odmiennym
kolorem skory, religia, kalectwem, nieakceptowanym przez srodowisko zachowa-
niem czy preferencjami seksualnymi). Pojecie wykluczenia spotecznego (1) odno-
si si¢ do Zycia poza nawiasem praw i przywilejow spoleczenstwa; (2) jest ono
strukturalna, stratyfikacyjna cechg okreslonej zbiorowosci; (3) nie tylko charak-
teryzuje statyczny stan rzeczy, ale jest kwintesencja okreslonego procesu (Jarosz
2008, s. 10). Do grup narazonych na wykluczenie spoteczne zalicza si¢: dzieci
i mlodziez ze srodowisk zaniedbanych i wychowujace si¢ poza rodzing; kobiety
samotnie wychowujace dzieci i pozostajace poza rynkiem pracy; ofiary patologii
zycia rodzinnego; osoby o niskich kwalifikacjach lub bezrobotne; zZyjacych w bar-
dzo trudnych warunkach mieszkaniowych; niepetnosprawnych i chronicznie
chorych; osoby chorujace psychicznie; starsze osoby samotne; opuszczajacych
zaklady karne; imigrantéw; osoby nalezace do romskiej mniejszosci etnicznej
(zob. Narodowa Strategia... 2003). Zjawisko marginalizacji i wykluczenia spotecz-
nego jest przedmiotem badan socjologicznych, ale takze pedagogicznych, ponie-
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waz zakldca proces edukacji, utrudnia lub wrecz uniemozliwia jednostkom i gru-
pom spotecznym udzial w budowaniu spoleczenstwa obywatelskiego, a takze
branie odpowiedzialnosci za bezpieczenstwo, bedac go w zasadzie pozbawionym.
C. Dyskryminacyjne formy zatrudnienia, naruszajace prawa pracownicze,
ktoére doprowadzily do powstania nowej grupy spolecznej — prekariatu. Zdaniem
Guya Standinga (Standing 2017) ,,prekariat” to odrebna grupa socjoekonomiczna,
klasa w procesie tworzenia, ale jeszcze nie klasa dla siebie w marksowskim sensie
tego pojecia. To kategoria spoleczna charakterystyczna dla okresu p6znego kapi-
talizmu. Pojecie ,,prekariat” jest neologizmem laczacym przymiotnik ,niepewny”
(ang. precarious) z rzeczownikiem ,proletariat”. Prekariusze to osoby zatrudnio-
ne na podstawie elastycznych form zatrudnienia, pozbawione siedmiu gwarancji
zatrudnienia: (1) gwarancji rynku pracy, czyli odpowiednich mozliwosci pracy;
(2) gwarancji zatrudnienia — odpowiednia ochrona pracownika przed zwolnieniem
i stosowne dostosowanie w tym wzgledzie przepiséw prawnych; (3) gwarancji
pracy - gwarancja zwigzana z wykonywaniem danej pracy, z pewnoscig wykony-
wania takich, a nie innych obowigzkdéw; (4) gwarancji bezpieczenstwa w pracy —
szeroko pojeta ochrona zdrowia pracownika; (5) gwarancji reprodukeji umiejet-
nosci - zapewnienie nauki zawodu, szkolen, jak i wlasciwego wykorzystania
nabytych umiejetnosci w pracy; (6) gwarancji dochodu - dopasowana do wyko-
nywanej pracy stala pensja; (7) gwarancji reprezentacji — gwarancja przedstawi-
cielstwa intereséw pracownika, na przyklad bycie cztonkiem niezaleznego zwigz-
ku zawodowego. Prekariusz zyje w ciaglej niepewnosci, trudno mu cokolwiek
zaplanowac, zaréwno w sferze zawodowej, gdzie czeste zmiany organizacyjne
sprawiajg, ze z dnia na dzient mozna straci¢ stanowisko, gdzie prawie kazdy zmie-
nia prace przynajmniej kilkakrotnie, szukajac tej zapewniajacej wigksze szeroko
pojmowane bezpieczenstwo, jak i w sferze prywatnej, bowiem niejednokrotnie
musi zmienia¢ miejsca zamieszkania, nie moze zaplanowa¢ zycia rodzinnego
i osobistego. Zjawisko prekariatu dotyka szczegdlnie mtodych i dobrze wyksztat-
conych ludzi: w warunkach wciaz wysokiego poziomu bezrobocia i niestabilnosci
rynku pracy, powodowanej ciagtymi kryzysami, juz na poczatku drogi zawodowe;j
»wpadaja” w system permanentnej niepewnosci, braku perspektyw, nie tylko
rozwojowych, ale i socjalnych. Problem ten w jakims$ stopniu wigze si¢ z zagro-
zeniami i bezpieczenstwem edukacyjnym, poniewaz, jak si¢ wydaje, to nie tylko
rynek pracy z nie zawsze realnymi oczekiwaniami wobec absolwentéw, ale i po-
lityka oraz system edukacyjny, z zakléconymi proporcjami w ksztalceniu na
réznych poziomach, przyczyniajg sie¢ do marginalizacji potencjalnych innowatorow
gospodarki. D. Nacjonalizm i ksenofobia oraz ekstremizm $wiatopogladowy,
prowadzacy do napig¢ oraz konfliktéw wewnetrznych i miedzypanstwowych.
Tendencje separatystyczne i emancypacyjne, obserwowane od poczatku lat 90.
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XX wieku, nie dotycza tylko tzw. strefy poradzieckiej, gdzie powstalo wiele nowych
panstw, lecz takze Europy Zachodniej (Kraj Baskow w Hiszpanii, Korsyka) oraz
Afryki. Podzialy terytorialne majg juz nie tylko tlo etniczne, lecz takze religijne.
Towarzyszg im akty ludobdjstwa i masowe migracje ludnosci. Odrebny problem
stanowig ruchy emancypacyjne, ktérych celem jest demokratyzacja zycia poli-
tycznego i spolecznego, takie jak podczas arabskiej wiosny w Afryce PéInocne;.
Mimo swej lokalno$ci oddziatujg one na bezpieczenstwo miedzynarodowe, a prze-
de wszystkim na czlowieka i realizacj¢ jego praw. Nacjonalizm i ksenofobia naj-
bardziej uwidocznily si¢ w ciggu trwajacych od kilku lat wielkich migracji, zwlasz-
cza ofiar wojny domowej w Syrii i Afryce Pétnocnej oraz Srodkowej. Ksenofobicz-
na i jawnie rasistowska postawa spoleczenstw niektérych krajéw UE ujawnita przy
okazji sklonnosci do rodzenia si¢ postaw skrajnie nacjonalistycznych, wrecz fa-
szystowskich. E. Malejacy przyrost naturalny i zwiekszajaca si¢ liczba osob
w wieku poprodukcyjnym, zwigksza ryzyko niewydolnosci systemu zabezpieczen
spolecznych i zdrowotnych. Zaden system emerytalny czy opieki zdrowotnej nie
jest w stanie wytrzymac zwiekszajacych si¢ kosztéw utrzymania stale rosnacej
rzeszy emerytéw. Rodzi¢ to moze nie tylko problemy natury finansowej, lecz
takze spolecznej, np. konflikty pomiedzy mtodszymi i starszymi rocznikami itp.
F. Pogarszajacy sie stan srodowiska naturalnego czlowieka. Szybki wzrost
i przenoszenie si¢ przez granice panstw skazen réznych ekosysteméw oraz wy-
czerpywanie sie zasobow surowcow nieodnawialnych systematycznie negatywnie
wplywa na jakos¢ zycia ludzi, a nawet moze stwarzac¢ zagrozenia dla biologiczne-
go przezycia mieszkancéw obszaréw najbardziej ekologicznie zdegradowanych;
moze rowniez komplikowac sytuacje wewnetrzng panstw, rodzic¢ spory i napiecia
miedzy panstwami, a takze zwieksza¢ wrazliwo$¢ narodéw i panstw na innej
natury zagrozenia dla ich bezpieczenstwa. G. Dominujaca rola sektora finanso-
wego w gospodarce. Od 2008 roku obserwuje sie¢ coraz wigkszy wpltyw sektora
finansowego na funkcjonowanie gospodarek §wiatowych, ktory przez tzw. krea-
tywna ksiggowos¢ oraz nieetycznos$¢ swoich dzialan doprowadzit z jednej strony
do poglebiania si¢ rozwarstwienia spolecznego, z drugiej za§ do zachwiania go-
spodarek. Stanowi on powazne zrédlo zagrozen bezpieczenstwa spotecznego,
gospodarczego, politycznego, ale tez militarnego. W spoleczenstwie informacyjno-
-informatycznym wiadomosci o roli sektora finansowego w kryzysie gospodarczym
przyczyniaja si¢ nie tylko do powstawania ruchu oburzonych, lecz takze moga by¢
przyczyna radykalizacji pogladow politykéw holdujacych populizmowi, zamieszek
spolecznych, a nawet otwartej walki w imie hasel socjalnych. Konfrontacja wtas-
nego polozenia socjalnego z innymi, lepiej uposazonymi spotecznosciami, moz-
liwa dzigki mediom, moze prowadzi¢ do checi wyréwnania dysproporcji, nie
zawsze pokojowymi, ergo ekonomicznymi metodami.
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Wiele z wymienionych zagrozen bezpieczenstwa spolecznego nie tylko bezposred-
nio wptywa na poczucie bezpieczenstwa jednostek i grup spolecznych, lecz takze
tworzy zespot warunkow sprzyjajacych nie tyle zwiekszaniu, ile w ogéle istnieniu
jakiekolwiek aktywnosci edukacyjnej dorostych. Najczesciej bowiem wsrod wa-
runkéw wplywajacych na rozwdj edukacji dorostych, a takze uczestnictwo w niej
dorostych, wskazuje si¢ na czynniki zwigzane z egzystencja jednostki, takie jak
e stala praca i stabilizacja zawodowa; e warunki materialne zapewniajace godne
zycie, ale tez mozliwos$¢ pokrycia oplat za ksztalcenie; @ zdrowie wlasne i rodziny,
pozwalajace skupic¢ si¢ na edukacji; ¢ pomoc i wsparcie w wychowywaniu dzieci,
zar6wno ze strony rodziny, jak i samorzadu i panstwa; e tolerancja i akceptacja
spoteczna dla réznych odmiennosci i dysfunkcjonalnosci (niepetnosprawnosé,
odmienno$¢ rasowa czy etniczna, wiek); e system prawny sprzyjajacy podejmo-
waniu edukacji (ewaluacja i certyfikacja wyksztalcenia i kwalifikacji); ® stan bazy
edukacyjnej (publiczne i niepubliczne placowki edukacyjne, transport publiczny,
dostepnos¢ i stan zbiordw bibliotecznych); e kapital kulturowy dorostych kandy-
datow do edukaciji.

Poczucie bezpieczenstwa determinowane stanem srodowiska bezpieczenstwa,
statusem i sytuacja spoleczng czy kompetencjami jednostki i poczuciem kon-
troli na wlasnym zyciem i losem, obok osobowosci doroslego, sg predykatorami
aktywnosci edukacyjnej, rownie waznymi jak motywacja wynikajaca z potrzeb
pracy czy poczucia potrzeby samodoskonalenia, samorealizacji. Stan §rodowiska
bezpieczenstwa obejmuje w perspektywie spolecznej z jednej strony powigksza-
jaca sie strefe ubdstwa, rozwarstwienie i polaryzacje spoteczng, marginalizacje
i wykluczenie spoteczne, z drugiej zas dyskryminacyjne formy zatrudnienia,
naruszajace prawa pracownicze czy malejacy przyrost naturalny, zmuszajacy
pracownikow do przedluzania okresu zatrudnienia, szczegoélnie w sytuacji coraz
wiekszej niewydolnosci systemu zabezpieczen spotecznych. Mozna zatem na ak-
tywnos¢ edukacyjng dorostych spojrze¢ przez pryzmat dominacji potrzeb rynku
pracy i wydltuzajacego si¢ zycia Polek i Polakéw, powodujacego wzrost iloéci czasu
po zakonczeniu aktywnosci zawodowej i towarzyszacej mu ofercie edukacyjnej,
ktérej celem jest zaréwno zaspokajanie potrzeb poznawczych, jak i kompensacja
poprzednich okreséw edukacji. Realizacja niektorych przynajmniej programow
edukacyjnych wymaga spelnienia podstawowych warunkoéw, takich jak: stan
zdrowia, pozwalajacy skupi¢ sie na edukacji, dostepnos¢ placowek oswiatowych
(np. domoéw dziennego pobytu, w ktérym doroéli, szczegélnie starsi, moga nie
tylko uczy¢ sie, lecz takze rehabilitowa¢ zdrowotnie), odpowiednia ilo$¢ czasu,
pozwalajaca na edukacje bez uszczerbku dla zycia rodzinnego i prywatnego, dobry
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poziom materialny, gwarantujacy, ze podjecie edukacji nie spowoduje zaniechania
lub ograniczenia realizacji innych zobowigzan i potrzeb osobistych itp.

Warto takze zwréci¢ uwage na znaczenie kapitatu kulturowego dla edukacji
dorostych, pojecia zaproponowanego przez Pierre’a Bourdieu na okreslenie idei,
wiedzy, umiejetnosci i przedmiotéw o warto$ciach kulturowych, jakie ludzie
nabywajg, uczestniczac w zyciu spolecznym. Wyraza si¢ on przede wszystkim
w jezykowych i kulturowych kompetencjach jednostki. Wedtug Bourdieu wy-
stepuje on w trzech podstawowych formach: (1) ucielesnionej (embodied), jako
dlugotrwate dyspozycje ciala i umystu, w tym w szczegdlnosci tzw. dobre maniery,
gust kulturowy, smak, znajomos¢ form kultury wysokiej, konwencji kulturowych
i towarzyskich; (2) zinstytucjonalizowanej, gtéwnie w postaci sformalizowanego
wyksztalcenia, w szczegolnosci potwierdzonego przez dyplomy prestizowych
uczelni; (3) uprzedmiotowionej (objectified), jako posiadane dobra kulturowe
(malarstwo, ksigzki, maszyny itp.) (Bourdieu 1986, 1990).

Zdaniem Barbary Fatygi kapital kulturowy (capital culturel) zawiera catos¢
dobr symbolicznych i istnieje w trzech stanach czy postaciach. Po pierwsze jest to
»kapital inkorporowany, wcielony, zinternalizowany” - (incorporé), czyli wiedza
(connaissances) tworzaca trwale dyspozycje jednostki — kompetencje. Przejawia
sie ona w formie kompetencji w jakiej$ dziedzinie, poprawnym uzyciu jezyka,
znajomosci konwencji, orientacji w $§wiecie spolecznym. Po drugie - ,kapital
zobiektywizowany” (objectivé), czyli dziedzictwo kulturowe: dobra kultury w po-
staci materialnej, dostgpne intersubiektywnie i dzieki temu podlegajace dyfuzji
w przestrzeni oraz transmisji miedzypokoleniowej (obrazy ksigzki, instrumenty;,
maszyny itd.). Trzecig postacia jest kapital zinstytucjonalizowany (institutionalisé)
poprzez uznanie spoteczne - tytuty, dyplomy, zwyciestwa w konkursach. Spoleczne
oznacza tu raczej panstwowe nadawanie statusu. Nabycie kapitalu kulturowego
wymaga nie tylko osobistej pracy jednostki, lecz takze czasu i kapitalu material-
nego, poniewaz dluga skolaryzacja jest kosztowna (Fatyga 2010, s. 35-36).

Nabycie i posiadanie kapitalu kulturowego, zaréwno ucielesnionego, jak
i uprzedmiotowionego jest przedmiotem troski zaréwno jednostek, jak i spofe-
czenstw, poniewaz stanowi on o stratyfikacji spotecznej, a zarazem jest obiektem
staran i pozadania os6b nieposiadajacych go. W spoleczenstwach postkomuni-
stycznych nabywanie kapitatu kulturowego jest postrzegane jako droga do awansu
spolecznego, poniewaz o stratyfikacji spolecznej nie decyduje odziedziczony ani
kapital ucielesniony (inkorporowany), ani uprzedmiotowiony (zobiektywizowany).
W tej sytuacji najwieksze znaczenie ma kapital zinstytucjonalizowany, gléwnie
w postaci sformalizowanego wyksztalcenia, potwierdzonego dyplomami, nieko-
niecznie najbardziej prestizowych, uczelni. Uksztaltowana w PRL $ciezka awansu,
osadzona w wyksztalceniu, opierata si¢ na antynomii: praca fizyczna versus praca
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umystowa, z ktdrych to ta druga nobilitowala. Zdobycie wyksztalcenia, najlepiej
wyzszego, byto substytutem nobilitacji opartej na tzw. starych pienigdzach czy
budowanej przez pokolenia pozycji zawodowej (cechowej, dzisiaj powiedzielibysmy
korporacyjnej, np. lekarzy, prawnikéw, naukowcow itp.). Wspolczesnie, jak sie
wydaje, pozornie - w wyniku wysokiego stopnia skolaryzacji, zwtaszcza mtodego
pokolenia Polakéw - wyksztalcenie powoli traci swoj stratyfikujacy charakter,
niewatpliwie jednak nadal jest istotnym czynnikiem budowy kapitatu kulturowego
jednostek, grup spotecznych i calego spoteczenstwa.

Zachowanie i utrzymanie kapitatu kulturowego jest jednym z warunkoéw prze-
trwania spoleczenstw, a przede wszystkim narodéw. Droga do zdobycia kapitalu
kulturowego jest nie tylko praca jednostki, lecz takze, wspolczesnie, w zasadzie,
permanentna edukacja. Tu jednak réwniez mozna spotka¢ sie z réznymi zagro-
zeniami, stad tak wazne jest budowanie poczucia bezpieczenstwa edukacyjnego
(safety education) obejmujacego stan organizacyjno-prawny oraz programowy
publicznych i niepublicznych instytucji edukacyjnych panstwa, stowarzyszen i or-
ganizacji o$wiatowych, a takze medidw, zapewniajacy swobodny i niezagrozony
dostep do wiedzy i edukacji, ktorej celem jest wielostronny rozwdj osobowosci
jednostki. Dotyczy to zaréwno zinstytucjonalizowanej edukacji dorostych, jak
i samorzutnej i samodzielnej aktywnosci edukacyjnej. W tym drugim przypadku
wazne s3 jako$¢ i tresci edukacji. Mozna przypuszczad, ze odziedziczony kapi-
tal kulturowy w znacznym stopniu przyczynia si¢ do, z jednej strony, poczucia
bezpieczenstwa edukacyjnego, z drugiej zas do podnoszenia i utrzymywania
odpowiedniego poziomu edukacji dorostych. Bowiem nabywanie i utrzymanie
kapitatu kulturowego opiera si¢ na wychowaniu, w ktérym ogromna role odgrywa
przekazywanie wzoréw i ksztaltowanie etosu danej grupy spotecznej (np. rodziny,
grupy zawodowej, odpowiednika klasy spotecznej). Aktywnos¢ edukacyjna jest
wowczas naturalnym i oczywistym rodzajem aktywnosci ludzkiej.

PODSUMOWANIE

Nawet pobiezny przeglad literatury andragogicznej, a takze obserwacja rzeczywi-
sto$ci spofecznej i edukacyjnej dostarcza danych do sformulowania tezy, ze o ak-
tywnosci edukacyjnej dorostych decyduja glownie: (1) potrzeby i zainteresowania
edukacyjne oraz potrzeby poznawcze doroslych; (2) spoleczne i ekonomiczne
uwarunkowania mozliwosci zaspokajania potrzeb edukacyjnych dorostych; (3)
mozliwosci zaspokojenia potrzeb edukacji dorostych tkwigce w bazie edukacyjnej;
(4) spoleczny klimat wokoét edukacji dorostych. O wyborze problematyki bedacej
przedmiotem edukacji najczesciej decyduja potrzeby zawodowe. Trudno si¢ jednak
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oprze¢ wrazeniu, ze wazng role odgrywaja takze nawyki i potrzeby poznawcze —
potrzeba uczenia si¢, rozumienia zmieniajgcego si¢ otoczenia, dotrzymywania
kroku przemianom cywilizacyjnym, kulturowym i technologicznym. Jednak chyba
w najwiekszym stopniu potrzeba uczenia si¢, nawyk czytania, potrzeby poznawcze.
Wskazniki aktywnosci edukacyjnej ilustruja tylko pewien trend, nie informujac
o charakterze aktywnosci edukacyjnej, ani tym bardziej o tre$ciach uczenia sig.
Wazniejsze wydaja sie wskazniki dotyczace umiejetnosci podstawowych: czytania,
pisania i liczenia, bowiem wskazujg one na skale wtérnego analfabetyzmu, ktérego
nie da si¢ wytlumaczy¢ uzywaniem np. kalkulatora do liczenia czy klawiatury
komputera do pisania. Tym bardziej, ze aby na niej pisa¢, trzeba zna¢ litery.
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SOME CONDITIONS FOR ADULT EDUCATIONAL ACTIVITY

Abstract: The low rate of adult educational activity, observed for years, prompts reflection on
the causes of this phenomenon - making a diagnosis that could become a canvas for actions
aimed at eliminating these causes. The article focuses on the attempt to show the determinants
of educational activity of adults. Two types of factors were considered to play a significant role
here related to the sense of security: personal, work or educational and related to the cultural
capital of the individual. The sense of security is identified through the prism of the state of the
security environment, status and social situation as well as the competences of the individual
and a sense of control over one’s life and fate, as well as the personality of an adult. The state of
the security environment has been shown in a social perspective through an increasing poverty
zone, social stratification and polarization, marginalization and social exclusion, as well as
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discriminatory forms of employment, violating labor rights and decreasing natural growth,
forcing employees to extend the employment period, especially in the situation of increasing
inefficiency social security system. It was proposed to look at the educational activity of adults
through the prism of the dominance of the needs of the labor market, but also the longer
life of Polish women. In contrast, the importance of cultural capital is manifested in social
stratification: in post-communist societies, the acquisition of cultural capital is seen as a way
to social advancement, because social stratification is not determined by inherited capital as
well as objectified. In this situation, institutionalized capital is the most important, mainly in
the form of formal education confirmed by university diplomas. The promotion path formed
in the People’s Republic of Poland, embedded in education, was based on antinomy: physical
labor versus intellectual work, the latter of which ennobled. Obtaining education, preferably
higher, was a substitute for ennoblement based on the so-called old money or a professional
position built over generations.

Keywords: adult education, sense of security, cultural capital, adult educational activity



