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MIEDZY ETNICZNOSCIA A INTEGRACJA.
STRATEGIE KULTURALIZACYJNE PRZYJMOWANE
PRZEZ SPOLECZNOSCI SZKOtL,

Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA

Abstrakt: W opracowaniu podjeto probe okreslenia strategii kulturalizacyjnych przyjmo-
wanych przez spolecznosci szkot z polskim jezykiem nauczania funkcjonujacych w Austrii,
Francji i Republice Czeskiej. Zalozono, ze zaréwno dzieci, jak i doroéli (rodzice i nauczyciele)
moga przyjmowac¢ odmienne strategie kulturalizacyjne w réznych sferach zyciach, przy czym
roznice sg zauwazane przede wszystkim w sferach publicznej (spotecznej) i prywatnej (rodzin-
nej). Charakteryzujac wzorce przystosowania badanych do funkcjonowania w srodowisku
odmiennym niz kultura pochodzenia, uwzgledniono wybrane komponenty kulturowego
modelu nabywania dwukulturowo$ci opracowanego przez Pawla Boskiego, a mianowicie:
deklarowane poczucie tozsamosci etnicznej (kraju pochodzenia) i/lub narodowej (kraju osied-
lenia), znajomos¢ i uzywanie jezykow (kraju pochodzenia i osiedlenia), kontakty spoleczne
(z cztonkami grupy etnicznej i narodowej), obowiazki rodzinne i szkolne (w grupie etnicznej
i narodowej) oraz przystugujace prawa (w grupie etnicznej i narodowej).

Slowa kluczowe: tozsamos¢ kulturowa, strategie kulturalizacyjne, dystans kulturowy, szkoty
z polskim jezykiem nauczania, edukacja miedzykulturowa

WPROWADZENIE: SZKOLY Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA
W SRODOWISKACH WIELOKULTUROW YCH

W polskiej pedagogice nie podejmowano dotad zbyt wielu badan nad funkcjonowa-
niem spofecznym, kulturowym i edukacyjnym dzieci w warunkach zréznicowania
kulturowego. Przedstawianie stanu wiedzy w tym zakresie, gtéwnie na gruncie
pedagogiki poréwnawczej, sprowadza si¢ przede wszystkim do prezentowania
wynikow ekspertyz dotyczacych stanu i sytuacji szkolnictwa grup wigkszosciowych
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i/lub mniejszosciowych w danym kraju oraz stosowanych rozwigzan. Powstate
dotychczas cenne i wazne opracowania (Chromiec 2004; Grabowska 2013; Ja-
worska 2012; Lewowicki, Nikitorowicz, Szczurek-Boruta 2010; Ogrodzka-Mazur
2007, 2014; Sobecki2007; Szerlag 1998, 2005, Urlinska 2007) dotycza w wiekszosci
szkolnictwa i zjawisk spoteczno-kulturowych zachodzacych na polskich pograni-
czach, najczesciej charakteryzowanych w odniesieniu do miodziezy i dorostych.
Spojrzenie na edukacje¢ dzieci narodowosci polskiej, ich rodzicéw oraz na-
uczycieli z perspektywy spotecznej, kulturowej i oswiatowej w wybranych krajach
europejskich stwarza mozliwo$¢ uchwycenia réznic i podobienstw w sposobach pro-
wadzenia edukacji migdzykulturowej (lub jej braku) oraz uczestniczenia w kulturze
grupy wiekszosciowej, a takze w zakresie przyjmowanych postaw kulturalizacyj-
nych. Badania tego typu sa rowniez zwigzane z refleksjg nad tym, jak wspétczesny
czlowiek rzeczywiscie pojmuje wymiary kultury, jaka role odgrywaja one w jego
zyciu i w jakim stopniu ksztaltujg jego wlasng i spoleczna tozsamos¢ kulturowa.

Aktualnie edukacja polskich dzieci za granicg prowadzona jest w réznych

typach szkot. Sa to":

1. Szkoty przy polskich placéwkach dyplomatycznych nalezace do struk-
tury Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicag (ORPEG). Istnieja
w 36 krajach, a w ich sktad wchodza: Zespot Szkot w Atenach, 66 szkolnych
punktéw konsultacyjnych, 4 sekcje polskie w szkotach migdzynarodowych
we Francji. Szkoly realizuja program uzupelniajacy (przedmioty ojczyste),
z wyjatkiem Zespotu Szkét w Atenach, ktéry prowadzi réwniez naucza-
nie ramowe. W roku szkolnym 2016/17 nauke w szkotach przy polskich
placéwkach dyplomatycznych rozpoczeto tacznie ponad 17 tysiecy dzieci
i mtodziezy (w przedszkolach i szkotach podstawowych - 13,5 tysigca,
w gimnazjach - 2,8 tysigca i w liceach ogdlnoksztalcace - okolo tysigca
ucznidéw); pracuje w nich 600 nauczycieli.

2. Spoleczne szkoly prowadzone przez polonijne organizacje o§wiatowe, stowa-
rzyszenia rodzicéw i polskie parafie’. Dotychczas na stronie zarejestrowato
sie 766 szkol, ktore zadeklarowaly ksztalcenie ponad 50 tysigcy uczniow.

3. Sekcje polskie w szkotach obcych systemoéw oswiaty, w ktérych:

- nauczanie wszystkich przedmiotéw odbywa si¢ w jezyku polskim
w klasach I-IV lub I-XII (np. na Biatorusi, Litwie, Lotwie, w Motdawii,
Republice Czeskiej, na Ukrainie),

! Szczegdlowe dane na temat typow szkol i liczby ksztalcacych si¢ w nich uczniéw pochodza
ze strony internetowej O$rodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica: www.orpeg.pl [dostep:
30.01.2017).

2 Szczegoblowe informacje o szkolach sa dostepne na portalu www.polska-szkola.pl prowa-
dzonym przez ORPEG.
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- nauka jezyka polskiego i przedmiotéw ojczystych prowadzona jest
w systemie oddzialéw dwujezycznych w sekcjach polskich we Francji
lub jako przedmiot obowigzkowy w kilku szkotach w Rosji (m.in.
w Petersburgu, Usolach Syberyjskich), na Bialorusi, Ukrainie i Lotwie,

- jezyk polski nauczany jest w ramach zaje¢ dodatkowych m.in. w takich
krajach jak: Australia, Bialorus, Dania, Kazachstan, Niemcy, Norwegia,
Rosja, Rumunia, Szwecja, Ukraina, Wegry.

Szkoly im. KEN w ORPEG w Warszawie ksztalcace ponad 750 uczniow

w systemie nauczania na odleglos¢ (program ramowy i uzupelniajacy)

na wszystkich poziomach edukacyjnych (szkota podstawowa, gimnazjum

iliceum ogdlnoksztalcace). Od 2010 roku ORPEG realizuje projekt umoz-
liwiajacy prowadzenie lekeji i konsultacji on-line w czasie rzeczywistym

(bezposredni kontakt nauczyciela z Polski z uczniem za granica). Projekt

systemowy ,,Otwarta szkota — system wsparcia uczniow migrujacych” jest

wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach programu
operacyjnego ,,Kapital ludzki”.

Szkoty europejskie, do ktérych mozna zaliczy¢ dwa typy placéwek pro-

wadzacych edukacje europejska w panstwach czlonkowskich UE - szkoty

europejskie oraz szkoty europejskie akredytowane. Szkoty europejskie sa
oficjalnymi instytucjami edukacyjnymi, kontrolowanymi wspodlnie przez
rzady panstw czlonkowskich Unii Europejskiej. Zapewniaja wielojezyczna

i wielokulturowa edukacje dzieciom rodzicéw zatrudnionych w instytucjach

i agencjach europejskich. O otwarciu szkoty europejskiej decyduje Rada Za-

rzadzajaca Szkot Europejskich w uzgodnieniu z panstwem, na terenie ktérego

bedzie miescila si¢ placowka. Aktualnie funkcjonuje 14 szkot europejskich,
m.in. w Belgii, Hiszpanii, Holandii, Luksemburgu, Niemczech, Wielkiej

Brytanii i we Wloszech. Szkoly europejskie akredytowane zostaly utworzone

w celu umozliwienia wielojezycznej i wielokulturowej edukacji dzieciom

pracownikéw agencji Unii Europejskiej w krajach, w ktorych nie ma szkot

europejskich. Istnienie takiej placowki jest zwigzane z obecnoscig agencji lub
innej instytucji Unii Europejskiej w danym kraju. Aktualnie dziata 12 tego
typu szkol, m.in. w Danii, Estonii, Finlandii, Francji, Grecji i Irlandii. W kaz-
dej szkole europejskiej funkcjonuja sekcje angielska, francuska i niemiecka.

Pozostate tworzy si¢ dopiero wtedy, gdy jest wystarczajaco duza liczba

uczniéw jednej narodowosci. Sekcja polska istnieje w Szkole Europejskiej

Bruksela I oraz w Szkole Europejskiej Luksemburg I. W pozostatych pla-

cowkach polskie dzieci ucza si¢ jezyka polskiego jako ojczystego, natomiast

uczeszczaja do sekcji jezykowej wybranej przez rodzicéw. Aktualnie we
wszystkich szkotach europejskich ksztalci si¢ ponad 600 uczniéow z Polski.
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Wsparciem dla szkdt i srodowisk polskich jest finansowany przez ORPEG
program kierowania nauczycieli do pracy w celu wspomagania wychowania
przedszkolnego, nauczania poczatkowego, nauczania historii, geografii i jezyka
polskiego. Nauczyciele wyjezdzaja gléwnie na Wschdéd, w miejsca historycznych
zsytek Polakéw lub na tereny, gdzie — po powojennych zmianach granic - pozostata
ludnos¢ polska. Podejmuja prace w szkotach systeméw oswiaty innych panstw na
podstawie uméw miedzy polskim a lokalnym ministerstwem edukacji. W tzw.
profilu nauczyciela skierowanego do pracy dydaktycznej za granica opracowanym
przez ORPEG podkresla si¢ potrzebe jego zaangazowania, autonomii, refleksyjnosci,
profesjonalizmu oraz pasji. Praca nauczycieli - zgodnie z nakreslonymi formalnie
obowigzkami - nie moze ogranicza¢ si¢ tylko do prowadzenia zaje¢ dydaktycz-
nych. Powinna obejmowac¢: wspolprace z lokalnym srodowiskiem, prowadzenie
dodatkowych kurséw jezyka polskiego dla dorostych, pomoc w redagowaniu
artykuléw do polskojezycznych czasopism, przygotowywaniu audycji radiowych
i telewizyjnych w jezyku polskim, organizowaniu uroczystosci patriotycznych
i okolicznosciowych dla ludnosci pochodzenia polskiego, a takze formowanie
druzyn harcerskich, zuchowych, zesp6t folklorystycznych. Zadaniem nauczycieli
powinno by¢ nie tylko nauczanie jezyka polskiego i promocja polskiej kultury, ale
takze pomaganie rodakom w kultywowaniu polskich tradycji oraz przyblizanie
obrazu wspolczesnej Polski (Profil nauczyciela... 2013).

Analiza infrastruktury polskich instytucji os§wiatowych za granicg pozwala
stwierdzi¢ zaréwno systematyczny spadek liczby szkot i uczniéw uczeszczajacych do
placowek z polskim jezykiem nauczania, jak i ich wzrost po 2004 roku w krajach,
do ktorych wyjechalo ponad 2 390 tysiecy Polakéw?’. Przyczyn tego stanu rzeczy
mozna upatrywaé w czynnikach: historycznych, demograficznych (starzeniu sie
spolecznosci polskiej i zwiekszajacej si¢ liczbie malzenstw mieszanych pod wzgledem
narodowosciowym), administracyjnych, gospodarczych (procesie industrializacji
i migracji ludnosci), politycznych (niewlasciwej polityce narodowosciowej panstw
europejskich, jak réwniez niewielkim zainteresowaniu naszego rzadu sprawami
polskich mniejszosci narodowych) oraz o$wiatowych. Tym bardziej zatem waz-
ne jest poznanie strategii kulturalizacyjnych przyjmowanych przez uczniow ze
szkodt z polskim jezykiem nauczania, ich rodzicéw i nauczycieli w srodowiskach
odmiennych niz kultura pochodzenia.

* Dane podano na podstawie Informacji o rozmiarach i kierunkach emigracji z Polski w latach
2004-2015, publikowanej przez GUS. Dotycza one oséb, ktére — zachowujac zameldowanie na
pobyt staly w Polsce — przebywaja czasowo poza krajem.
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ZALOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE BADAN

Postawy kulturalizacyjne dzieci i ich rodzicéw oraz nauczycieli zostaly okreslane
w kontekscie kulturowego modelu nabywania dwukulturowosci Pawla Boskie-
go, ktory rozroznia dwa poziomy kazdego systemu kulturowego: symboliczny
oraz aksjologiczny (wartosci i praktyki) i nastepujace jego sktadniki: (1) wiedze
kulturowa, (2) kompetencje jezykowe, (3) przywiazanie afektywne, (4) poczucie
odmiennosci i trudnosci, (5) tozsamos¢ dwukulturowy (zachowanie i nabycie),
(6) wlasna sytuacje zyciowa i zadowolenie z niej (Boski 2009, s. 548-564). Odwo-
tanie si¢ w analizach pedagogicznych do proponowanego modelu $wiadczy o za-
tozeniu mozliwosci transmisji kulturowej w warunkach intencjonalnego procesu
nauczania i uczenia si¢ (m.in. w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej, srodowisku
lokalnym) oraz doswiadczenia w dyskursie spotecznym danego kraju. Stanowi -
w poréwnaniu z tradycyjnymi koncepcjami akulturacji (Berry 1994, s. 253-257;
Wysocka 2003, s. 74-79; Grzymata-Moszczynska 2014, s. 185-201) — najbardziej
zlozony konstrukt badajacy integracje w pieciu znaczeniach: jako pozytywne
warto$ciowanie dwukulturowosci; jako kompetencje dwujezyczng/dwukulturo-
wa; jako ,specjalizacje funkcjonalng’; jako nowg jakos¢, bedaca fuzjg elementéw
skfadowych, oraz jako autonomie psychologiczng wobec obu kultur wyjsciowych
(Boski 2009, s. 542-547).

Proces kulturalizacji ma takze zwigzek z odczuwanym przez jednostke dy-
stansem miedzy kulturg pochodzenia a kulturg przyjmujaca. W celu nakreslenia
zachodzacych w tym zakresie zmian u polskich dzieci wykorzystano stanowisko
teoretyczne reprezentowane przez Boskiego w jego koncepcji dystansu kulturo-
wego. Badacz we wspolpracy z innymi naukowcami dokonat analizy dystansu
kulturowego z punktu widzenia kryterialnych (wiedzy o symbolach kulturowych
nasyconej tre$ciami zaczerpnietymi z wlasnej niepowtarzalnej fizycznosci czy
faktéw biograficznych) i korelatywnych (zachowan odzwierciedlajacych zalozenia
normatywne i wartosci danej kultury ksztaltowane przez réznicowanie Ja i nie-Ja)
atrybutow tozsamosciowych (Boski, Jarymowicz, Malewska-Peyre 1992, s. 86-108).

W zalozeniach teoretycznych wykorzystano takze teorie kontaktu miedzygru-
powego i wzajemnego réznicowania miedzygrupowego wywodzace si¢ z hipotezy
kontaktu. Zgodnie z ich poszerzonym modelem przyjeto zalozenie, ze efekty
kontaktu miedzygrupowego miedzy polskimi dzie¢mi a ich rowiesnikami oraz
rodzicami i nauczycielami (K) sg funkcja (f) osoby (O), sytuacji (S) oraz kontekstu
spotecznego (KS): K =1 (O + S + KS). Znaczenie i przydatnos$¢ zaproponowanego
modelu w badaniach pedagogicznych wynika z tego, ze: (1) uwzglednia interakcje
zachodzace miedzy wszystkimi czynnikami z wyszczegélnieniem istniejacych
zwiazkow przyczynowych, (2) sugeruje istnienie w obrebie poszczegolnych kategorii
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szeregu zmiennych, ktére mogg oddzialywac na kazda sytuacje kontaktu miedzy-
grupowego, (3) wskazuje na czynniki, ktére mozna wzig¢ pod uwage, probujac
wykorzysta¢ kontakt w celu poprawy relacji miedzygrupowych (Stephan, Stephan
1999, s. 70-97; Hewstone 1999, s. 267-282).

W niniejszych badaniach - uwzgledniajac przyjete zalozenia teoretyczne —
wykorzystano zaréwno metody ilo$ciowe, jak i jakosciowe oraz opracowane na
podstawie uznawanych w ich obrebie procedur postgpowania badawczego narzedzia
badawcze. W ich doborze i konstruowaniu uwzgledniono teorie oraz wynikajace
z nich zalozenia dla podjetej problematyki badan. Zastosowano obserwacje et-
nograficzng obejmujaca cztery pelne fazy (Konarzewski 2000, s. 113-114; Angro-
sino 2010), uzupelniong jako$ciowym, indywidualnym wywiadem narracyjnym
(Chodynicka, Wieckowska 2005, s. 370-394; Stag-Romanowska, Bartosz, Zurko
2010; Dryll 2013), umozliwiajacym uzyskanie pelnego obrazu funkcjonowania
uczniéw i nauczycieli w szkole polskojezycznej, rodzinie i srodowisku lokalnym,
oraz ilo§ciowymi badaniami ankietowymi wzbogaconymi analizg dokumentdw.
Badaniami objeto 473 uczniéow, w tym 306 dzieci (65%) ze szkoly podstawowej
(132 osoby z nizszych i 174 z wyzszych klas) oraz 167 gimnazjalistow (35%) z klas
I-II1. Kwestionariusz ankiety wypelnito réwniez 174 rodzicéw — w tym 115 (66%)
rodzicow dzieci ze szkdt podstawowych oraz 59 (34%) rodzicéw gimnazjalistow.
Jednak w wielu przypadkach matka i ojciec udzielali wspdlnie odpowiedzi na
pytania ankietowe i uzyskano w ten sposéb dane dotyczace np. wyksztalcenia
i matzenstw mieszanych od 274 0séb czy okresu pobytu za granicg od 300 osdb.
Grupa nauczycieli - jako ostatnia z badanych spotecznosci - byla najmniej liczna
(19 0s6b). Wynika to po pierwsze z malej liczby nauczycieli pracujacych w szko-
tach z polskim jezykiem nauczania, a po drugie z ogdlnej niecheci ich samych lub
dyrektoréw szkot do uczestniczenia w badaniach®.

* W pierwszym etapie badan prowadzonych w latach 2011-2014 uczestniczyli uczniowie, ich
rodzice i nauczyciele z nastgpujacych szkot: Szkolny Punkt Konsultacyjny im. Jana III Sobieskiego
przy Ambasadzie RP w Wiedniu, Szkolny Punkt Konsultacyjny im. Adama Mickiewicza przy
Ambasadzie RP w Paryzu, Szkolny Punkt Konsultacyjny im. $w. Jadwigi przy Ambasadzie RP
w Pradze i Szkola Podstawowa z Polskim Jezykiem Nauczania w Czeskim Cieszynie. Aktualnie
prace sg kontynuowane w szkotach polskojezycznych w Australii, Danii i Wielkiej Brytanii. Szer-
zej rezultaty badan z pierwszego etapu zostaly przedstawione w publikacji Tozsamos¢ kulturowa,
religijnos¢ i edukacja religijna postrzegana z perspektywy spotecznosci szkot z polskim jezykiem
nauczania w wybranych krajach europejskich (Ogrodzka-Mazur, Klajmon-Lech, Rézanska 2014).
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STRATEGIE KULTURALIZACYJNE PRZYJMOWANE PRZEZ UCZNIOW,
ICH RODZICOW I NAUCZYCIELI - WYNIKI BADAN

W badaniach wlasnych podjeto probe okreslenia strategii kulturalizacyjnych przyj-
mowanych przez dzieci, rodzicéw i nauczycieli, ktére w istotny sposdb warunkuja
ich tozsamo$¢ kulturows. Zatozenie sformutowano na podstawie wiedzy teorety-
cznej, analizy wynikéw badan czastkowych zawartych w literaturze przedmiotu
oraz wlasnych doswiadczen w zakresie badan migdzykulturowych. Przyjeto, ze
zaréwno dzieci, jak i dorosli (rodzice i nauczyciele) moga przyjmowac odmienne
strategie kulturalizacyjne w réznych sferach zyciach, przy czym roéznice beda
zauwazane przede wszystkim w funkcjonowaniu w sferach publicznej (spolecznej)
i prywatnej (rodzinnej). Proces ten moze takze stac sie zrédtem ciaglego lub
nawracajacego stresu akulturacyjnego, do radzenia sobie z ktérym w wymiarze
psychofizycznym (jednostkowym) i spotecznym nie sg przygotowane przede
wszystkim dzieci, pozbawione czesto wsparcia ze strony srodowiska rodzinnego
i srodowiska przyjmujacego.

Charakteryzujac wzorce przystosowania badanych do funkcjonowania
w $rodowisku odmiennym niz kultura pochodzenia, uwzgledniono wybrane
komponenty kulturowego modelu nabywania dwukulturowosci opracowanego
przez Boskiego, a mianowicie:

- deklarowane poczucie tozsamosci — etnicznej (kraju pochodzenia) i/lub

narodowej (kraju osiedlenia),

- znajomos¢ i uzywanie jezykow (kraju pochodzenia i osiedlenia),

- kontakty spoteczne (z czlonkami grupy etnicznej i narodowej),

- obowiazki rodzinne i szkolne (w grupie etnicznej i narodowe;j),

- przystugujace prawa (w grupie etnicznej i narodowe;j) (Boski 2009, s. 540—

550; Nowicka 1998).

Deklaracje badanych spotecznosci szkét z polskim jezykiem nauczania, poddane
statystycznej analizie skupien, pozwolily wyrdzni¢ cztery profile przyjmowanych
strategii kulturalizacyjnych:

- integracyjny - wyraza si¢ w checi podtrzymywania wlasnego dziedzi-

ctwa kulturowego i pozytywnym stosunku do niego, otwartosci i udziale
w zyciu spoleczenstwa przyjmujacego oraz zréwnowazonymi poziomami
wskaznikow etnicznych i narodowych w zakresie tozsamosci, znajomosci
i uzywania jezykow, kontaktow spolecznych, jak réwniez powinnosci i praw.
Jest to najbardziej korzystna dla jednostki strategia, trudna do osiagniecia,
wymagajaca wysitku poznawczego, emocjonalnego oraz motywacji,

- etniczny - wyraza si¢ w wyraznej preferencji wlasnej grupy etnicznej

(kraju pochodzenia) w zakresie tozsamosci, jezyka i kontaktéw spotecz-
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nych, zrownowazonym poziomie powinnosci i praw wilasnych. Relacje
z przedstawicielami grupy przyjmujacej sa ograniczone do koniecznego
minimum i przewazaja w nich negatywne emocje. Kulture przyjmujaca
postrzega sie z zewnatrz, prezentuje si¢ postawe raczej obserwatora niz
uczestnika. Ceche charakterystyczng stanowi obopolny brak zrozumienia
i woli kontaktu, ktdéry skutkuje wycofaniem i niechecia,

narodowy — wigze si¢ (1) ze zgoda na uczestniczenie w kulturze przyjmu-
jacej i zarazem rezygnacja z podtrzymywania dotychczasowej tozsamosci
kulturowej, ktdrej konsekwencja jest ograniczeniem kontaktéw z osobami
pochodzacymi z wlasnej kultury; (2) z niechecia wobec kultury pochodze-
nia, jej negatywng ewaluacja, nieuzywaniem jezyka, czasem swiadomym
wypieraniem si¢ swojego pochodzenia. Gléwnym zZrédtem satysfakeji
i pozytywnych emociji staja si¢ relacje z cztonkami kultury przyjmujace;.
Jednostka dazy do samorealizacji i osiggania swoich celéw w nowym
otoczeniu - czesto przez zachowanie, ubior, sposéb méwienia upodabnia
sie do réwiesnikéw z grupy przyjmujacej; w niewielkim stopniu uznaje
powinnosci i obowigzki rodzinne oraz szkolne,

rozproszony — oznacza odciecie si¢ i nieuczestniczenie ani w kulturze
pochodzenia, ani w gtéwnym nurcie kultury przyjmujacej, objawia si¢
czesto dysfunkcjonalnymi zachowaniami (np. problemami zdrowotnymi),
ma takze zwigzek z silnie odczuwanym przez jednostke dystansem miedzy
kulturg pochodzenia a kulturg przyjmujaca (Boski 2009).

Strategie kulturalizacyjne przyjmowane przez wiekszos¢ (70%) badanych dzie-

ci z polskich szkét w Austrii, Francji i Republice Czeskiej (Pradze) odpowiadaja

profilowi integracyjnemu (por. wykresy 1-4), wyrazajacemu si¢ zaréwno checig
podtrzymywania wlasnego dziedzictwa kulturowego i pozytywnym stosunkiem
do niego, jak i otwarto$cig oraz aktywnym udzialem w zyciu spoleczenstwa
przyjmujacego. Odpowiedzi dzieci uczacych sie na co dzien w szkotach wigk-
szosciowych w jezyku kraju pobytu oraz uczeszczajacych jeden raz w tygodniu
do polskiej szkoty swiadczg o zréwnowazonym poziomie wskaznikéw etnicznych

i narodowych w zakresie tozsamosci, znajomosci i uzywania jezykow, kontaktow
spolecznych, jak réwniez powinnosci i praw. W pozostatych, zdecydowanie mniej
licznych grupach, wybory respondentéw wskazujg na profil etniczny (18%), naro-
dowy (7,6%) oraz rozproszony (3,6%).
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Wrykres 1. Strategie kulturalizacyjne wybierane przez dzieci, rodzicéw

i nauczycieli z polskiej szkoly w Austrii
Zr6dlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 2. Strategie kulturalizacyjne wybierane przez dzieci, rodzicéw

i nauczycieli z polskiej szkoly we Francji
Zr6dlo: opracowanie wlasne.
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Wrykres 3. Strategie kulturalizacyjne wybierane przez dzieci, rodzicow
i nauczycieli z polskiej szkoly w Republice Czeskiej — Praga
Zré6dlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 4. Strategie kulturalizacyjne wybierane przez dzieci, rodzicow
i nauczycieli ze szkoty z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej —
Czeski Cieszyn
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Pod wzgledem doboru strategii kulturalizacyjnych wyrézniaja sie¢ dzieci z Cze-
skiego Cieszyna. Profil etniczny (43%) dominuje u nich nieznacznie nad integra-
cyjnym (38%) oraz rozproszonym (14%) i narodowym (5%). Wskazuje to na fakt,
ze w zakresie tozsamosci, jezyka i kontaktéw spotecznych blizszy jest uczniom
wymiar regionalny ($laski, zaolzianski) niz polski czy czeski. Mimo to dzieci
z Czeskiego Cieszyna deklaruja che¢ uczestniczenia w kulturze czeskiej istotnie
czesciej (por. tabela 1) niz ich polscy réwiesnicy:

-z Austrii w kulturze austriackiej (x2 = 3,9 przy p < 0,05 dla df = 1),

-z Francji w kulturze francuskiej (x2 = 6,01 przy p < 0,05 dla df = 1),

-z Pragi w kulturze czeskiej (x2 = 5,5 przy p < 0,05 dla df = 1).

Poréwnanie pozostatych wyboréw dotyczacych podtrzymywania przez uczniow
swojej tozsamosci kulturowej oraz uczestniczenia w kulturze kraju przyjmujacego nie po-
twierdza istotno$ci roznic miedzy deklaracjami dzieci w poszczegolnych srodowiskach.

Tabela 1. Statystyczne poréwnanie wyboréw uczniéw dotyczacych
podtrzymywania wlasnej tozsamosci kulturowej oraz uczestniczenia
w kulturze kraju przyjmujacego

Czy warto podtrzymywac swoja dotychczasowa (polska) tozsamo$¢ kulturowa?
Czy warto uczestniczy¢ w kulturze kraju osiedlenia
Uczniowie ze szkot Wieden Paryz Praga Czeski Cieszyn
z polskim jezykiem
nauczania X2 P X2 P X2 p X2 p
Wieden 0,40 p > 0,05 3,27 p > 0,05 3,90* p <0,05
Paryz 0,36 p > 0,05 1,82 p > 0,05 6,01 p <0,05
Praga 097 |p>005| 063 |p>005 550 | p<0,05
Czeski Cieszyn 1,41 p>0,05 2,46 p>0,05 1,74 p>0,05

* roznice istotne statystycznie wyrdzniono pogrubiong czcionka

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Potwierdzone statystycznie roznice wskazuja, ze tozsamos¢ kulturowa dzieci
uczacych si¢ w szkolnych punktach konsultacyjnych w Paryzu, Pradze i Wiedniu
nabiera stopniowo wielowymiarowego charakteru. Natomiast w przypadku ich
réwiesnikow z Czeskiego Cieszyna pozostaje czesciej jednowymiarowa — za-
korzeniona lokalnie oraz silnie zwigzana z Zaolziem i Slgskiem Cieszynskim.
Odmienno$¢ ta wynika ze specyfiki pogranicza polsko-czeskiego charaktery-
zowanego w miedzykulturowych badaniach pedagogicznych juz od ponad 27 lat’.

> Dotychczas ukazato si¢ 71 tomdéw prac z serii ,Edukacja Miedzykulturowa” przygotowanych
przez Spoteczny Zespot Badan Oswiaty i Kultury Pogranicza oraz Zaktad i Katedre Pedagogiki
Og6lnej Uniwersytetu Slaskiego, Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie. Pracami nad
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Poczynione obserwacje wskazuja na to, iz za cz¢stsze deklarowanie przez wspo-
mniang grupe uczniéw tozsamosci czeskiej odpowiadaja przede wszystkim dwa
czynniki: system o$wiatowy oraz wychowywanie si¢ w rodzinach mieszanych
narodowosciowo. Uczeszczaja oni codziennie do szkoly z polskim jezykiem naucza-
nia, jednakze nauczyciele realizuja w niej czeski program ksztalcenia. Réwnolegte
uczenie si¢ jezyka polskiego i czeskiego, a wigc bliski kontakt poznawczo-emoc-
jonalny z dwiema kulturami (odbywajacy si¢ rowniez w pozaszkolnych polskich
i czeskich instytucjach kulturalno-o$wiatowych), zmniejsza funkcjonujacy miedzy
nimi dystans i powoduje — w zakresie korelatywnych atrybutéw tozsamosciowych
- latwos¢ akulturacji. Proces ten zachodzi réwniez w pozostatych badanych
srodowiskach, lecz nie jest tak nasilony. Dzieci uwazaja si¢ za Polakéw, a jednoczes-
nie przejawiajg poczucie podwojnej tozsamosci narodowej (polsko-austriackiej czy
polsko-francuskiej). Natomiast cz¢sciej — w poréwnaniu z réwiesnikami z Czeskiego
Cieszyna - wiagzg swoje przyszle plany zyciowe i edukacyjne z krajem aktualnego
pobytu, w ktérym upatruja szans na ,lepsze” zycie niz w Polsce.

Wiekszos¢ rodzicéw z wszystkich badanych srodowisk (86,8%) wybiera strategie
kulturalizacyjne charakteryzujace si¢ profilem integracyjnym - zréwnowazonymi
poziomami wskaznikéw etnicznych i narodowych w zakresie tozsamosci, znajomosci
i uzywania jezykow, kontaktow spotecznych, jak rowniez powinnosci i praw (por.
wykresy 1-4). Przebywanie w kraju osiedlenia, systematyczny kontakt z kultura
wiekszosciowa w sferze kontaktow spotecznych (m.in. zawodowych, edukacyjnych,
sytuacyjnych) oraz prywatnych (rodzinnych czy sgsiedzkich) powoduje stopniowe
wlaczanie komponentéw kulturowych kraju przyjmujacego, w tym komponentow
zréznicowanych kulturowo, zaréwno w zakresie wiedzy, jak i zachowan. Jesli
wzig¢ pod uwage pig¢ pozioméw integracji wyrdznionych przez Boskiego (2009,
s. 542-546), to wiedza kulturowa i zachowania tozsamosciowe deklarowane przez
badanych rodzicéw wskazuja na pozytywne warto$ciowanie dwukulturowosci,
nabywanie kompetencji dwujezycznych oraz — w przypadku rodzicow z Austrii -
synkretyzm jezykowy i religijny.

Poza $rodowiskiem austriackim, w ktérym wszyscy rodzice zadeklarowali
podejécie integracyjne w zakresie podtrzymywania wlasnej tozsamosci kulturowe;
i uczestniczenia w kulturze kraju zamieszkania, 15% badanych (w tym 22% z Cz-
eskiego Cieszyna, 19% z Paryza i 4% z Pragi) wybralo etniczny profil przyjmowanych

serig kieruje prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowicki. W publikacjach podejmowane sg kwestie m.in.:
aksjologicznego wymiaru socjalizacji i wychowania w rodzinie i szkole, jego zwiazku z rozwojem
i ksztaltowaniem (si¢) tozsamosci dzieci i rodzicéw, malzenstw mieszanych narodowosciowo i/
lub wyznaniowo, ciagloéci i zmiany miedzypokoleniowego przekazu jezyka, tradycji i dziedzic-
twa kulturowego, dialogu miedzykulturowego oraz przemian wspoélczesnej rodziny pogranicza
warunkowanych procesami integracji i globalizacji.
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strategii kulturalizacyjnych. Bliski, emocjonalny kontakt z wlasng grupa etniczna
w zakresie tozsamosci, jezyka i kontaktéw spotecznych przyczynia si¢ do formal-
nego, zewnetrznego i czesto ograniczonego do minimum ,,bycia” respondentow
w kulturze wigkszosciowej. Rodzice ci bardzo cenig funkcjonowanie polskich szkot
za granicg, majacych - ich zdaniem - przede wszystkim podtrzymywac polskie
poczucie tozsamosci u dzieci.

Statystyczne poréwnanie dokonanych przez rodzicéw w poszczegélnych
srodowiskach wyboréw dotyczacych podtrzymywania wlasnej tozsamosci kul-
turowej (por. tabela 2) potwierdza, iz:

- rodzice z Austrii wskazujg istotnie czgsciej niz rodzice w Pradze na potrzebe
podtrzymania polskiej tozsamosci kulturowej (x2 = 6,63 przy p < 0,05
dladf =1),

- rodzice z Francji wskazujg istotnie czgsciej niz rodzice w Pradze na potrzebe
podtrzymania polskiej tozsamosci kulturowej (x2 = 10,83 przy p < 0,05
dladf=1),

- rodzice z Francji wskazujg istotnie czesciej niz rodzice w Czeskim Cieszynie
na potrzebe podtrzymania polskiej tozsamosci kulturowej (x2 = 4,74 przy
p <0,05dladf=1).

Tabela 2. Statystyczne poréwnanie wyboréw rodzicéw dotyczacych podtrzymywania
wlasnej tozsamo$ci kulturowej oraz uczestniczenia w kulturze kraju przyjmujacego

Czy warto podtrzymywac swoja dotychczasowa (polska) tozsamo$¢ kulturowa?
Czy warto uczestniczy¢ w kulturze kraju osiedlenia?
Rodzice uczniéw ze Wieden Paryz Praga Czeski Cieszyn
szkot z polskim
jezykiem nauczania X2 p X2 p X2 P X2 P
Wieden 6,78* [ p<0,05| 26,39 |p<0,05 2,00 p>0,05
Paryz brak brak 14,46 |p<0,05 5,4 p<0,05
Praga 6,63 |p<0,05| 10,83 |p<0,05 39,88 | p<0,05
Czeski Cieszyn 2,86 p > 0,05 4,74 p <0,05 2,8 p > 0,05

* roznice istotne statystycznie wyrdzniono pogrubiong czcionka

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Jesli chodzi o funkcjonowanie w kulturze aktualnego kraju zamieszkania czy
czasowego pobytu, rodzice:
-z Austrii deklarujg che¢ uczestniczenia w kulturze austriackiej istotnie
czedciej niz rodzice z Francji w kulturze francuskiej (x2 = 6,78 przy p < 0,05
dla df = 1) oraz rodzice z Pragi w kulturze czeskiej (x2 = 26,39 przy p < 0,05
dladf=1),
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-z Francji deklarujg che¢ uczestniczenia w kulturze francuskiej istotnie
cze$ciej niz rodzice z Pragi w kulturze czeskiej (x2 = 14,46 przy p < 0,05
dladf=1),

-z Czeskiego Cieszyna deklarujg che¢ uczestniczenia w kulturze czeskiej
istotnie czesciej niz rodzice z Pragi (x2 = 39,88 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz
rodzice z Francji w kulturze francuskiej (x2 = 5,4 przy p < 0,05 dla df = 1).

Wybory i deklaracje badanych rodzicéw zwigzane z ich tozsamoscig kulturowa
wyrazaja zaréwno bliski, jak i daleki dystans kulturowy. Funkcjonowanie na styku
dwu lub wiecej kultur (jak np. malzenstwa mieszane narodowosciowo i wyzna-
niowo w kulturze wiekszo$ciowej) przyczynia si¢ z jednej strony do ksztaltowania
wielowymiarowej tozsamosci, a z drugiej - do odczuwania odmiennosci i trud-
nosci spowodowanych wielokulturowym charakterem srodowiska zamieszkania.
Etniczne symbole kulturowe i potrzeba kontaktu z polska szkolg czy polonijnymi
instytucjami stajg sie¢ wyznacznikami przynaleznosci do kultury kraju pochodze-
nia. Niemniej jednak - jak podkresla Boski, odwolujac si¢ do wynikéw badan
wlasnych - patos kulturalizacji moze mie¢ skutki wrecz odwrotne do intencji.
W najwiekszym stopniu dzieje si¢ tak w warunkach emigracyjnych, kiedy tresci
przekazywane w polskich szkotach nie korespondujg z realnym do$wiadczeniem
dzieci, a stuzg ceremonialnym potrzebom starszego pokolenia (Boski 2009, s. 549).
Wystepowanie podobnego zjawiska ma réwniez miejsce w badanych §rodowiskach,
na co mogg wskazywaé m.in. wypowiedzi uczniéw ze starszych klas szkoly pod-
stawowej i gimnazjum, ktérzy potrzebe dalszego uczeszczania do polskiej szkoty
uzasadniajg wylgcznie decyzja rodzicéw, a nie wtasnym wyborem.

Nauczyciele pracujacy w szkolach z polskim jezykiem nauczania deklarujg albo
wylacznie integracyjny profil wybieranych strategii kulturalizacyjnych (wszystkie
badane osoby z Czeskiego Cieszyna i 92% nauczycieli z Pragi), albo profil etniczny
(67% 0s6b z Austrii). Przejawiaja najwyzszy wsrdd badanych grup wskaznik (33%)
tychze strategii o charakterze rozproszonym (nauczyciele z Austrii), oznaczajacym
- co warto ponownie przypomnie¢ — odcigcie si¢ i nieuczestniczenie ani w kulturze
pochodzenia, ani w gléwnym nurcie kultury przyjmujacej. Ma to zwiazek z silnie
odczuwanym przez jednostke dystansem kulturowym oraz dysfunkcjonalnymi
zachowaniami (np. problemami zdrowotnymi).

Funkcjonowanie osobiste, spoteczne i ekonomiczne polskich nauczycieli za
granica (Gajdzica 2014, s. 97-139) to z jednej strony koncentrowanie si¢ w dziala-
niach na kwestiach zwigzanych z podtrzymywaniem polskiej tozsamosci swoich
wychowankow przy jednoczesnym odczuwaniu braku stabilizacji osobistej i za-
wodowej, a z drugiej — marginalizacja zawodowa zaréwno w $rodowisku kraju
pochodzenia, jak i w kraju aktualnego zamieszkania czy czasowego pobytu. Nalezy
wzigc¢ pod uwage rowniez fakt, ze w badanej grupie nie ma ani jednego nauczyciela
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pracujacego mniej niz pig¢ lat, a dominuja osoby ze stazem pracy 11-15 lat. Diu-
gotrwale odczuwany dystans kulturowy, w tym zawodowy, moze by¢ wiec jedna
z wazniejszych przyczyn nieuczestniczenia tej malej spotecznosci ani w kulturze
pochodzenia, ani w gléwnym nurcie kultury przyjmujace;j.

Poréwnanie statystyczne (zob. tabela 3) potwierdza, iz badani z Czeskiego
Cieszyna wskazuja istotnie cze$ciej niz nauczyciele w Austrii na potrzebe pod-
trzymywania polskiej tozsamosci kulturowej (x2 = 4,62 przy p < 0,05 dla df = 1).

Tabela 3. Statystyczne poréwnanie wyboréw nauczycieli dotyczacych podtrzymywania
wlasnej tozsamosci kulturowej oraz uczestniczenia w kulturze kraju przyjmujacego

Czy warto podtrzymywac swoja dotychczasowa (polska) tozsamo$¢ kulturowa?
Czy warto uczestniczy¢ w kulturze kraju osiedlenia?
Nauczyciele w szkotach Wieden Praga Czeski Cieszyn
z polskim jezykiem

nauczania X2 p X2 p X2 p
Wieden 6 p <0,05 11,08 p <0,05
Praga 1,2 p > 0,05 0,25 p > 0,05

Czeski Cieszyn 4,62 p <0,05 brak brak

* réznice istotne statystycznie wyrdzniono pogrubiong czcionka

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Nauczyciele z Czeskiego Cieszyna i z Pragi deklaruja che¢ uczestniczenia
w kulturze czeskiej istotnie czesciej niz nauczyciele z Austrii w kulturze aus-
triackiej (odpowiednio x2 = 11,08 przy p < 0,05 dla df = 1 oraz x2 = 6,0 przy
p < 0,05 dla df = 1). W przypadku pozostatych poréwnan wyboréw zwigzanych
z podtrzymaniem swojej tozsamosci kulturowej oraz uczestniczeniem w kulturze
kraju osiedlenia analizy statystyczne nie potwierdzajg istotnosci réznic miedzy
deklaracjami nauczycieli w poszczegoélnych srodowiskach.

PODSUMOWANIE

Badane spolecznosci uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli z polskich szkol za granica
przejawiaja strategie kulturalizacyjne cechujace si¢ zréznicowanymi profilami,
ktérych najbardziej charakterystycznym rysem jest funkcjonowanie w sytuacji
zréznicowania kulturowego miedzy etnicznoscig a integracja. Wybierane strategie
i przejawiane w ich obrebie zachowania tozsamos$ciowe wskazujg na przemiany
zachodzace w obrazie poszczegolnych obszaréw (komponentéw) tozsamosci kul-
turowej, szczegdlnie mtodego pokolenia. Tozsamos¢ ta w przypadku wiekszosci
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uczniéw mieszkajacych aktualnie w duzych stolicach krajow europejskich (Paryzu,
Pradze czy Wiedniu) ma charakter wielowymiarowy. Laczy identyfikacj¢ narodowa
(kultury kraju pochodzenia) z identyfikacja europejska (kultury kraju osiedlenia)
i jest wzbogacana przez dziatania edukacyjne prowadzone zaréwno w szkotach
wiekszosciowych, jak i mniejszo$ciowych z polskim jezykiem nauczania.

Wigkszos$¢ rodzicdw ucznidéw i nauczycieli ze szkét z polskim jezykiem nauc-
zania przejawia poczucie polskiej tozsamosci oraz identyfikuje si¢ z polska grupa
mniejszo$ciows, przy czym ich wybor dotyczacy tozsamosci etnocentrycznej nie
oznacza — podobnie jak w przypadku dzieci — deprecjonowania kultury kraju pobytu.
Potwierdzajg to przyjmowane przez nich strategie kulturalizacyjne o profilu integra-
cyjnym - ze zrédwnowazonymi poziomami wskaznikéw etnicznych i narodowych
w zakresie tozsamosci, znajomosci i uzywania jezykéw, kontaktow spotecznych,
jak rowniez powinnosci i praw. W odniesieniu do wyréznionych przez Boskiego
pozioméw integracji mozna stwierdzi¢, ze deklarowana przez dorostych tozsamos¢
kulturowa, podobnie jak i ich zachowania tozsamos$ciowe, wskazuje na pozyty-
wne warto$ciowanie dwukulturowosci, nabywanie kompetencji dwujezycznych
oraz — w przypadku rodzicéw z Austrii — synkretyzm jezykowy i religijny.

Wyrazna tendencja zwiazana z ksztaltowaniem (si¢) tozsamosci europejskiej
dzieci, ktora wpisuje si¢ w przestrzenne korelaty ich tozsamosci kulturowej, wskazuje
na potrzebe nie tylko sktadania deklaracji, ale réwniez proponowania praktycznych
rozwigzan o$wiatowych w naszym kraju, w Europie i na calym $wiecie. Powinny
one sprzyja¢ formowaniu si¢ indywidualnego i spotecznego wymiaru tozsamosci
miedzykulturowej. Do takich rozwigzan nalezy edukacja miedzykulturowa, ktéra
zdaniem Lewowickiego:

stuzy¢ ma zapobieganiu, a jesli trzeba — przezwyciezaniu, izolacji, stygmatyzacji
i autostygmatyzacji, klopotom w integracji spolecznej i problemom tozsamos$ciowym,
ktoére towarzyszg czy bywajg skutkiem edukacji wielokulturowej. W teorii i praktyce
edukacji miedzykulturowej nie ma dazen do dominowania, ostabienia lub rugowania
ktorej$ kultury. Podobnie wielowymiarowa tozsamos¢ nie ma zagraza¢ ktéremus
z wymiaréw (ktdrej$ ze sfer) tozsamosci — ma uwalnia¢ od jednowymiarowej, niejako
zmonopolizowanej tozsamosci, wzbogaca¢ tozsamo$¢ (Lewowicki 2014, s. 29).
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BETWEEN ETHNICITY AND INTEGRATION.
CULTURALIZATION STRATEGIES APPLIED BY THE COMMUNITIES OF SCHOOLS
WITH POLISH AS THE TEACHING LANGUAGE

Abstract: The study comprises an attempt to specify culturalization strategies applied by
the communities of schools with Polish as the teaching language in Austria, France and the
Czech Republic. It was assumed that both children and adults (parents and teachers) may
apply different culturalization strategies in various spheres of life and that these differences
will be noticeable mostly in the public (social) and private (family) sphere. In order to de-
scribe the patterns of the respondents’ adjustment to functioning in a different environment
than the culture of their origin, some selected components of Pawel Boski’s cultural model
of the acquisition of biculturalism were taken into account. These were: the declared feeling
of ethnic identity (of the native country) and/or national identity (of the residence country),
the knowledge and use of languages (of the native and residence country), social contacts
(with members of the ethnic and national group), family and school duties (in the ethnic and
national group) and the granted rights (in both these groups).

Keywords: cultural identity, culturalization strategies, cultural distance, schools with Polish
as the teaching language, intercultural education
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