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ROZUMOWANIE PRZEZ ANALOGIE SEMANTYCZNE
W KATEGORII PRZYCZYNA - SKUTEK
W GRUPIE UCZNIOW NIEWIDOMYCH

Streszczenie: Rozumowanie przez analogie odgrywa ogromna role w zyciu 0osdb niewidomych.
Poniewaz osoby widzace postuguja si¢ stownictwem i wyrazeniami obejmujacymi relacje po-
miedzy wszystkimi zmystami, niewidomi muszg w jak najlepszy dla siebie sposéb poznad te
wyrazenia. Umozliwia im to wlasnie analogia. Rozumowanie przez analogie rozwija i poszerza
zakres sfownictwa (czynnego i biernego), umozliwia poznawanie okreslonych relacji pomiedzy
przedmiotami, pojeciami i zjawiskami, dzieki czemu tworzona wizja rzeczywistoéci jest bardziej
adekwatna. Przebadanych zostalo 63 uczniéw niewidomych i 63 uczniéw widzacych w wieku
10-14 lat. Zastosowano Testy do badania rozumowania przez analogie semantyczne B. Pietru-
lewicza. Wraz z wiekiem rozumowanie przez analogie semantyczne uczniéw niewidomych
doskonali sie, co jest miedzy innymi skutkiem przechodzenia z etapu myslenia konkretnego
na etap myslenia formalnego. Nastepuje wtedy uaktywnienie réznorakich operacji myslowych,
w tym coraz precyzyjniejsze wykorzystywanie analogii.

Stowa kluczowe: analogie, rozumowanie przez analogie semantyczne, analogie semantyczne
w kategorii przyczyna - skutek, uczniowie niewidomi

WPROWADZENIE

W podrecznikach tyflopsychologii i tyflopedagogiki (Walthes 2007) mozna
przeczytaé, ze niewidomi zyja w $wiecie analogii. Swiat ich zubozony jest o in-
formacje wzrokowe, przez co najwazniejszymi zmystami sg dotyk i stuch. W psy-
chologii rozumowanie przez analogie to struktura, ktéra pojawia si¢ dopiero
w stadium operacji konkretnych. Analogia wigze si¢ $cisle z ugrupowaniami takimi
jak seriacja czy klasyfikacja (Necka, Orzechowski, Szymura 2006). Zdolnos¢ ro-
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zumowania przez analogie zalezy od wieku, umiejetnosci interpretacji, szukania
relacji w zakresie réznych dziedzin nauk, zdolnosci do integracji wiedzy, kontroli
dystraktoréow (Richland, Morrison, Holyoak 2006).

Rozumowanie przez analogie stanowi jedno z gléwnych zZrédel poznawania
$wiata przez osoby niewidome, dlatego tak wazne jest zrozumienie jego istoty. Ana-
logia wykorzystywana np. w wyobrazeniach surogatowych umozliwia zestawianie
razem roznych cechy przedmiotu. Niewidomy od najmtodszych lat widzi te réznice
i podobienstwa czesto tam, gdzie osoba widzgca nie jest w stanie ich dostrzec i na
tej podstawie tworzy swoj obraz §wiata zewnetrznego. Dzieki rozumowaniu przez
analogie niewidomy wzbogaca swoja wiedze o otaczajacych go zjawiskach i przed-
miotach. A im wigcej posiada na ich temat wiadomosci czastkowych, tym obraz
jest pelniejszy (Sekowska 1998). Rozumowanie przez analogie rozwija i poszerza
zakres slownictwa (czynnego i biernego), umozliwia poznawanie okreslonych
relacji pomiedzy przedmiotami, pojeciami, zjawiskami, dzigki czemu tworzona
wizja rzeczywistosci jest bardziej adekwatna.

Zdaniem B. Miles i B. McLetchie (2004) rozumowanie przez analogie
u niewidomych zaczyna rozwija¢ si¢ i by¢ wykorzystywane w wyniku zbieranych
doswiadczen. Ich brak drastycznie wplywa nie tylko na trudnosci w rozumowaniu
przez analogie oraz na zdolno$¢ do tworzenia nowych konstruktéw, koncepciji,
relacji miedzy nimi, ale takze na brak umiejetnosci znalezienia luk w wiedzy
i uzupelnianie jej.

B. Landau (1997) uwaza, zZe poziom rozwoju mowy, jej sktadnia i gramatyka
rozwijajg si¢ tak samo jak u widzgcych, ale podstawowym problemem w grupie
niewidomych jest brak rozumienia odniesienia w zdaniu, czyli analogii. Z kolei
J.M. Iverson i S. Goldin-Meadow (1997; 2005) twierdzg, ze uczniowie niewidomi
nie tylko majg obnizong gestykulacje podczas wyjasniania pojec, ale takze podczas
ich definiowania uzyja analogii jako strategii interferencji.

Rozumowanie przez analogie u uczniéw niewidomych badata takze m.in.
K. Jaworska-Biskup (2010). Jej zdaniem niewidomi, opisujac pojecia, odwotuja
sie do zwiagzkow nieliteralnych, np. utozsamiaja dane pojecie z kolorem. Podobne
badania prowadzita I. Parulska (2010): dotyczyly one rozumowania przez analogie
na materiale semantycznym w kategorii cze$¢ — catos¢. Uczniowie niewidomi
osiagneli wyzsze wyniki od widzacych réwiesnikéw w probach dotyczacych wiedzy
przyrodniczej, ogdlnej i przestrzennej, nizsze natomiast — w pozostatych prébach
zwigzanych z relacjami przestrzennymi i relacja czasowa.

Badania w tym zakresie podjeli takze M. Knauffi E. May (2004; 2006), ktorzy
przeprowadzili 3 eksperymenty dotyczace wykorzystywania analogii w relacji
przestrzennych w grupie uczniéw niewidomych. Uczeni stwierdzili, ze poznawanie
i rozumowanie werbalne relacji przestrzennych jest mozliwe w grupie niewidomych,
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ale tylko wtedy, gdy zastosowana zostanie analogia. Jak twierdzi G. Lakoff (1990),
aby niewidomy mogl zrozumie¢ pojecia rozumiane przez widzacych, potrzebna
jest mu wlasnie analogia.

Badania dotyczgace rozumowania przez analogie u niewidomych w literaturze
polskiej jak i zagranicznej s rzadko opisywane przez tyflopsychologéw. Wynika
to najprawdopodobniej z braku technik badawczych umozliwiajacych przeprow-
adzenie takich badan. Che¢ poznania, zrozumienia i rozszerzenia wiedzy na
temat, w jaki sposob niewidomi uczniowie rozumujg przez analogie na materiale
semantycznym w kategorii przyczyna - skutek stata si¢ podstawa do podjecia
badan w tym zakresie.

PROBLEMY BADAWCZE

Celem niniejszej pracy jest empiryczne poznanie i analiza rozumowania przez
analogie semantyczne w kategorii przyczyna - skutek u uczniéw niewidomych.
Osiagniecie tego celu wigze si¢ z uzyskaniem odpowiedzi na nastgpujace pyta-
nia badawcze: Jakie jest rozumowanie przez analogie semantyczne w kategorii
przyczyna - skutek u uczniow niewidomych w III i V klasie szkoly podstawowej
oraz I klasie gimnazjum? Czy i jakie istniejg réznice w zakresie rozumowania
przez analogie w kategorii przyczyna - skutek miedzy uczniami niewidomymi
i widzagcymi w IIT i V klasie szkoly podstawowej oraz I klasie gimnazjum? Czy
wystepuje, a jesli tak, to jaka, zalezno$¢ pomiedzy rozumowaniem przez analogie
semantyczne w kategorii przyczyna - skutek u uczniéw niewidomych a ich okresem
pobytu w danej placéwce (internacie) i osiggnieciami edukacyjnymi?

W literaturze polskiej i zagranicznej nie ma zbyt wielu doniesien empirycznych
na temat rozumowania przez analogie u uczniéw niewidomych. Nie opublikow-
ano dotychczas zadnych analiz odnoszacych si¢ do zalezno$ci pomiedzy rozu-
mowaniem przez analogie semantyczne a takimi zmiennymi jak: okres pobytu
w placéwce (internacie) czy osiggniecia edukacyjne, dlatego tez mozna jedynie
zakladac istotng statystycznie zaleznos¢ pomiedzy wyzej wspomnianymi zmi-
ennymi. Mozna przypuszczad, ze im dluzszy okres pobytu w danej placéwce
(internacie), tym wigksze mozliwo$ci zdobywania kompetencji potrzebnych do
sprawnego wykorzystywania rozumowania przez analogie w wyniku systematyc-
znego treningu i fachowej pomocy. Z kolei im uczen bardziej adekwatnie stosuje
analogie, tym szybciej zdobywa nowa wiedze, co przeklada si¢ na jego osiagniecia
edukacyjne.
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METODA

Zastosowano kwestionariusz wynikajacy z postawionych probleméw badawczych
i specyfiki badanej grupy. Jest to Test do badania analogii werbalnych konstrukcji
B. Pietrulewicza (1983), pozwalajacy okresli¢ wykorzystywanie analogii opartych
na materiale semantycznym; przeznaczony dla grupy niewidomych i widzacych
w wieku szkolnym.

W zakresie analogii opartych na materiale semantycznym w kategorii przyczyna
—skutek wyodrebniono 12 proéb (tabela 1), z ktdrych 6 ma charakter skutkowo-
przyczynowy (proby nieparzyste: 1, 3, 5, 7, 9, 11) i 6 przyczynowo-skutkowym
(préby parzyste: 2, 4, 6, 8, 10, 12). Dodatkowo okreslono, jakiej wiedzy wyzej
wymienione proby dotyczg: stanéw emocjonalnych (préba 2), wiedzy ogélnej
(préby 1, 7, 8, 9, 10, 12), wiedzy przyrodniczej (préby 3, 4, 5, 6, 11). Wszystkie
proby (12) byly czytane zaréwno uczniom niewidomym jak i widzagcym na glos.
Ich zadaniem bylo podanie analogii do ostatniego w prébie wyrazu, w oparciu
o znalezienie uprzednio relacji migdzy pierwsza parg wyrazow.

Tabela 1. Zadania rozwigzywane przez uczniéw niewidomych i widzacych badajace
rozumowanie przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna - skutek

Nr proby Zadania

1 dom - architekt B ksigzka -
2 smutek - placz B rados$¢ -
3 l6d - mrozy i powodz -
4 ulewa - mokry i upat -
5 deszcz - chmura i katar -
6 ogien - cieplo i blyskawica -
7 wiedza - uczyc¢ sie i zmeczenie -
8 trucizna - $mierc i pokarm -
9 wypadek - nieostroznos¢ i gtod -
10 zdarzenie - wspomnienie Bt pozar -
11 zapach - kwiat : blask -
12 instrument - dzwiek B bomba -

Wskaznikiem dla zmiennej okres pobytu w placéwce (w internacie) byta infor-
macja uzyskana z dokumentacji szkolnej o czasie, jaki uczen spedzil w placéwee.

Wskaznikiem dla zmiennej osiggnigcia edukacyjne uczniow (III i V klasy
szkoly podstawowej oraz I gimnazjum) byla §rednia ocen pétrocznych i konicowych
rocznych uzyskana przez badanych uczniéw z poszczegoélnych przedmiotow.
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CHARAKTERYSTYKA OSOB BADANYCH

Badaniami objeto 126 ucznidw'. Grupe podstawowa stanowito 63 uczniéw
niewidomych w wieku 10 lat (III klasa szkoty podstawowej), 12 lat (V klasa szkoty
podstawowej) i 14 lat (I klasa gimnazjum). Podzielono ich na trzy kategorie wie-
kowe, po 21 o0séb. Uczniowie niewidomi byli to wszyscy uczniowie z calej Polski
uczacy sie w 7 specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych, dlatego tez podzial
na grupy byl celowy. Grupa uczniéw niewidomych pod wzgledem pici nie byla
réwnoliczna - chlopcow bylo 25, a dziewczat 38.

Wsrod 21 badanych trzecioklasistow 9 (42,9%) przebywalo w internacie od
4 lat, czyli od rozpoczecia nauki w klasie ,,0”, 2 osoby (9,5%) przebywaty tam 3 lata,
7 0s6b (33,3%) - 2 lata, 2 osoby (9,5%) - 1 rok. W klasie V szkoly podstawowe;
4 osoby (19%) byly mieszkancami o$rodka od 6. roku zycia, 7 (33,3%) — od I klasy,
1 (4,8%) - od II klasy, 5 (23,8%) - od III klasy, 2 (9,5%) - od IV klasy, 2 osoby
(9,5%) nie mieszkaly w osrodku nigdy. Wsréd gimnazjalistow 8 uczniow (38,1%)
przebywalo w osrodku 7 lat, czyli od I klasy, 6 (28,6%) — od 6 lat, 3 (14,2%) - od
5lat, 1 (4,8%) — od 4 lat, 1 (4,8%) - od roku, dwoje mieszkalo poza o$rodkiem.

Grupe poréwnawczg stanowilto 63 uczniéw widzacych podzielonych na takie
same grupy wiekowe i liczbowe. Dobdr do grupy poréwnawczej byt celowo - losowy,
poniewaz dobrano ja pod wzgledem liczebnosci, plci, klasy i miejsca zamieszkania
w odniesieniu do uczniéw niewidomych.

Przy doborze 0séb do grupy przestrzegano wyznaczonych uprzednio kryteriow:
istnienie lub brak uszkodzenia wzroku (w przypadku uczniéow z uszkodzonym
wzrokiem grupe badawczg stanowia osoby niewidome od urodzenia badz tez te,
ktére utracity wzrok przed 5. rokiem zycia); wiek i klasa (10 lat - III klasa szkoly
podstawowej; 12 lat — V klasa szkoty podstawowej i 14 lat — I klasa gimnazjum);
prawidtowy rozwdj intelektualny; typ szkoly (specjalny o$rodek szkolno-wychow-
awczy dla uczniéw niewidomych; szkota ogélnodostepna dla uczniéw widzacych);
brak dodatkowych schorzen.

WYNIKI BADAN

Srednia warto$¢ uzyskana przez 63-osobowg grupe uczniéw niewidomych w zakresie
analogii semantycznych w kategorii przyczyna - skutek wyniosta 5,52. Wartos¢
ogolnej $redniej stanowi 43,75% wyniku mozliwego do uzyskania. Wyniki odchylaja

! Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2007/2008 i stanowia fragment badan
zrealizowanych w ramach rozprawy doktorskiej. W Polsce od tego czasu nie podejmowano badan
na temat analogii semantycznych.
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sie 0 2,39, a przedzial dla wynikéw s$rednich wynosi od 2,86 do 7,91. Minimalny
wynik osiggniety przez badang grupe wynidst 0 a maksymalny — 11 punktow.
Nalezy dodac¢, ze réznica pomigdzy maksimum a minimum wyniosta az 11 punk-
tow. Dane dotyczace analogii semantycznych kategorii przyczyna — skutek zostaty
zaprezentowane w tabeli 2.

Tabela 2. Wyniki uzyskane przez uczniéw niewidomych w zakresie analogii
semantycznych w kategorii przyczyna - skutek

Wynik max. M:M Xt
Wiek N | moiliwydo | M SD | max | Min. | Max. P
. (M£Sd)
uzyskania (%)
ogolny wynik 63 12 5,52 2,39 | 46,00 0 11 2,86-791
10 lat - IIT k1. SP 21 12 4,29 2,07 35,75 0 8 2,22-6,38
12 lat - V kL. SP 21 12 5,05 2,50 42,08 1 11 2,55-7,55
14 lat - T kl. gim. 21 12 7,24 1,51 60,33 4 11 5,73-8,75

Objasnienia do tabeli: N - liczba 0s6b; M - $§rednia arytmetyczna; SD — odchylenie standardowe;
Min. - najmniejszy wynik uzyskany w danej kategorii; Max. — najwiekszy wynik uzyskany w danej
kategorii; X - granice obszaru typowego

Na podstawie danych (tabela 2) mozna stwierdzi¢, ze najwigkszy przyrost
sprawnosci zwigzanych z rozumowaniem przez analogie oparte na materiale
semantycznym w kategorii przyczyna - skutek przypada miedzy V klasa szkoty
podstawowej a I klasg gimnazjum.

Dokonujac analizy wartosci wskaznika testu F — jednoczynnikowej analizy
wariancyjnej (ANOVA) - stwierdzono, ze istnieje statystycznie istotna réznica
dotyczaca rozumowania przez analogie w kategorii przyczyna - skutek pomiedzy
trzema grupami wiekowymi uczniéw niewidomych (F (2;60) = 11,515, p < 0,05).
Uzupelnieniem obrazu rozumowania przez analogie w kategorii przyczyna - skutek
w poszczegolnych grupach wiekowych sg wyniki testu Tukeya zaprezentowane
w tabeli 3.

Tabela 3. Wyniki analizy réznic pomiedzy grupami uczniéw niewidomych w zakresie
rozumowania przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna - skutek

Poréwnywane grupy Istotnosc¢ statystyczna

Réznica $rednich

(uczniowie niewidomi, klasa) na poziomie 0,05
III SPiV SP -0,762 0,462
IIISPilgimn. -2,952 0,000*

V SPilgimn. -2,190 0,003*
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Stwierdzono, Ze istniejg istotne statycznie réznice w zakresie rozumowania
przez analogie w kategorii przyczyna - skutek pomiedzy uczniami niewidomy-
mi w wieku 10 lat (III klasa szkoly podstawowej) i 14 lat (I klasa gimnazjum;
p < 0,05). Wskazano réwniez na réznice istotng statystycznie pomiedzy uczniami
niewidomymi w klasie V szkoly podstawowej (12 lat) i uczniami w I klasie gim-
nazjum (14 lat; p < 0,05). Nie wykazano istotnych statystycznie réznic pomiedzy
grupa uczniow niewidomych w klasie III i klasie V szkoty podstawowej. Wartosci
srednich arytmetycznych uzyskane w badaniach empirycznych pozwalajg zauwazy¢,
ze najwicksze umiejetnosci w zakresie rozumowania przez analogie semantyczne
w kategorii przyczyna - skutek posiadajg uczniowie klas I gimnazjum (M = 7,24),
a najmniejsze uczniowie klasy III szkoty podstawowe;j (M = 4,29). Moze to wynikac
z tego, ze uczniowie z niepelnosprawnoscig wzroku w III klasie szkoty podstawowe;
moga nie mie¢ wystarczajacej wiedzy, nie potrafia jeszcze dokonywac operacji na
materiale abstrakcyjnym, co wigze si¢ z pdzniejszym osiaganiem stadium operacji
formalnych i umiejetnoscia transformacji, antycypacji, reprodukeji informacji.

Poniewaz na podstawie przeprowadzonej analizy statystyk opisowych nie
mozna przedstawi¢ jednoznacznych wnioskéw co do istotnosci réznic pomiedzy
$rednimi wynikami uzyskanymi przez badane grupy, w tym celu zastosowano
test t-Studenta dla grup niezaleznych. Szczegdétowe dane dotyczace omawianych
podgrup uczniéw niewidomych i widzacych zaprezentowano w tabeli 4.

Na podstawie wynikéw uzyskanych z testu t-Studenta stwierdzono tylko jedng
roznice istotng statystycznie dotyczaca rozumowania przez analogie w zakresie
relacji przyczyna - skutek — pomiedzy uczniami niewidomymi a widzacymi w wieku
10 lat, czyli w III klasie szkoty podstawowej t(40) = -2,077; p < 0,05.

Tabela 4. Poréwnanie wynikéw analogii semantycznych w kategorii przyczyna -
skutek w grupie oséb niewidomych i widzacych

Wynik testu t-Studenta
Wiek Grupa N M SD
wartos¢ t df P

niewidomi 21 4,29 2,077

10 lat, IIT kL. SP 2,107 40 0,041*
widzacy 21 3,10 1,546
niewidomi 21 5,05 2,500

12 lat, V kl. SP -0,868 40 0,390
widzacy 21 5,62 1,687
niewidomi 21 7,24 1,513

14 lat, T kl. gim. 1,509 40 0,139
widzacy 21 6,43 1,938

Objasnienia do tabeli: N - liczebnos$¢ grupy; M - srednia arytmetyczna; SD — odchylenie standar-
dowe; df - stopnie swobody; p — poziom istotno$ci; * — istotnos¢ statystyczna na poziomie 0,05
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Pomiedzy uczniami niewidomymi a widzacymi w wieku 12 i 14 lat nie okreslono
istotnych statystycznie réznic w zakresie rozumowania przez analogie w kategorii
przyczynowo-skutkowej. Na podstawie wartosci $rednich arytmetycznych mozna
jedynie stwierdzi¢, ze uczniowie widzacy z klasy V (M = 5,62) uzyskuja wyzsze
wyniki od swoich niewidomych réwiesnikéw. Natomiast uczniowie niewidomi
w wieku 14 lat (M = 7,24) osiagaja wyzsze rezultaty od uczniow widzacych w takim
samym wieku.

Otrzymany material empiryczny pozwala réwniez na stwierdzenie, ze najwieksza
dyspersja wynikéw wérdd uczniow niewidomych przypada na klase V, natomiast
maleje w I klasie gimnazjum, osiagajac warto$¢ 1,5 punktu. Natomiast w grupie
uczniéw widzacych najwigksza dyspersja wynikow przypada na klase I gimnazjum
ijest wprost proporcjonalna do wieku uczniéw, tj. rosnie wraz z wiekiem. Na pod-
stawie §rednich arytmetycznych okreslono, ze najwigkszy wzrost wynikéw w grupie
uczniéw niewidomych przypada na okres migedzy V klasg szkoly podstawowej
al gimnazjum. Natomiast w grupie uczniéw widzacych jest odwrotnie, najwigkszy
wzrost wynikow przypada na okres miedzy III a V klasg szkoly podstawowe;j.

W zakresie rozumowania przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna
- skutek u uczniéw niewidomych (N = 63) wystepuje réwniez zaleznos¢ miedzy
wynikami a okresem pobytu w internacie. Jest to zalezno$¢ istotna statystycznie,
dodatnia, o sile wyraznej, lecz mata (r Spearmana = 0,379; p < 0,05). Oznaczaé
to moze, ze im dluzszy jest okres pobytu w placéwce (internacie), tym wyzsze
wyniki w omawianej kategorii analogii osiggaja uczniowie niewidomi. Natomiast
w podziale na kategorie wiekowe (klasowe) istnieje dodatnia, umiarkowana, staty-
stycznie istotna zalezno$¢ pomiedzy rozumowaniem przez analogie semantyczne
w kategorii przyczyna - skutek (r = 0,489; p < 0,05) a okresem pobytu w internacie.
Im dluzszy okres pobytu ucznia w o$rodku, tym uzyskuje on wyzsze wyniki
w zakresie omawianej kategorii analogii.

Z analizy danych empirycznych wynika réwniez, ze istnieje istotna staty-
stycznie zalezno$¢ pomiedzy rozumowaniem przez analogie semantyczne w kat-
egorii przyczyna — skutek a osiggnieciami edukacyjnymi uczniéw niewidomych.
Zaleznos$¢ taka jest tylko jedna — w grupie uczniéw uczacych sie w III klasie szkoty
podstawowej (N = 21; r Spearmana = 0,453, p < 0,05). Oznacza to, ze im wyzsza
jest $rednia ocen ucznia, tym osigga on wyzsze wyniki w zakresie rozumowania
przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna — skutek. Moze to wynika¢
z tego, ze potrafi on na materiale semantycznym dokonywaé réznych operacji
umystowych, a to przeklada si¢ na wyzsze osiggnigcia edukacyjne i na poprawne
rozwigzywanie zadan w kategorii przyczyna - skutek.

Na podstawie danych przedstawionych w tabeli 5 mozna stwierdzi¢, ze ucznio-
wie niewidomi osiagneli wyzsze wyniki w poréwnaniu z widzacymi réwiesnikami
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w nastepujacych zadaniach: 2 (M = 13), 3 (M = 14,33), 4 (M = 11,66), 6 (M = 8,33),
8 (M =38,33), 11 (M =12,33) i 12 (M = 11,33). W pozostalych prébach, czyli
1 (M =966),5M =6,66), 7 (M =6,33), 9 (M = 6,33), 10 (M = 6) uczniowie
niewidomi osiagneli wyniki nizsze. Najtrudniejszymi zadaniami, w ktérych
zar6éwno uczniowie niewidomi, jak i widzacy popelnili najwiecej bteddw, s proby:
5, 6,7, 8,9, 10. Dla uczniéw niewidomych tatwymi zadaniami okazaly si¢ proby:
2,3, 4,11, 12, a dla uczniéw widzacych - 11i 3.

Tabela 5. Srednie wyniki w grupie uczniéw niewidomych (N=63) i widzacych (N=63)
w zakresie rozumowania przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna — skutek

Uczniowie
niewidomi | widzacy |niewidomi| widzacy |niewidomi| widzacy
Nr| niewidomi widzacy klasa
pr. II1 SP | VSP | 1gim.
(N =63) (N=21)
M % M % |M| % |M % M % M| % (M| % |M| %
1| 9,66 |46 11,33 | 53,95 | 942,85 | 7| 33,33 914285 | 13| 61,90 | 11| 52,38 | 14| 66,66
2 (13 61,9 9 42,85 | 12| 57,14 | 5(23,80 | 12| 5714 | 10| 47,61 | 15| 71,14 | 12| 57,14
3 14,33 | 68,23 | 13,33 | 63,47 [ 13| 61,90 | 8| 38,09 | 13| 61,90 | 16| 76,19 | 17| 80,95 | 16| 76,19
4 | 11,66 | 55,52 | 9,33 | 44,42 | 10| 47,61 | 838,09 | 11|52,38 | 942,85 | 14| 66,66 | 11| 52,38
5| 6,66 | 31,71 | 8 38,09 | 419,04 | 3| 14,28 7133,33 | 10| 47,61 | 9|42,85 | 11| 52,38
6 | 8,33 |3966| 6,66 31,71 | 7|33,33 | 3| 14,28 81 38,09 7133,33 | 10| 47,61 | 10| 47,61
7| 6,33 130,14 | 7,33 | 34,9 512380 | 523,80 5(23,80 | 8(38,09| 9[42,85| 942,85
8 | 8,33 |3966| 8 38,09 | 523,80 | 523,80 838,09 | 942,85 |17|80,95 | 10| 47,61
9| 6,33 |30,14 | 6,66 | 31,71 | 3| 14,28 | 2| 9,52 6| 28,57 838,09 | 10| 47,61 | 10| 47,61
10| 6 28,57 | 8,33 | 39,66 | 314,28 | 5| 23,80 628,57 | 10| 47,61 | 942,85 | 942,85
11 112,33 | 58,71 | 8,66 | 41,23 | 10| 47,61 | 7| 33,33 | 11|52,38 | 9(42,85 | 16| 76,19 | 15| 71,14
121 11,33 | 53,95 | 9,33 44,42 | 9(42,85| 7| 33,33 | 10| 47,61 9142,85 | 10| 47,61 | 12| 57,12

Objasnienia do tabeli: N - liczba 0séb; % — procent

Zebrany material empiryczny dotyczacy rozumowania przez analogie w kat-
egorii przyczyna - skutek pozwolil na dokonanie szczegétowej analizy odpowiedzi
udzielanych przez uczniéw niewidomych i widzacych.

Préby nieparzyste maja charakter skutkowo-przyczynowy, a proby parzyste
prezentuja relacje przyczyna — skutek. Najpierw oméwie wyniki badan w zakresie
prob nieparzystych (1, 3, 5, 7, 9, 11) a w dalszej kolejnosci — parzystych (2, 4, 6,
8, 10, 12). W obrebie tej kategorii proby odnoszg si¢ do stanéw emocjonalnych
(proba 2), wiedzy ogdlnej (proba: 1, 7, 8, 9, 10, 12), wiedzy przyrodniczej (proby
3,4,5,6,11).
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PROBY NIEPARZYSTE (1, 3, 5, 7, 9, 11)

Préba 1: (dom - architekt :: ksigzka - ...?) dotyczy wnioskowania ze skutku o pr-
zyczynie. W tym przypadku uczniowie niewidomi z IIT i V klasy osiagneli wynik
réwny 9 punktom (42,85%). Natomiast w I gimnazjum wynik ten zwigkszony zostat
jedynie o 2 punkty. Jesli chodzi o rezultaty uczniéw widzacych, to osiagneli oni
w III klasie wynik nizszy o 2 punkty od swoich niewidomych réwiesnikéw, nato-
miast w V klasie réznica miedzy uczniami z dwéch poréwnywanych grup wynosita
4 punkty na korzys¢ grupy widzacych. Rowniez w klasie I gimnazjum uczniowie
widzacy uzyskali wyzsze rezultaty. Aby rozwiazac to zadanie poprawnie, nalezato
przenies¢ relacje wykryta w pierwszej parze wyrazéow na druga. W przypadku
uczniéw niewidomych bledy byly nastepujace: pierwsza grupa to wskazywanie
wyrazow nalezacych do tej samej klasy wyrazow zwigzanych z terminem ksigzka,
np. opowiadanie, bajka, wiersz, przygodowa ksigzka, gazeta, czasopismo, stownik,
encyklopedia, ksigga, litery, oktadka, tom. Druga grupa popelnianych bledow to
wymienianie elementdw, ktére wykorzystywane sa do tworzenia ksigzek, np.
dtugopis, piéro, blok, kartka, zeszyt, brudnopis. Kolejna grupa bledow to wskazy-
wanie na miejsce, w ktérym wypozycza si¢ ksigzki i na osoby, ktére moga korzysta¢
z ksiazek, np. biblioteka, archiwum, regal, szkota, czytelnik, uczen.

Proba 3 (I6d - mrozy :: powédz - ...?). Zadaniem uczniéow bylo uzupetnienie
analogii informacjami o zjawiskach atmosferycznych wystepujacych w przyrodzie.
Uczniowie niewidomi z III i V klasy zdobyli po 13 punktéw (61,90%). Widzace
dziesieciolatki osiggnely rezultaty nizsze od niewidomych réwiesnikéw o 5 punk-
tow. Z kolei widzacy piatoklasisci zebrali o 3 punkty wiecej. Uczniowie niewidomi
z I klasy gimnazjum osiagneli wyniki wyzsze o 1 punkt od swych réwiesnikéow.
Bledne odpowiedzi jakich udzielili uczniowie z uszkodzonym wzrokiem, moga
po pierwsze odnosi¢ si¢ do pierwszej relacji, np. $nieg, $nieznie, zimno. Po drugie
uczniowie tworzyli analogie na zasadzie dobierania wyrazéw przeciwstawnych:
ciepto, gorgco, upalnie. Po trzecie odpowiedzi odwolywaly si¢ wprawdzie do ter-
minu powddz, ale uczniowie wymieniali poszczegélne zbiorniki wodne, np. ocean,
morze, rzeka i jezioro. Bardzo ciekawe wydaja sie odpowiedzi, ktore nawiazuja do
sytuacji w trakcie powodzi. Niektorzy uczniowie wymieniali takie przedmioty jak
tédka, wedka. Odpowiedzi uczniéw widzacych sa bardzo zblizone. Najbardziej
interesujace odpowiedzi podawane przez uczniéw widzacych to: przyptyw i odptyw
oraz tornado, czyli zjawiska wystepujace w przyrodzie. Najprawdopodobniej ucz-
niowie, uzywajac tych nazw, nie znali do konca ich znaczenia.

Proba 5 (deszcze - chmura :: katar - ...?). Wyniki, jakie osiagneli uczniowie
niewidomi i widzacy, sg bardzo niskie. Niewidomi uczniowie III klasy uzyskali
tylko 4 punkty (19,04%), a pigtoklasisci — 7 (33,33%). Rowniez uczniowie w I klasie
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gimnazjum popelnili sporo bltedéw, co spowodowalo, ze uzyskali tylko 9 punktow
(42,38%). Bledy mozna podzieli¢ na dwie kategorie. Do pierwszej zaliczymy bledy
zwigzane ze zmiang wnioskowania z przyczyny na skutek np. chusteczki, choroba,
kichnigcie. Ten rodzaj bledow jest charakterystyczny dla starszych uczniéw. Druga
kategoria popelnianych bledéw to powtarzanie ostatniego wyrazu katar lub tez
brak odpowiedzi. Jest to blad popelniany najczesciej przez uczniéw z III klasy,
gdyz proba ta okazala si¢ niezwykle trudna dla uczniéw w wieku 10 lat. Dokonujac
poréwnania wynikéw uczniéw niewidomych i widzacych, nalezy podkresli¢, ze
réznice w punktach s3 nieduze ze wzgledu na trudnos$¢ tego zadania. Uczniowie
widzacy w III klasie uzyskali tylko 3 punkty (14,28%) w V klasie — 10 punktéw
(47,61%), za$ w I gimnazjum 11 (52,38%).

Préba 7 dotyczaca zastosowania operacji logicznych (wiedza - uczy¢ sig ::
zmeczenie - ...?) rowniez okazala si¢ bardzo trudna zaréwno dla niewidomych,
jak i widzacych. Trzecioklasi$ci widzacy oraz niewidomi zdobyli taka sama liczbe
punktéw - po 5 (23,80%). Réznica miedzy pigtoklasistami widzacymi a niewidomymi
jest trzypunktowa, na korzys¢ tych pierwszych (8 punktow — 38,09%). Natomiast
w I klasie gimnazjum zaréwno uczniowie z grupy podstawowe;j jak i poréwnawczej
osiagneli po 9 punktéw (42,85%). Bledy, jakie popetnili niewidomi, zostaly
podzielone na kilka typoéw. Pierwszy odnosi sie do przeciwienstw, np. energia,
pogodnosé, wypoczynek, nic nie robi¢, leniuchowad, wyspanie, spanie, nudzic sig, sen,
aktywnosé, energia. Drugi typ to bledy odnoszace sie do podawania synoniméow
nalezacych do okreslonej klasy wyrazéw np. wypalenie, praca, meczyc sie, biegac,
wysitek. Trzeci typ bledow to te, ktore zwiazane sg z pierwszg para wyrazow, np.
uczyc sie, nie uczyc sie.

W badaniach dotyczacych rozumowania przez analogie na materiale seman-
tycznym odnoszacym si¢ do wnioskowania ze skutku o przyczynie, najmniej pop-
rawnych odpowiedzi udzielono w probie 9 (wypadek - nieostroznosc :: gtod - ...?).
W zadaniu tym uczniowie musieli odwota¢ sie do posiadanej wiedzy i na podstawie
zastosowanych operacji myslowych wnioskowa¢ ze skutku o przyczynie i odkry¢
konsekwencje pewnych stanéw. Uczniowie niewidomi uczacy si¢ w III klasie szkoly
podstawowej uzyskali tylko 3 punkty. Najczestszymi blednymi odpowiedziami
udzielanymi przez tychze uczniéw bylo odwotlanie si¢ do stanéw fizycznych
organizmu takich jak: picie, nienajedzenie sig, glodny, najes¢ sie, nic nie jes¢. Dla
niektoérych osob analogia do wyrazu gfod bylo zaprzeczanie, czyli nie gfod. Niek-
torzy uczniowie, tworzac analogie, odwotywali si¢ do stanéw emocjonalnych np.,
smutek. Inni uczniowie tworzyli analogie na zasadzie przeciwienstwa do wyrazu
trzeciego, np. dostatek. Tego typu reakcja moze by¢ wynikiem nieumiejetnosci
przechodzenia i przenoszenia relacji z jednej kategorii analogii semantycznych
na druga. Uczniowie niewidomi w klasie V szkoty podstawowe;j osiagneli wynik
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o 3 punkty wyzszy od uczniéw z III klasy, co dalo rezultat 6 punktéw (28,57%).
W tym przypadku bledy, jakie pojawialy sie najczesciej, dotyczyly czynnosci
zwigzanych z brakiem spozywania pokarmow, np. pragnienie, gtodny, suchos¢, bol
brzucha. Rezultaty uczniéw z I klasy gimnazjum s3 o 4 punkty wyzsze od wyniku
uczniéw niewidomych uczacych si¢ w V klasie (10 punktéw — 47,61%). Bledne
odpowiedzi udzielane przez starszych uczniéw niewidomych mozna pogrupowac
w kilka kategorii. Do pierwszej z nich mozna zaliczy¢ te, ktére odnosza si¢ do miejsc,
w ktorych moze pojawi¢ sie gtéd np. statek, biwak. Duga grupa bledow to te, ktére
dotycza standw emocjonalnych wynikajacych z glodu, np. smutek, zniechecenie.
Kolejna grupa bledéw to antonimy i synonimy zwigzane z pojeciem glodu np.
dostatek, pokarm, nasycenie, pozZywienie. Czwarta i ostatnia grupa bledéw to te,
kiedy niewidomi dokonujg zamiany relacji o charakterze skutek — przyczyna na
relacje odwrotng przyczyna - skutek, czego wynikiem bedzie odpowiedz smier¢.
Uczniowie widzacy osiagneli rownie niskie wyniki, jak uczniowie niewidomi.
W klasie IIT uzyskali tylko 2 punkty (9,52%), czyli o 1 punkt mniej niz niewidomi
réwiesnicy. W V klasie zdobytych punktéw bylo juz 8 (38,09%). W I klasie gim-
nazjum uczniowie widzacy osiagneli taki sam wynik, jak uczniowie niewidomi,
czyli 10 punktéw (47,61%).

W prébie 11 (zapach - kwiat :: blask - ...?), dotyczacej analogii w powigzaniu
z danymi odnoszacymi sie do zjawisk optycznych, uczniowie niewidomi w poréw-
naniu z uczniami widzgcymi osiagneli wyzsze rezultaty w kazdej kategorii wie-
kowej. Odsetek poprawnych rozwigzan rdst wraz z wiekiem uczniéow. Najwigkszy
przyrost wynikow — az 5 punktéw — wystgpil pomiedzy uczniami z V klasy szkoly
podstawowej i I klasy gimnazjum (gimnazjalisci osiagneli 16 punktow; 76,19%), zas
réznica miedzy uczniami z I klasy gimnazjum z grupy podstawowej i pordwnawczej
wyniosta 6 punktéw na korzys¢ tych pierwszych. Zadanie to dawato mozliwo$¢
réznych odpowiedzi, np. dla gimnazistéw analogia do pojecia blask jest storice,
mlodsi wymieniali najczesciej oprocz stonca takze ksigzyc i ogien. Bledy, ktére
pojawialy si¢ najczesciej, wynikaly z zastosowania reguly przeciwstawienstwa,
np. ciemnos¢ lub cieri. Ten blad jest typowy dla uczniéw najmlodszych. Pon-
adto najczesciej popelniano go, gdy omawiana proba byla zadawana po analogii
dotyczacej zastosowania reguly przeciwstawienstwa. Oznacza to, ze uczniowie,
ktérzy popetlniali ten blad, nie potrafig jeszcze stosowaé réznych operacji logic-
znych i ich przerzutnos¢ jest niewystarczajaca. Innym bledem bylo dodawanie
do podawanego terminu blask przedrostka od, co nadaje wyrazowi zupelnie inne
znaczenie i nie speinia warunku poprawnosci. Dla niektérych niewidomych analogia
do pojecia blask jest obraz, malowidto, a dla innych jasnos¢. Jeszcze inne proponuja
termin widmo, piorun, latarka. Przyczyna blasku moze by¢ takze uroda lub lustro.
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PROBY PARZYSTE (2, 4, 6, 8, 10, 12).

Préba 2 (smutek - placz :: rados¢ - ...?) dotyczyta analogii w kategorii przyczyna
- skutek odnoszacej si¢ do standw emocjonalnych, ktére wyrazane s3 na zewnatrz.
W tym przypadku w kazdej grupie wiekowej uczniowie niewidomi osiagneli
wyzsze rezultaty w poréwnaniu z uczniami, ktérzy nie posiadaja uszkodzonego
narzadu wzroku. Najwieksza roznica wystepuje pomiedzy uczniami w III klasie,
gdyz wynosi ona az 7 punktéw na korzys$¢ uczniéw niewidomych. Im uczniowie
sg starsi, tym réznica w wynikach zmniejsza si¢. Bledne odpowiedzi w tej préobie
ograniczaja si¢ przede wszystkim do odpowiedzi w postaci wyrazéw synonimic-
znych i antoniméw zwiazanych z przezywanymi emocjami lub sytuacjami, np.,
ztosé, smutek, zal, mitos¢, cierpliwos¢, gniew, bél, niezadowolenie, przygnebienie,
wesele, ptacz ze szczegscia, pogodnosé, przyjazn.

Préba 4 (ulewa - mokro :: upat - ...?) réwniez dotyczy analogii, ktdre trzeba
uzupelnic¢ relacja dotyczacg zjawisk atmosferycznych. Uczniowie niewidomi uzyskali
w poréwnaniu z uczniami widzacymi wyniki wyzsze. Najwieksze réznice wynikow
pomiedzy grupg podstawowg a poréwnawczg wystepuja w I klasie gimnazjum,
gdyz réznica ta wynosi 3 punkty na korzys¢ grupy podstawowej (14 punktéow -
66,66%). Natomiast réznice wynikéw w klasach IIT i V wynoszg po 2 punkty.
Uczniowie niewidomi, popelniajac bledy, najczesciej podawali stowa bedace wy-
razem przeciwstawnym, np.: mroz, zimno, potop, 16d. Inng tendencja w zakresie
popetnianych bledéw jest podawanie wyrazéw synonimicznych np. ciepto, gorgco,
storice, skwar. Wszystkie wymienione wyzej bledy wystepuja zardwno w grupie
podstawowej jak i poréwnawczej z podobnym nate¢zeniem.

W praébie 6 (ogieri - cieplo :: blyskawica - ...?) analizowane jest tworzenie
analogii, ktére dotycza odwolania si¢ do wiedzy przyrodniczej, wykrycia relacji
odnoszacej si¢ do wnioskowania o skutku na podstawie podanej przyczyny, a takze
zastosowania operacji logicznych. Z przeprowadzonych badan wynika, ze osoby
niewidome uzyskaly wyzsze wyniki w klasach IIT i V szkotly podstawowej, przy
czym w klasie III réznica wyniosta 4 punkty, a w klasie V - 1 punkt, zas w I gim-
nazjum zniwelowala si¢ do 0. Uczniowie niewidomi, tworzac analogie do wyrazu
blyskawica, najczesciej odwotywali si¢ do poje¢ zwigzanych ze zjawiskami atmos-
ferycznymi, np. piorun, a takze do terminéw wzrokowych np. jasnos¢, swiatlo.
Podobnych odpowiedzi udzielaly osoby widzace. Natomiast bledy popelniane przez
uczniéw niewidomych zwigzane byly z terminami dotyczacymi jednej klasy np.
deszcz, chmura, niebo, tecza, grad oraz z terminami odnoszacymi sie do wygladu
blyskawicy np. pigkny. Jeden uczen podal, ze z blyskawica pojawia sie takze widmo.
W przypadku uczniéw widzacych analogiami do terminu blyskawica sa réwniez
pojecia zwigzane z pojawianiem si¢ btyskawicy, np. sita, prgd, gorgco, elektrycznie,
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szybko. Troje uczniéw widzacych podalo, ze analogia jest stowo frajda. Pozostale
odpowiedzi sg zblizone do wypowiedzi uczniéw niewidomych.

Préba 8 (trucizna - smier¢ :: pokarm - ...?) wymagala od uczniow wykorzys-
tania wiedzy ogélnej. Pomiedzy trzecioklasistami obu grup nie ma rdznic. Jedna
i druga grupa osiagneta po 5 punktow (23,80%). Natomiast wraz z wiekiem przy-
rost wynikow jest coraz wigkszy, zwlaszcza wérdd uczniéw niewidomych, ktorzy
w V klasie uzyskali 8 punktéw (38,09%), a w I gimnazjum ponad dwukrotnie
wiecej, tj. 17 (80,95%). Tak wysoki wynik §wiadczy o osiagnigciu przez uczniow
stadium myslenia formalnego, w ktérym wykorzystywane sa operacje logiczne.
Odnosnie wynikéw uzyskanych przez uczniéw widzacych z I klasy gimnazjum,
to sg one wyzsze tylko o 1 punkt w poréwnaniu z uczniami widzgcymi z V klasy.
Otrzymali oni 10 punktéw (47,61%). Podstawowe btedne odpowiedzi, jakich
udzielili uczniowie niewidomi, zwigzane sg z terminami z klasy poje¢, ktore
maja zwiazek ze spozywaniem pokarmu i rodzajami pokarmu np. kasza, spozyc,
jedzenie, picie, karmienie. Inne niepoprawne odpowiedzi zwigzane byly z uzyciem
wyrazow przeciwstawnych np. gtéd. W grupie uczniéw widzacych odpowiedzi
byly bardzo podobne.

W probie 10 (zdarzenie — wspomnienie :: pozar - ...?) uczniowie niewidomi
w kazdej badanej klasie uzyskali nieznacznie nizsze wyniki. W przypadku uczniow
niewidomych z klasy III wynik wynioést 3 punkty (14,28%), to jest o 2 punkty
mniej od widzacych réwiesnikéw. Wyniki uczniow z uszkodzonym wzrokiem
w klasie V szkoly podstawowej wzrosty o 3 punkty, czyli wyniosty 6 punktow
(28,57%), lecz jest to wynik nizszy od uczniéw w tym samych wieku, ktérzy nie
posiadajg uszkodzonego wzroku, o 4 punkty. Wyniki uzyskane w tej probie przez
uczniéw niewidomych uczacych sie w I klasie gimnazjum wzrosly o 3 punkty,
a to oznacza, Ze uczniowie ci otrzymali 9 punktow (42,85%). Jesli chodzi o osoby
widzace w wieku 14 lat, wynik pozostal bez zmiany w stosunku do uczniéw z klas
V. Nieprawidtowe odpowiedzi jakich udzielily osoby niewidome w pierwszej
kolejnosci zwiazane sg z czynnos$ciami i osobami, ktdre biorg udziat w gaszeniu
pozaru, np. strazak, gaszenie, pompa, metan, woda, ugaszanie, wypadek, podpalenie,
dom, tuna, pomoc, las, niebezpieczenistwo, ciepto. W klasach starszych uczniowie
niewidomi jako analogie w tej relacji wymieniali wyrazy zwigzane z emocjami,
jakie przezywaja ludzie w sytuacji pozaru np. strach, smutek, zte wspomnienia,
przerazenie. Bledy popelniane przez uczniow widzacych sg zblizone do tych, ktére
popetnili niewidomi.

Proba 12 (instrument - dZwigk :: bomba - ...?) wymagala od uczniow
odwotania si¢ do wiedzy odnosnie zjawisk akustycznych. Niezaleznie od klasy,
do ktorej uczeszczajg uczniowie z grupy podstawowej i poréwnawczej, ci pierwsi
uzyskali wyzsze rezultaty. Najwiekszy przyrost wynikéw przypada miedzy V klasa
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szkoty podstawowej a I klasg gimnazjum. Réznica ta wyniosta 5 punktow. Wsrod
odpowiedzi udzielonych przez grupe uczniéw niewidomych, do najczestszych
nalezato odwotanie si¢ do poje¢ akustycznych, np. huk, wybuch, grzmot, bum,
wysoka glosnos¢, hatas. Typowe bledy odnosily si¢ do wymieniania poszczegdl-
nych rodzajéw bomb, np. atomowa, gazowa, zegarowa, petarda. Druga kategoria
dotyczy bledéw odnoszacych si¢ do sytuacji, w ktérych wykorzystuje si¢ bomby,
np. zamach, podlozona, strzat, wojna, zegar, niszczenie. Trzecia grupa odnosi si¢
do wyrazéw przeciwstawnych, np. cisza. Na czwartg kategorie skladaja sie wyrazy
nawigzujace do pierwszej pary, np. basy instrumentéw. Osoby widzace udzielaly
podobnych odpowiedzi jak uczniowie niewidomi.

DYSKUSJA

Zalozeniem opisanych badan bylo empiryczne poznanie i analiza rozumowania
przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna - skutek u uczniéw niewidomych.
Dotychczasowe nieliczne badania nad rozumowaniem przez analogie uczniéw
niewidomych koncentruja si¢ na okresleniu, jak przebiega caly ten proces. Pierwszym
zagadnieniem, ktdre zostalo poddane analizie bylo okreslenie, jakie jest rozu-
mowanie przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna - skutek u uczniow
niewidomych w IIIi V klasie szkoty podstawowej oraz I klasie gimnazjum. Analiza
wynikow badan wskazuje na istnienie istotnych statystycznie réznic miedzy uc-
zniami klasy III szkoty podstawowej i I gimnazjum oraz V klasg szkoly podstawowej
il gimnazjum. Oznaczac to moze, ze wraz z wiekiem rozumowanie przez analogie
semantyczne w kategorii przyczyna - skutek w grupie uczniéw niewidomych dosko-
nali sig, co jest miedzy innymi skutkiem przechodzenia z etapu myslenia konk-
retnego na etap myslenia formalnego. Nastepuje wtedy uaktywnienie réznorakich
operacji myslowych, w tym coraz precyzyjniejsze wykorzystywanie analogii.

Niniejsze badania dostarczaja réwniez informacji na temat istniejacych réznic
w zakresie rozumowania przez analogie w kategorii przyczyna - skutek miedzy uc-
zniami niewidomymi i widzacymi w III i V klasie szkoly podstawowej oraz I klasie
gimnazjum. Okazuje si¢ bowiem, Ze istotne statystycznie réznice wystepuja tylko
miedzy uczniami niewidomymi i widzagcymi w wieku 10 lat, czyli uczacymi sie
w III klasie szkoty podstawowej. Pomiedzy uczniami w V klasie szkoly podstawowej
iI gimnazjum nie ma réznic istotnych statystycznie. W obu tych przedzialach relacje
semantyczne w kategorii przyczyna - skutek niedostepne poznaniu zmystowemu
uczniowie niewidomi ujmuja w taki sam sposob jak uczniowie widzacy.

W rozumowaniu przez analogie semantyczne w kategorii przyczyna — skutek
zar6wno uczniowie widzacy jak i niewidomi osiggneli stosunkowo niskie wyniki,
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cho¢ rosty one systematycznie wraz z wiekiem. Biorac pod uwage wszystkie proby
(12), mozna stwierdzi¢, ze w siedmiu uczniowie niewidomi uzyskali wyzsze rezultaty,
a w pigciu - nizsze. Najwigksze dysproporcje na korzys¢ niewidomych wystapity
w probach dotyczacych zjawisk optycznych i stanéw emocjonalnych, co zdaje sie
sugerowac, ze na te wlasnie zagadnienia kladzie si¢ w szkole duzy nacisk, dlatego
niewidomi dobrze nimi operuja.

Bledy popelniane przez uczniéw niewidomych i widzacych, dotyczace rozumow-
ania przez analogie semantyczne, sa bardzo do siebie podobne. Do najczestszych,
niezaleznie od kategorii, nalez3: podawanie negacji zamiast wyrazu odnoszacego
sie¢ do wymaganej relacji, np. przeciwienstwa, perseweracje wyrazow, stosowanie
synonimoéw i antonimdw oraz przypadkowe skojarzenia.

Wyniki powyzszych badan zgodne sg ze stanowiskiem m.in. B. Pietrulewicza
(1983). Dobre wyniki uzyskane przez niewidomych w zakresie relacji semantycznych
w kategorii przyczyna - skutek sg efektem ich znajomosci i rozumienia wyrazoéw,
zasobu pojeciowego, ktdrym sie postuguja na co dzien, a takze umiejetnosci dokony-
wania klasyfikacji, poréwnywania, umiejetnosci wyznaczania réznic i podobienstw
pomiedzy réznymi przedmiotami. Rowniez umiejetnosci takie np. jak werbal-
izowanie wlasnych mysli przyczyniajg si¢ do rozumienia zadawanych pytan. Jego
zdaniem rozumowanie przez analogie umozliwia niewidomym zdobywanie nowej
wiedzy, pozwala na tworzenie obrazu, ktory jest faktycznym odzwierciedleniem
rzeczywistosci. W zakresie relacji czes¢—calo$¢ osoby niewidome popelnity na-
jmniej bledéw. Natomiast najtrudniejsze byly te proby, ktore obejmowaly relacje
przyczynowo-skutkowe. B. Pietrulewicz wysunat wniosek, ze struktury poznawcze,
dzigki ktérym jednostka dokonuje okreslonej operacji analogicznej, rozwijaja si¢
wraz z wiekiem. Rowniez Z. Sekowska (1974), B. Miles i B. McLetchie (2004) oraz
K. Jaworska-Biskup (2010) twierdza, ze niewidomi zyja w $§wiecie analogii i dzigki
niej poznajg rzeczywistosc.

ZAKONCZENIE

Zaprezentowane wyzej wyniki badan pozwalaja sformulowacé wazne z psycholog-
icznego i pedagogicznego punktu widzenia wnioski. Rozumowanie przez analo-
gie semantyczne stanowi jeden z gtéwnych sposobéw poznawania Swiata przez
niewidomych. Jest tym doskonalsze, im wigkszy jest zakres uczniowskiej wiedzy
i doswiadczen. Aby wiec doskonali¢ rozumowanie przez analogie semantyczne,
warto zadba¢ o takie skonstruowanie programéw nauczania, by uwzgledniaty te
specyfike, a takze braly pod uwage indywidualne potrzeby edukacyjne dziecka.
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Proces tworzenia analogii semantycznych w kategorii przyczyna - skutek nauc-
zyciel powinien wspiera¢ wszelkimi mozliwymi metodami. Na pewno moze pomdc
jak najczestsze stosowanie metod problemowych na lekcjach, z uaktywnieniem
emocji. Jesli uczen przebywa w osrodku, to nawet w trakcie fachowo zorganizow-
anych zaje¢ rekreacyjnych mozna tak dobrac gry i zabawy, aby uaktywniaty proces
myslenia, uczyly szukania przyczyn i skutkéw réznych sytuacji. Aby poprawic¢
jakos$¢ analogii opartych na materiale semantycznym, potrzeba jak najwickszej ilosci
¢wiczen dotykowych na zajegciach lekcyjnych, ale na pewno przydatne tez bylyby
¢wiczenia z orientacji przestrzennej w formie zabawy, w polaczeniu z ruchem,
zwlaszcza w mtodszych klasach.

Poniewaz nie wszystkie dzieci przebywaja w internatach, lecz takze w dom-
ach rodzinnych, warto uwrazliwia¢ rodzicéw na kompensujaca i poznawczg role
wyobrazen zastepczych, rozumowania przez analogie, o ktérych rozwdj nalezy
dba¢ w réznych sytuacjach zyciowych i wykorzystywac przy kazdej nadarzajacej
sie ku temu mozliwosci.

Prezentowane w niniejszym artykule wyniki badan empirycznych oraz wnioski
z nich ptynace zachecajg do dalszej eksploracji tematu i poszerzania stanu wiedzy
na temat rozumowania przez analogie, co jest niezwykle istotne dla zrozumienia
proceséw poznawczych u 0s6b niewidomych.
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REASONING BY SEMANTIC ANALOGIES OF BLIND STUDENTS
IN THE CATEGORY “THE CAUSE - THE EFFECT”

Abstract: Reasoning by analogies plays a huge role in the lives of blind people. Since sighted
people use the vocabulary and phrases that capture the relationship between all the senses
- the blind must in the best possible way for them to know these phrases. This precisely ena-
bles them the analogy. Reasoning by analogies develops and expands vocabulary (active and
passive), enables learning about specific relationships between objects, concepts, phenomena,
allowing to create more relevant vision of reality. 63 blind students and 63 sighted pupils aged
10-14 years were evaluated. There were used Tests to Examine the Reasoning by Semantic and
Numerical Analogies by B. Pietrulewicz. With age, reasoning by semantic analogies of blind
students is excelling, which is also due to the transition from concrete thinking to formal
stage of thinking. It occurs activation of various mental operations, including the increasingly
precise use of analogies.

Keywords: analogy, reasoning by semantic analogies, semantic analogies in the category “the
cause - the effect”, blind students





