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Streszczenie: Rozwazania podjete w artykule osadzone zostaly w kontekscie wspolczesnych
paradygmatow edukacyjnych, zwlaszcza koncepcji socjokulturowej, zgodnie z ktdra uczenie
sie najwieksza skuteczno$¢ osiaga wtedy, gdy jest partycypacyjne, nastawione na wspolne
poszukiwanie rozwigzan problemoéw i odkrywanie znaczen w procesie uczenia sie. W kontek-
$cie dynamicznych zmian rzeczywistosci spoteczno-kulturowej i rozwoju technologicznego
jedna z kluczowych kompetencji cztowieka jest kreatywnos¢. W opracowaniu podjeto probe
poszukiwania modelu edukacji kreatywnej opartej na animowaniu i organizowaniu sytuacji
edukacyjnych, ktére wymagaja obecnosci i udziatu w nich innych oséb, a tym samym tworzeniu
wspdlnoty w procesie rozwijania tworczego mysélenia i dziatania. Poddano analizie czynniki
sprzyjajace budowaniu takiej wspdlnoty oraz wcielaniu w zycie idei i zalozen pedagogiki
wspotbycia w praktyce szkolne;j.

Stowa kluczowe: edukacja, kreatywno$¢, szkota, wspolnota uczenia si¢

WPROWADZENIE

Dynamika proceséw zachodzacych we wspolczesnym $wiecie powoduje, iz przed
edukacja pojawiajg si¢ wyzwania zwigzane z koniecznoscig jak najlepszego przy-
gotowania czlowieka do zycia w nowych realiach. Zlozono$¢, ambiwalentnos¢
i ekspansywno$¢ rzeczywistosci sprawiaja, ze na kazdym etapie swojego rozwoju
jednostka staje wobec koniecznosci dostosowywania si¢ do coraz to nowszych
wymagan, odnoszacych si¢ do niemal wszystkich dziedzin zycia. Dzieje si¢ tak
dlatego, ze ,rzeczywistos$¢ nie jest juz monolityczna i jednoznaczna, staje si¢ nie-
jednorodna i sfragmentaryzowana, pelna tysiecy »malych«, sprzecznych z soba
narracji” (Melosik 2003, s. 19). W kontekscie dokonujacych sie przemian spoteczno-
kulturowych, postepu technologicznego i szybkiego przyrostu informacji jedynie
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edukacja postrzegana jako przestrzen krytycznej analizy rzeczywistosci, uczenia
alternatywnego myslenia, wykorzystujaca wiedze i doswiadczenia pozaszkolne
moze pomdc czlowiekowi w tworczej adaptacji i w jego optymalnym rozwoju.
Celami edukacji powinny by¢ zatem pomoc jednostce w krytycznym postrzeganiu
rzeczywisto$ci, ksztaltowanie otwartej i tworczej postawy, samodzielnosci myslenia
oraz wdrazanie do edukacji calozyciowej. Edukacja winna przygotowywa¢ ludzi nie
tylko do korzystania ze zdobyczy wspdlczesnej cywilizacji, ale takze do tworczego
uczestnictwa w procesie jej rozwoju. W tym kontekscie od wielu lat postuluje si¢
zmian¢ modelu wspoélczesnej szkoly przejawiajaca si¢ w przechodzeniu od edukacji
adaptacyjno-reprodukcyjnej ku edukacji krytyczno-kreatywnej, pobudzajacej do
innowacji, tworczosci i zmian otaczajacego swiata (Lewowicki 1994). Mimo to nadal
podstawowym zarzutem stawianym wspolczesnej szkole jest to, ze czesto wpisuje
sie w model transmisji kulturowej, okreslanej jako ,konserwacja rzeczywistosci
zastanej” (Bourdieau, Passeron 2006, s. 193). Gléwnym bledem w pracy z uczniami
w szkole jest przyjecie zalozenia, ze

podstawowa potrzebg ucznia jest nauczyc¢ sie tego, co mysle¢ (akcentujace opanowanie
okreslonych treéci), a nie - jak my$le¢ (akcentujace strategie i zasady konstruowania wie-
dzy), przy czym osobiste doswiadczenia dziecka nie odgrywaja istotnej roli w jego ksztat-
ceniu. Wiedza zatem zostaje oddzielona od my$lenia (Szczepska-Pustkowska 2007, s. 109).

Agnieszka Nowak-Lojewska (2011) wskazuje na trzy podstawowe mechanizmy,

na ktorych nader czesto opiera si¢ funkcjonowanie wspolczesnej szkoly:

— niewspolmiernos¢ przestrzeni rozumiang jako zderzenie intensywnych
przemian kulturowych wspdlczesnego $wiata ze stagnacja i skostnie-
niem szkoly, kiedy ta prébuje ksztalci¢ w oderwaniu od pozaszkolnego
doswiadczenia i wykorzystuje swoja instytucjonalng przewage w budowaniu
programocentrycznego modelu §wiata, bazujacego wylacznie na odgdrnie
ustalanych standardach ksztalcenia;

— monizm szkoly wyrazajacy si¢ w jej jednolito$ci w wymiarze szkolnego
systemu, programu nauczania oraz wymagan stawianych uczniom, klécacy
sie tym samym z mnogoscig i réznorodnosciag pogladow;

— nieadekwatno$¢ kulturowa szkoly, ktéra sprawia, ze jest ona postrzegana
jako miejsce, gdzie przygotowuje si¢ do funkcjonowania w nieistniejacej
rzeczywistosci, czynigc w efekcie z uczniéw osoby obojetne lub bezradne
wobec autentycznych probleméw wynikajacych ze zmieniajacych sie
warunkéw spoteczno-kulturowych.

Rezultatem oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych szkoly opierajacej sie na
wymienionych wyzej mechanizmach jest zamknigcie poznawcze uczniéw, poniewaz
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obraz skonfliktowanej rzeczywistosci nigdy nie pojawia si¢ w rozwazaniach na zaje-
ciach jako cos, ,,co jest” i co moze by¢ poddane krytycznemu namystowi, ale zawsze
jako cos, co ,,powinno by¢”. Zagadnienia trudne i ztoZone ulegaja marginalizacji
(Wisniewska-Kin 2011, s. 230).

W zwigzku z tym postuluje si¢, aby

wiedze ,,bankowa” dzisiejszej szkoly zastapi¢ wiedzg generatywna. Inaczej, zamiast
wiedzy dajacej odpowiedz ,wiem, ze...”, trzeba doprowadzi¢, nie przekaza¢, ale wias-
nie doprowadzi¢ uczniéw do wiedzy, dajacej zdolno$¢ typu ,,mysle, ze...”. To samo,
gdy idzie o umiejetnosci. Te dzisiejsze, odtworcze, bedace wyuczonymi technikami
dzialania, trzeba zastapi¢ umiejetnosciami samodzielnego konstruowania lub wyboru
celu, metod i srodkéw dziatania (Kwasnica 2015, s. 19).

Jednym z podstawowych celéw edukacji jest zatem rozwijanie kreatywnosci
utozsamianej najczesciej z wielowymiarowa umiejetnoscia znajdywania nowych
pomystow, ktéra moze wystepowaé w wielu wspierajacych sie wzajemnie formach
i zosta¢ wykorzystana do rozmaitych celow (Florida 2010). Kreatywno$¢ wyraza
sie w specyficznym sposobie mys$lenia, pozwalajacym ,,wstrzasa¢” posiadanymi
informacjami i w ukladaniu ich w nowg calo$¢, ktéra tamie powszechnie przyjete
schematy (Kanter 2001, s. 261). Podwazajac sens istnienia szkoly skupiajacej sie
gléwnie na przekazywaniu wiadomosci, Kwasénica stwierdza:

Szkota jest potrzebna i ma sens nie dlatego, ze przekazuje wiedze, ale z tego powodu,
ze dzieci moga by¢ razem ze sobg i moga uczy¢ sie w taki sposéb, ktdry jest mozliwy
tylko w zbiorowym dos$wiadczeniu. [...] Powinna by¢ miejscem do rozmowy oraz
wspolnego myslenia i dziatania (Kwasnica 2015, s. 23-24).

Podjete w artykule refleksje nawigzuja do niniejszego stwierdzenia i stanowia
probe poszukiwania modelu edukacji kreatywnej, opartej na animowaniu
i organizowaniu sytuacji edukacyjnych, ktére wymagaja obecnosci i udziatu
w nim innych oséb, tworzenia wspdlnoty w procesie rozwijania tworczego myslenia
i dzialania.

KREATYWNY WYMIAR WSPOLNOTY UCZENIA SIE

W rozwazaniach na temat ksztaltu nowoczesnej edukacji dziecka podkresla sie,
Ze powinna ona
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wyraznie uwzglednia¢ dwa bieguny socjalizacji — indywidualizacje i uspolecznienie,
a zatem uczenie si¢ powinno by¢ nastawione na rozwdj autonomii i samodzielnosci
jednostki: myslenia, przezywania, dzialania, dokonywania wyboréw, kierowania wtas-
nym rozwojem oraz ksztaltowania kompetencji spolecznych (Batachowicz 2009, s. 115).

W $wietle wspolczesnych paradygmatéw edukacyjnych, zwlaszcza koncepcji
socjokulturowej, uczenie si¢ najwieksza skutecznos¢ osiaga wtedy, gdy ,jest ono
partycypacyjne, proaktywne, wspolne, kooperatywne i nastawione raczej na
tworzenie znaczen niz na ich przyjmowanie w gotowej postaci” (Bruner 2006,
s. 122). Jerome Bruner wskazuje na potrzebe tworzenia kultury wzajemnego
uczenia sie, ktora

funkcjonuje/powinna funkcjonowa¢, opierajac si¢ na wzajemnosci wspélnoty ucza-
cych sie. Czlonkowie wspdlnoty angazujg si¢ w rozwigzywanie problemow, stanowia
przestrzen nauczania, rozbudzaja w dzieciach metapoznawcze myslenie: §wiadomos¢
tego, CO robia, Jak robig i Dlaczego (Bruner 2006, s. 103).

Istote tak rozumianej kultury uczenia sie wyrazaja dwie zasady: interakcyjnosci
i eksternalizacji. Zgodnie z pierwsza uczenie zachodzi w kontekscie spoleczno-
kulturowym i odbywa si¢ przede wszystkim poprzez interakcje z innymi dzie¢mi.
W tym rozumieniu klasa tworzy wspdlnote osob uczacych sie, ktora stanowi zrédio
impulséw do rozwijania dyspozycji intelektualnych oraz kontekst budowania
tozsamosci spolecznej poszczegdlnych jej cztonkow. Uczacy pomagajg sobie wza-
jemnie w nauce, tworza grupe wsparcia. W $wietle drugiej z wymienionych wyzej
zasad wspdlne wykonywanie zadan oraz mozliwos¢ wyrazania wlasnych pogladéw
w toku dyskusji i negocjowania stuzy ujawnianiu osobistego rozumienia §wiata,
a przy tym daje mozliwos¢ konfrontacji swojego myslenia z interpretacjg innych.
Wielo$¢ perspektyw postrzegania rzeczywisto$ci, wynikajaca z odmiennosci per-
cepcyjnej innych osdb, stanowi tworzywo do nadawania znaczen i konstruowania
sensu poznanych tre$ci (Bruner 2006). W podobnym, socjologicznym podejsciu
do kategorii dziecinstwa Williama A. Corsaro (2015) dziecko postrzegane jest jako
aktywny podmiot uczestniczacy jednoczesnie w $§wiecie dorostych i rowiesnikow,
z ktoérymi negocjuje, podziela i kreuje kulture. Jako jednostka dynamicznie rozwijajaca
kompetencje kulturowego uczenia si¢ dziecko juz u progu szkoty jest gotowe do ak-
tywnego, a nie pasywnego zdobywania wiedzy. Pojecie wspdlnoty uczgcych sie zajmuje
kluczowe miejsce takze w teorii rozwoju spoteczno-kulturowego Katherine Nelson.
Zdaniem amerykanskiej psycholog rozwojowej w klasie szkolnej dzigki procesowi
eksterioryzacji ,,umysty uczniow” staja si¢ elementami $wiata zewnetrznego, ktory
moze by¢ podzielany przez uczniéw i nauczyciela. Stopniowo indywidualny umyst
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staje si¢ wspolng konstrukcja spofeczng. Dziecko rozwija si¢ nie tylko w kontekscie
interakcji spolecznych, lecz takze przez te interakcje. Stopniowo stajac si¢ cztonkiem
wspolnoty ludzi, przez doswiadczanie tej wspdlnoty przyswaja swiat spoleczno-
kulturowych znaczen i symboli. Zdaniem Nelson dziecko dotacza do wspolnoty
»komunikujgcych si¢ umystow”, wspolnoty, ktora taczy podzielany $wiat znaczen
i przekonan (Nelson 2007).

Nie ulega watpliwosci, ze szkola to przede wszystkim miejsce spotkan z in-
nymi ludzmi, z dorostymi i réwiesnikami. Spotkania, ktérych istota s wlasciwie
rozumiana wspolpraca i wspdtdzialanie, moga stanowic zrédta wzajemnej inspiracji,
pobudza¢ do podejmowania wyzwan intelektualnych i sprzyja¢ prezentowaniu
tworczych postaw uczniéw. Jak pisat Bruner,

charakteryzujacy si¢ naturalnag aktywnoscig umyst poszukuje [...] dialogu i dyskursu
z innymi aktywnymi umyslami. [...] Wlaénie poprzez dyskurs z Innymi pozyskujemy
znaczng cz¢$¢ informacji nie tylko o $wiecie, ale takze o nas samych (Bruner 2006,
s. 133-134).

W odrdznieniu od kultury indywidualistycznej, w ktorej ,,ja” dominuje nad
swiatem i kultury kolektywistycznej, w ktdrej z kolei $wiat dominuje nad ,,ja”, w kul-
turze wspolnotowej podstawowym faktem egzystencjalnym nie jest ani czlowiek
podlegty cztowiekowi, ani cztowiek obok czlowieka, lecz czlowiek z cztowiekiem,
sfera pomiedzy (Stras-Romanowska 1997). Waznym wyzwaniem edukacyjnym
staje si¢ zatem opanowanie przez uczniéw, juz na najnizszych szczeblach edukacji,
strategii wspoltpracy oraz kreatywnych sposobéw myslenia i dziatania w procesie
rozwigzywania probleméw.

Pojecie wspdlnoty ma wiele znaczen na gruncie poszczegdlnych dyscyplin
naukowych, dotyczy szeregu aspektoéw zycia spolecznego i dlatego jest trudne do
zdefiniowania. Jak pisze Barbara Mikolajewska,

intuicyjnie termin wspdlnota jest uzywany do opisu bliskich powigzan miedzy ludzmi,
ktére sg rezultatem istnienia pewnego wspolnie akceptowanego ,,centrum”, jak np.
powszechnie akceptowana religia (Mikotajewska 1999, s. 11).

Na gruncie teorii organizacji i zarzadzania Jacek Bendkowski (2012) postuguje
sie terminem wspdlnota dziatar (ang. Community of Practice) dla okreslenia pro-
cesu grupowego uczenia si¢ ludzi zainteresowanych rozwigzaniem okreslonego
problemu i w tym celu wspdtpracujacych ze soba realnie lub wirtualnie przez
dluzszy czas w formie wymiany pomystow, szukania rozwigzan i tworzenia nowej
wiedzy. Wspdlnote wiedzy charakteryzuja podzielane wartoéci oraz duzy stopien
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zaangazowania jej cztonkéw w prace wspolnoty, co prowadzi do wytworzenia si¢
wspdlnej tozsamosci, zaufania i otwartosci we wzajemnych kontaktach (Wenger,
Snyder, McDermott 2002). W naukach spolecznych pojecie wspélnoty czesto
wystepuje w kontekscie idei wychowania do demokracji, ktérego istota opiera sie

na zasadzie wspolpracy réznych podmiotéw funkcjonujacych w obszarze edukaciji,
w tym - samych ucznidw, ktérych demokratyczna wspotpraca wyraza si¢ w codzien-
nym wspoldziataniu, we wspolnym rozwigzywaniu probleméw poznawczych, jako
waznego komponentu procesu ksztalcenia (Meczkowska-Christiansen 2014, s. 19).

Zdaniem Anny Dzierzgowskiej (2013) nie wystarczy, zeby szkota byta
demokratyczna - aby demokracja dzialata, powinna by¢ wspélnota. W tym ro-
zumieniu szkota jest miejscem, w ktérym ludzie lubig przebywac razem. Autorka
twierdzi, ze nawet jesli to utopia, warto do niej dazy¢, poniewaz tylko tego typu
szkota ma niezbedne narzedzia do skutecznego rozwigzywania wszelkich prob-
lemow, jakie sie w niej pojawiaja. W takiej szkole nikt nie boi si¢ ujawniania swoich
stabych stron i mozliwe w niej jest autentyczne partnerstwo nauczycieli i uczniéw
oraz rodzicéw w rozwigzywaniu wielu spraw. Pojecie wspdlnoty odnosi si¢ do
wszystkich podmiotéw edukaciji, jak réwniez podejmowanych przez nich zadan
dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych szkoly. Z istota omawianego pojecia
pozostaje w $cistym zwiazku znaczenie terminu wspotbycie. Zdaniem Bronistawy
Dymary (2008, s. 54), inicjatorki i propagatorki pedagogiki wspolbycia, jej istota

wyraza sie w caloksztalcie pozytywnych relacji miedzyludzkich, opartych na uzna-
waniu wspolnych wartoéci oraz tolerancji i szacunku wobec innosci drugiego czlo-
wieka. Interpersonalne kontakty, stycznosci i wiezi w toku réznych dziatan uczniow
inauczycieli [...] stanowig zyczliwg, przyjazng, wielorako zhumanizowang przestrzen
wspolbycia i dialogu. Charakteryzuje ja miedzy innymi che¢ wzajemnego obdaro-
wywania si¢ zasobami umystu...

Z opisu funkcjonowania uczniéw i nauczycieli w toku edukacji opartej na

zalozeniach pedagogiki wspolbycia autorka wyroéznita siedem jej przestrzeni:

— realng, obejmujacg zorganizowanie przestrzeni przedszkola lub szkoty jako
miejsca uczenia sie, stanowiaca poziom spotecznych kontaktow i mozliwosci
»zakotwiczenia si¢” dziecka w przestrzeni edukacyjnej;

— intelektualng, pojmowana jako przestrzen rozumienia wspdlnie badanych
problemow, przestrzen radosci z myslowych odkry¢ i fascynacji nimi;

— emocjonalna, pulsujaca, dynamicznag, oparta na werbalnych i niewerbalnych
sposobach wyrazania uczué;
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mentalng (np. otwarta, zamknieta), obejmujacg uwarunkowane kulturowo
i spotecznie sposoby myslenia jednostki lub grupy;
$wiatopogladowa, opierajaca sie na rzeczowym i personalnym dialogu,
wymagajaca tolerancji, cierpliwosci, zdolnosci przezwyciezania kryzysow
i optymizmu;
terapeutyczng, ktorej istote stanowi atmosfera bezpieczenstwa, akceptacji,
wzajemnego zaufania, swobody zadawania pytan przez uczniéw w czasie
zaje¢ dydaktycznych;
duchowg - ,metaprzestrzen dla fadu umystu i serca”, wynikajaca
z wlasciwego funkcjonowania dziecka w innych przestrzeniach; cechuja ja:
o synergetyczne podloze;
« poszukiwanie miejsca na rados¢, satysfakeje, poczucie bezpieczenstwa
dla kazdego dziecka;
« uznawanie miloéci, prawdy, dobra, sprawiedliwosci i tolerancji za
kwintet wartosci wspotwystepujacych (Dymara 2008, s. 55-56).

Kazda z wymienionych przestrzeni, ktére maja charakter komplementarny
wobec siebie, tworzy warunki do wspdlnego rozwigzywania probleméw, a tym
samym do rozwijania kreatywnosci uczestnikéw wspoélnoty, tj. uczniéw i nauczy-
cieli. Kreatywnos¢ wspolnoty myslenia i dziatania moze przejawiac si¢ w roznych
dzialaniach, m.in.:

dostrzeganiu trudno$ci, nieprawidlowosci;

rozpoznawaniu probleméw i szukaniu ich rozwigzania;
przygotowywaniu wielu mozliwosci rozwigzan oraz wyboru tych najbardziej
racjonalnych i wartosciowych;

generowaniu nowatorskich, przetomowych, unikatowych pomystéw,
mozliwych do stosowania w rozmaitych sferach zycia;

definiowaniu rzeczy znanych na nowo;

okreslaniu relacji i zwigzkéw miedzy réznymi obiektami, nawet tymi
bardzo odleglymi od siebie, poniewaz takie ich pofaczenie moze prowadzi¢
do interesujacych rozwigzan (Bieniok, Gruszczynska-Malec, Krélik 2013).

W uczeniu si¢ opartym na wspotpracy i budowaniu wspolnoty bardzo istotng
role odgrywa odpowiednie nastawienie nauczyciela, potrafigcego stworzy¢ ramy
organizacyjne dla spotecznych kontaktéw w klasie, tak by uczacy si¢ samodzielnie

zdobywali wiadomosci, byli aktywni i sprawnie komunikowali si¢ migedzy soba
(Kosz 2009). Gléwnymi zadaniami nauczyciela sg

wspolne wypracowanie zbioru regul i zasad obowigzujacych czlonkéw wspdlnoty

oraz czuwanie nad ich przestrzeganiem, podejmowanie strategicznych dla grupy

oraz jej czlonkéw decyzji, budowanie partnerstwa i kultury wlaczajacej, zapewnienie
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systemu wsparcia, partnerskiej komunikacji i wspotpracy. Nauczyciel przestaje by¢
jedynie specjalistag w danej dziedzinie, a staje si¢ ekspertem w tworzeniu spolecznego
$rodowiska uczacego (Nowak 2015, s. 44).

Postugujac si¢ sformutowaniem Mirostawy Nowak-Dziemianowicz (2008),
mozna powiedzie¢, ze w procesie uczenia si¢ miedzy nauczycielem a uczniami
powinna zaistnie¢ pewnego rodzaju przestrzen, ktora gwarantuje bezpieczenstwo
ontologiczne. U jego podloza lezy zaufanie budowane w toku codziennych, ru-
tynowych czynnosci, a ich znajomos¢ i powtarzalnos¢ chronig przed lekiem.
Przestrzen edukacyjna sprzyjajaca tworzeniu wspolnoty tworczego myslenia
i dzialania powinna bazowac¢ na nastgpujacych zasadach:

— facylitacji oznaczajacej wrazliwos¢, otwartos¢ oraz empatyczne i autentyczne

bycie z uczniami, dajacej im wsparcie i poczucie akceptacji;

— ludycznosci odnoszacej sie do atmosfery zajeé, ktéra powinna by¢ nasy-
cona elementami zabawy stuzgcymi rozladowaniu napiecia, wzbudzaniu
zainteresowania, pobudzaniu myslenia wielokierunkowego, a tym samym
sprzyja¢ wpadaniu na niekonwencjonalne pomysty;

— autonomicznej motywacji poznawczej wigzacej sie z rozwijaniem motywacji
wewnetrznej przez wzbudzanie ciekawosci i zainteresowania;

— wzmacniania procesu tworczego przez zaangazowanie w sam proces tworze-
nia, podejmowania aktywnosci tworczej i radosci z niej, ktore sg wazniejsze
niz naciskanie na doskonaty lub jakikolwiek rezultat;

— osobistej twdrczosci nauczyciela, ktdry rozpoznaje niekonwencjonalne
pomysty uczniéw, docenia ich oryginalno$¢ i wktad pracy w tworzenie
nowych rozwigzan;

— przeciwdzialania przeszkodom, czyli wspierania uczniéw w pokonywaniu
przeszkod i barier mogacych utrudnia¢ ich rozwdj (Szmidt 2007).

W takim klimacie nastepuje wzrost tworczej energii grupy ponad sume ener-
gii jednostkowych i dochodzi do nadzwyczajnej produktywnosci. Grupa staje
sie bardziej pomyslowa niz wszyscy jej czlonkowie razem wzieci (Necka 1994).
Jak twierdzi Anna Sajdak (2013), w procesie budowania wspdlnoty wytwarza sie
kolektywna energia zwana synergia. Nie jest to prosta kumulacja energii cztonkow
wspolnoty, lecz jej zwielokrotnienie utatwiajace proces uczenia si¢. Aby syner-
gia mogla zaistnie¢, trzeba wykorzystywania i organizowania sytuacji eduka-
cyjnych z zastosowaniem wlasciwie rozumianej formy pracy grupowej w trakcie
rozwigzywania problemow.

Z badan przeprowadzonych przez Bozeng¢ Pawlak (2009) wynika, ze w prak-
tyce szkolnej nauczyciele koncentruja si¢ gtéwnie na walorach spolecznych
pracy grupowej, wsrod ktorych wymienia sie: zaspokajanie potrzeby kontaktu
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z rowiesnikami, podtrzymywanie kontaktéw spolecznych, rozwigzywanie konflik-
tow droga pertraktacji i uzgodnien, rozwijanie poczucia wlasnej wartoéci i wiary we
wlasne mozliwosci itd. Potwierdzajg to rowniez wyniki badan przeprowadzonych
przeze mnie (Kochanowska 2018): mimo Ze praca grupowa organizowana jest
stosunkowo czesto na zajeciach w klasach poczatkowych, to jednak nauczyciele
nie wykorzystuja jej potencjatu zwigzanego z budowaniem wspdlnoty uczenia sig.
Uczniowie nie majg mozliwosci swobodnego dzielenia si¢ wiedzg i do§wiadczeniami.
Pozbawieni sg samodzielnosci mysélenia i dziatania z powodu nadmiernej inge-
rencji nauczycieli w organizacje, przebieg oraz ewaluacje efektow pracy grupowej,
ktdéra — wlasciwie zaplanowana i zorganizowana — sprzyja porozumiewaniu sie
dzieci w celu wymiany mysli i dzielenia si¢ wiedzg, a tym samym tworzy otwarta
przestrzen mentalng. Istota wspolnej pracy uczniéw nad problemami jest — jak
twierdzi Dorota Klus-Stanska (2014) - aktywne wspieranie przez nauczyciela ko-
munikacji w grupie oraz przydzielanie takich zadan, ktére dzieki wymianie mysli
rozwigzane bedg zupelnie inaczej, niz gdyby uczniowie nie wspolpracowali ze soba.

W tworzeniu wspolnoty twdrczego myslenia w szkole wazna role petnig pytania
stawiane uczniom przez nauczycieli oraz stosunek nauczycieli do pytan zadawanych
przez dzieci. W praktyce szkolnej nauczyciele czgsto majg zbyt wiele pytan, ktérymi
wrecz ,strofuja” dzieci. Ze wzgledu na dominujacy zamkniety charakter zadan
uczniowie nie wykazujg inicjatywy, udzielajac odpowiedzi. Dlatego postuluje sie,
aby nauczyciele ograniczali ilos¢ stawianych przez siebie pytan na rzecz ich jakosci
(Fischer 1999). Jedna z cech uczenia si¢ we wspolpracy jest budowanie poczucia
odpowiedzialnosci uczniow za siebie i za innych cztonkéw grupy w procesie uczenia
sie. Dzigki tworzeniu sytuacji, w ktérych osiagniecie sukcesu zalezy od wzajemnego
wsparcia, cigglego poddawania ocenie uzyskiwanych rezultatéw i formutowania in-
formacji zwrotnych, wzmacniana jest wspotzalezno$¢ miedzy uczacymi sie. Ksztaltuje
i rozwija si¢ u uczniéw indywidualng odpowiedzialno$¢ poszczegdlnych cztonkéw
grupy za osiagniecie wspolnego celu (Kotodziejczyk i in. 2014). Szkota staje sie wow-
czas autentyczng przestrzenia wspolbycia i tworczego rozwigzywania problemow.

PODSUMOWANIE

W kontekscie wyzwan wspodlczesnego $wiata do podstawowych zadan edukacji
nalezy tworzenie w szkole wspdlnoty myslenia i dziatania, ktdrej istota jest to, ze

w toku interakeji spolecznych dziecko opanowuje narzedzia intelektualne, za$ uczest-
niczac w zyciu wspolnoty w klasie szkolnej doswiadcza ,,subtelnego dzielenia si¢ wie-
dzg”, okre$lonego praxis i okreslonych sposobéw uzycia umystu (Filipiak 2008, s. 30).
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Droga do tego prowadzi przez zmiang filozofii myslenia o istocie uczenia sig,
roli uczniéw i nauczycieli w szkole w kierunku kreatywnosci rozumianej jako proces
spoleczny, a nie jako ekspresja pojedynczego talentu, geniuszu (Mazurkiewicz 2015,
s. 22). Aby uczenie si¢ we wspolnocie nie stanowilo tylko dzialania pozorowanego,
szkola powinna by¢ przestrzenia wyjatkowa przez charakter relacji, jakie w niej
zachodzg. Szkole takg winny cechowaé m.in.: poczucie akceptacji, bezpieczenstwa
i przynaleznosci, bezinteresowno$¢, otwarto$¢, wspétodczuwanie, moznosé bycia sobg
oraz mozliwo$¢ wypowiedzenia wlasnego zdania, opinii i ocen. W atmosferze zrozumie-
nia dla potrzeb i potencjalu ucznidw norma staje sie wspdlne dostrzeganie probleméow
i podejmowanie twoérczych dziatan ukierunkowanych na zmiang rzeczywistosci
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SCHOOL AS A COMMUNITY OF CREATIVE THINKING
AND ACTIONS - REALITY OR UTOPIA?

Abstract: Considerations presented in the following article have been based on the assump-
tions of the contemporary educational paradigm, especially the socio-cultural concept,
according to which learning achieves its greatest effectiveness when it is participatory and
focused on seeking solutions to problems and meanings in the learning process. In the light
of dynamic changes in the socio-cultural reality and technological development, creativity
is one of the key competences of a human being. The study attempts to search for a model
of creative education based on animating and organizing educational situations that require
the presence and participation of other people, and thus the creation of a community in the
process of developing creative thinking and actions of its members. Furthermore, the author
analyzes factors conducive to building such a community, and implementing the ideas and
assumptions of the pedagogy of co-existence in the school practice.

Keywords: education, creativity, school, learning community





