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W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM
NA ZAJECIACH PLASTYCZNO-TECHNICZNYCH.
ZARYS PROBLEMU

Streszczenie: Oczekiwania spoteczne wobec wychowawcéw placdéwek edukacyjnych sa duze.
Majg oni stworzy¢ uczniom maksymalnie dobre warunki rozwoju. Wychowawcy, niczym
ogrodnicy, dbaja o to, by podopieczni mogli doskonali¢ wlasne umiejetno$ci poprzez zaba-
we. Prezentowane rozwazania ukazuja role nauczyciela w aktywizowaniu uczestnikow zajec
plastyczno-technicznych. Korzystajac z zalozen konstruktywizmu, w artykule wskazano nie-
ktore mozliwosci wspierania podopiecznych w ich twérczych dziataniach. Dokonano réwniez
przegladu metod (projektéw, niedokonczonych rysunkéw, puzzli, improwizacji, swobodnej
ekspresji), dzieki ktérym uczniowie w sposob samodzielny wykonuja zadania, zdobywajac kom-
petencje emancypacyjne. W podsumowaniu przedstawiono najwazniejsze warunki sprzyjajace
aktywizacji i zachecono nauczycieli do przyjecia w codziennej pracy postawy refleksyjne;.

Stowa kluczowe: role nauczyciela, aktywizowanie wychowankow, metody aktywizujace
W nauczaniu

WPROWADZENIE

Nauczyciel jako jeden z podmiotéw edukacji ma do wykonania wiele zadan
wynikajacych z funkeji placowek oswiatowych. Jest on ,,0soba odpowiedzialng za
wychowanka, jego samopoczucie, wszechstronny rozwoj, aspiracje z racji petnionych
rél zawodowych. Czesto od jego zachowan i wyboréw moralnych zaleza wybory
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uczniéw” (Kobytecka 2008, s. 118). Dla podopiecznego wychowawca w przedszkolu
lub szkole staje si¢ autorytetem przekazujacym wiedze¢ oraz wartosci etyczne,
wyzwalajacym aktywnos$¢ i wzbogacajacym doswiadczenia spoleczne (Banach
2004, s. 548). Dlatego jest on zobowigzany do ciaglego doksztalcania si¢ i szukania
nowych rozwigzan edukacyjnych, by zainteresowa¢ dziecko i zmotywowac je do
rozmaitych dziatan.

Zadania i role nauczyciela ulegaja modyfikacji ze wzgledu na wspdlczesne przemia-
ny spoleczno-kulturowe, cywilizacyjne oraz wymagania stawiane przez spoleczenstwo
(ucznidw i rodzicéw). Od edukatora oczekuje sie dojrzalosci w podejmowaniu decyzji
zwigzanych z dobrem podopiecznego. Nadrzednym celem placéwek o$wiatowych
staje si¢ dbalos¢ o wszechstronny rozwoj kolejnych pokolen, ktére beda musiaty
funkcjonowa¢ w nieznanej przysztosci i rozwigzywa¢ ztozone problemy ludzkosci.

W prezentowanym tekscie zostang wskazane wybrane sposoby aktywizowania
ucznidw klas I-I1I na zajeciach plastyczno-technicznych oraz okre$lona zostanie rola
nauczyciela wspierajacego dzieci. Przyjeto zalozenia teorii kulturowo-historycznego
rozwoju Lwa Wygotskiego (1989) oraz niektore przestanki konstruktywizmu.
Opiekuna przyrownuje sie do ogrodnika, ktéry dba o to, by mlody cztowiek
wykorzystal w pelni swoj potencjal. Wychowawca jest posrednikiem migdzy
wymogami kulturowymi srodowiska a mozliwo$ciami podopiecznego. Dorosty
proponuje zadania pozwalajace dziecku coraz lepiej opanowywac nowe umiejetnosci,
wspiera podopiecznego (,,buduje rusztowanie”) w dzialaniach (Golebniak, Zamor-
ska 2014, s. 96-99).

Aktywizowanie wychowanka na zajeciach dodatkowych jest rozumiane jako
$wiadome, uporzagdkowane dzialanie nauczyciela, obejmujace ogét czynnosci
majacych na celu wywotanie pozadanych zmian w sferze najblizszego rozwoju
dziecka. Wymaga to od wychowawcy profesjonalizmu oraz postawy twdrczej oraz
korzystania z réznych metod ksztalcenia. Nauczyciel, biorac pod uwage zain-
teresowania, potrzeby i mozliwosci ucznia, stwarza mu takie warunki, w ktérych
dziecko z ciekawoscia i zaangazowaniem wykonuje wszelkie prace. Dlatego ak-
tywizowanie nie moze by¢ tylko ozdobnikiem zaje¢, lecz codzienng praktyka
(Bauman 2005, s. 27).

ROLA NAUCZYCIELA W PROCESIE EDUKAC]JI

Obecnie role petnione przez nauczyciela zmieniaja si¢ z transmisji i schematycznego
przekazywania wiedzy na motywowanie ucznia do samodzielnego dochodzenia
do wiedzy. Monolog zast¢puje si¢ dialogiem — preferowane jest podmiotowe
traktowanie wszystkich cztonkéw procesu edukacji. Dydaktyk (wychowawca,
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opiekun) staje si¢ réwniez przewodnikiem, tlumaczem rzeczywistosci, terapeuta,
animatorem, badaczem wtlasnej praktyki.

Warto pamigta¢, ze nie istnieje tylko jeden idealny sposob nauczania, nie ma
mozliwosci stworzenia trwalej procedury edukacyjnej: ,,W tym celu dazy si¢ do
kreowania i upowszechniania modeli edukacji refleksyjnej, ukierunkowanej na
ksztaltowanie i rozwdj wartosci oraz dobor adekwatnych do nich tresci i metod”
(Denek 2010, s. 62). Te dazenia i mysli wpisuja si¢ w stanowisko konstruktywistyczne.

Agnieszka Nowak-Lojewska (2011) okresla podejscie konstruktywistyczne
jako aktywny proces umyslowy bazujacy na mysleniu krytyczno-tworczym, po-
przez ktére uczen samodzielnie lub we wspélpracy z innymi konstruuje wiedzeg.
Jest to proces tworzenia nowych modeli rzeczywisto$ci na podstawie znanych
wychowankom narzedzi kulturowych i symboli. Nauczyciel to osoba wspierajaca
- ma za zadanie prowadzi¢ zajecia w sposob zachecajacy podopiecznego do
wymiany pogladéw i rozwigzywania probleméw. Ogranicza on swoja kontrole
dziatan ucznia na rzecz wspierania samodzielnosci i odpowiedzialnosci dziecka.
Uwzglednia indywidualne zdolnosci, umiejetnosci i rézne sposoby myslenia
uczestnikéw procesu edukacyjnego. W efekcie pomaga wychowankowi nauczy¢
sie stawiania czola problemom, jakie moga go spotka¢ w dalszym zyciu (Nowak-
-Lojewska 2011, s. 53-54).

W podejsciu konstruktywistycznym do przekazywania wiedzy uzywa sie
metod i technik aktywizujacych. Dzialania te powinny by¢ czyms$ naturalnym
podczas pracy nauczyciela, gdyz sa one zwigzane z pelnionymi przez niego rolami
i zadaniami (Szempruch 2013, s. 95-96), jakie ma do wykonania.

Postulat aktywizowania wychowanka nie jest nowoscig w edukacji. Juz
w starozytnos$ci Arystoteles opowiadat sie za uczeniem przez umozliwianie pod-
opiecznemu samodzielnego poznawania $wiata. Jego zdaniem uczen postrzega
rzeczywisto$¢ przy pomocy zmystow — dzigki nim gromadzi dane oraz doswiadczenia.
To pozwala mu przyswoi¢ wiadomosci i wykorzystac je w dziataniu. Zrozumienie
materialu opanowanego przez mlodego cztowieka jest mozliwe wtedy, gdy umie
on samodzielnie rozumowac.

METODY I TECHNIKI AKTYWIZUJACE DZIECI NA ZAJECIACH

Bozena Kubiczek definiuje metody aktywizujace jako dzialania majgce na celu
pobudzenie ucznia do aktywnego, a zarazem §wiadomego partycypowania w pro-
cesie ksztalcenia. Sg one catoksztaltem wspotpracy grupy oraz stuza zdobywaniu
wiedzy poprzez doswiadczanie rzeczywistosci (Kubiczek 2006, s. 75, 78). Zastosowa-
nie takich dzialan edukacyjnych wiaze si¢ z duzym zaangazowaniem i nakfadem
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pracy, zaréwno nauczyciela, jak i wychowanka. Obydwa podmioty musza by¢
$wiadome tego, co chca osiagnac.

Istote metod aktywizujacych wydobywaja osoby, ktére nimi pracujg. Kazda
metoda moze by¢ uzywana w sposob bierny lub aktywny. To od nauczyciela
zalezy, jak pokieruje procesem edukacyjnym. Najwazniejszym elementem metod
aktywizujacych jest podkreslenie wyzszosci uczenia si¢ nad procesem nauczania.
Metody zostaja dostosowane do preferencji, zainteresowan, potrzeb oraz mozliwosci
ucznia. Nauczyciel natomiast przejmuje role doradcy (Kubiczek 2006, s. 75).

Aktywnos¢ podopiecznego jest uwarunkowana organizacjg procesu dydaktycz-
nego przez wychowawce. Dziecko powinno czu¢ si¢ zmotywowane i docenione
oraz samodzielnie inicjowa¢ dzialania. Niestety, wielu nauczycieli woli pracowa¢
w sposéb tradycyjny i bazowa¢ na metodach podajacych.

Stefan Mieszalski (2000, s. 254) wyrdznia dwa kryteria metod aktywizujacych:

Jednym z warunkow takiego uczenia si¢ jest mozliwos¢ odroczenia reakeji po po-
jawieniu si¢ bodzca. Innym warunkiem jest sprzyjanie réznym procesom, ktore
posérednicza pomiedzy bodzcem a reakcja. Takim posredniczacym procesem jest na
przyktad analizowanie sytuacji, warto$ciowanie czy tez szacowanie szans.

Procesy te naleza do naturalnych dla czlowieka, zatem trzeba sie¢ ich nauczy¢
w najbardziej odpowiednim do tego miejscu — placéwce oswiatowej. Wazne, by
wychowawca pamietal, ze ,uczenie si¢ nie jest bierne - jest aktywnym procesem,
w trakcie ktérego dochodzi do zmian w mézgu uczacego si¢” (Spitzer 2012, s. 17).
Nauczyciel moze pracowac w sposob tradycyjny, zadajac proste pytania i oczekujac
jednej prawidlowej odpowiedzi, lub w sposob nietradycyjny, wymagajac wykony-
wania zadan wedlug okreslonego algorytmu. W przypadku gdy wychowawca dotyka
bardziej ztozonych probleméw, wspiera rozwdj myslenia dywergencyjnego wycho-
wanka. Pierwszy sposdb ksztaltuje postawy odtworcze, gdyz pozwala tylko sprawdzac
stan wiedzy ucznia, ktory dziata w sposob odruchowy i schematyczny, a powinien
zmusi¢ sie do podejmowania wysitku intelektualnego. Drugi sposéb daje wigcej
mozliwosci na przezycie czego$ interesujacego w trakcie trwania zaje¢ dydaktycznych.
Nauczyciel ma za zadanie troszczy¢ si¢ o celowos¢ i organizowanie zadan
w ten sposob, by sprzyjaly aktywizowaniu dziecka. Muszg one kojarzy¢ sie
z tre$ciami zajeé, wezedniej poznanymi pojeciami, zasadami i prawami nau-
kowymi, do$wiadczeniem, wlasnymi spostrzezeniami i nadanymi im znaczeniami
(Mieszalski 2000, s. 258). Bez tak podstawowych rzeczy proces aktywizacyjny nie
bedzie przebiegal w sposéb prawidlowy, a stanie si¢ jedynie czym$ pozornym.
Renata Michalak (2004, s. 51) wyszczegdlnia role, jakie powinien przyjmowac
wychowanek, by aktywizacja mogta przyja¢ wlasciwa forme. Sa one nastepujace:
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— poszukiwacz wiedzy - uczen samodzielnie zbiera dokumenty, analizuje

informacje i przeprowadza doswiadczenia czy eksperymenty,

— odkrywca - dziecko zadaje pytania, dostrzega problemy, projektuje rozwigzania

i wycigga wnioski,
— uzytkownik wiedzy - uczen potrafi zastosowac poznang przez siebie wiedze
w sposob prawidlowy i w praktyce Zycia codziennego,

— czlonek zespotu - dziecko wspoéldziata z innymi uczniami w grupie

zajmujacej si¢ poszczegdlnymi zadaniami.

Przyjecie przez podopiecznego chociaz jednej z wyzej wymienionych rél jest
bardzo wazne w procesie edukacji. Wychowanek staje si¢ wowczas aktywnym
uczestnikiem tego procesu, zamiast by¢ biernym stuchaczem przekazywanych
przez nauczyciela informaciji.

Poza metodami wystepuja réwniez techniki aktywizujace. Rozumie sie je
jako gotowe reguly dzialania wykonywanego przez podmioty edukacji. Maja one
na celu dostarczenie uczniom okazji do samodzielnej aktywnosci. Ilo§¢ technik,
w przeciwienstwie do ilosci metod, jest nieograniczona. Przy czym technika musi
spetni¢ dwa warunki: by¢ stosowana §wiadomie (prowadzi¢ do okreslonego celu)
oraz pozwala¢ na uzyskanie informacji zwrotnej od uczestnikéw procesu, w jaki
sposdb zrozumieli dane zagadnienie (Kubiczek 2006, s. 79).

Trudno$ci w wykorzystaniu technik i metod aktywizujacych mogga si¢ pojawic¢
m.in. podczas zaje¢ plastyczno-technicznych. Aby ulatwi¢ proces nauczania,
wykorzystujac metody aktywizujace w edukacji artystycznej, warto uwzglednic
nastepujace czynniki:

— sprzyjajaca atmosfere pracy, dzigki ktérej uczen bedzie spontanicznie

podchodzit do wykonywania zadan i swobodnie uwalnial swoja ekspresje,

— dazenie do tego, by zajecia byly przyjemnoscia, a nie meczyly podopiecznego,

— bazowanie na do$wiadczeniu ucznia (jak najmniej teorii),

— rozumienie potrzeb i zainteresowan podopiecznego, a przede wszystkim

uwzglednianie swobody w wypowiadaniu si¢ jezykiem plastycznym,

— ocenianie sukceséw dziecka i unikanie krytyki wykonywanej pracy, jak

rowniez doboru technik i materiatow,

— samodzielno$¢ pracy (nie wyrecza¢ wychowanka),

— osobowos$¢ wychowawcy (jego otwartos$¢, nieszablonowe myslenie

i zaangazowanie),
— akceptowanie i szanowanie mtodego tworcy dzieta, mimo ze czasem moze
ono odbiegac od poczucia estetyki nauczyciela (Niziotek 2009, s. 230-231).

Nauczyciel udziela wsparcia, jezeli jest to konieczne, stoi obok i motywuje podopiecz-
nych do twdrczej dzialalnosci. Prowadzac zajecia, moze réwniez sta¢ si¢ badaczem wlasnej
praktyki, poniewaz posiada wiedzg teoretyczna i doswiadczenia, ktore zostaty wynie-
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sione z wczedniejszych projektéw. Analizuje podejmowane przez siebie i dzieci dziatania.
Kazdy z podmiotéw ma prawo do czynnego wspoétudziatu w procesie edukacyjnym.

W STRONE PRAKTYKI EDUKACY]JNE]

Z powodzeniem mozna wykorzysta¢ na zajeciach plastyczno-technicznych
z mlodszymi uczniami metode projektow. Polega ona na samodzielnym wykonywaniu
przez dzieci zleconych zadan (nauczyciel pelni funkcje opiekuna wspierajacego).
Metoda ma zastosowanie raczej przy podziale na grupy niz w pracy indywidualnej
i zaklada przejscie przez cztery etapy: okreslenia tematu, przygotowania instrukgji,
realizacji projektu, prezentacji efektu konicowego (Rau i Zietkiewicz 2000, s. 65).
Tego typu dzialania idealnie wpisujg sie w zajecia artystyczne. Wystarczy, ze
nauczyciel i uczniowie znajdg interesujacy temat, a nastepnie zaczng tworzy¢
projekt jego wykorzystania. Jest to metoda czasochlonna i wymaga przejscia przez
wszystkie cztery etapy.

Pierwszy etap polega na okresleniu obszaru wspélnych zainteresowan. Kazda
grupa lub kazdy uczen moze mie¢ przypisany temat albo sam formutowac
szczegblowe tematy z zaproponowanej dziedziny. W drugim etapie nastepuje
przygotowanie instrukcji. Jest to bardzo wazna cze$¢ - pozwala na ustalenie form
dzialania oraz zasad, jakie panujg podczas pracy. Najwiekszg role odgrywa trzeci
etap — praca nad projektem, ktéra zajmuje réwniez najwiecej czasu. Dziecko po-
winno mie¢ w tym momencie do dyspozycji wiele réznych materiatow, by dzieki
nim moglo realizowac swoje projekty. Podopieczny w trzecim etapie uczy sie¢
samodzielnosci, odpowiedzialnosci, wspoélpracy i tworczego myslenia. Nauczyciel
natomiast nadzoruje wszystko, dajac dziecku duza swobode ekspresji twdrczej.
Ostatni etap to prezentacja projektu, ktdra moze sprowadza¢ si¢ do omdwienia
prac ze wszystkimi matymi artystami, a nastepnie stworzenia wystawy.

Kolejng metoda jest niedokonczony rysunek — adaptacja metody niedokonczonego
zdania. Polega ona na tworzeniu przez kazdego z uczestnikow zaje¢ roznych
wariantéw kontynuacji danej wypowiedzi (Kubiczek 2006, s. 82-83). Na zajeciach
z plastyki wyglada to analogiczne. Zamiast poczatku zdan prezentuje sie fragment
zdjecia, ilustracji, rysunku. Nastepnie w sposob tworczy dziecko probuje zilustrowac
dalsza czes$¢ obrazu, tworzac wlasne dzieto. W przeciwienstwie do metody projektu
niedokonczony rysunek jest nastawiony na indywidualng prace wychowanka.

Nastepna metoda, czyli puzzle, polega na wykonywaniu duzych dziatan w mniej-
szych grupach, dzigki czemu wspoélnie tworzy si¢ jedng calos¢ (Kubiczek 2006,
s. 96). Te metode bardzo fatwo zastosowa¢ podczas zajec plastyczno-technicznych.
Trzeba podzieli¢ uczniéw na mniejsze grupy, w ktérych beda pracowaé nad po-
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szczegolnymi cze$ciami wspdlnego zadania. Na koniec tworzone przez kolejne
zespoly elementy taczy sie w calo$¢, a efektem finalnym jest wielkoformatowe lub
przestrzenne dzieto. W metodzie tej grupa réwniez ma duza swobode w wyko-
nywaniu swojej czesci pracy.

Ostatnig proponowang metoda jest improwizacja, ktéra pojawia si¢, gdy narzu-
cony zostaje temat pracy, ale nie dochodzi do okreslenia dokladnych ram dziatania
tworczego (Rau, Zietkiewicz 2000, s. 79). Metoda ta w edukacji wczesnoszkol-
nej daje bardzo ciekawe efekty. Dzieki niej mozna zaobserwowa¢ spontaniczne
dzialania ucznia oraz odkry¢, jak wyglada jego zmyst artystyczny. Improwizacje
da si¢ polaczy¢ z ,niedopowiedziang historig” czy tez z ,,malowaniem muzyki”.

Poza typowymi metodami bardzo mocno aktywizuje swobodna ekspresja
tworcza dzieci. Waznym jej aspektem jest umozliwienie wykonywania prac plastycz-
nych z uwzglednieniem naturalnej potrzeby korzystania z dostepnych materialow.
Poprzez taki wlasnie zabieg mozna doprowadzi¢ do powstawania najciekawszych
dziet uczniéw. Warto, by podopieczny samodzielnie wybieral tematy prac, sposoby
ich realizacji i prezentacji oraz mogt dyskutowac z innymi na temat swoich gustéw
estetycznych.

PODSUMOWANIE

Edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej ma by¢ dla wychowanka czyms
przyjemnym, a wszelkiego rodzaju zadania powinny opiera¢ si¢ na zabawie. Jak
zauwaza Urszula Szuscik (2010, s. 118-119):

zabawa i prace plastyczne dziecka daja nam wglad w jego dusze, czy inaczej osobo-
wos¢. Informujg o jego rozwoju intelektualnym, zmystowym, emocjonalnym, fizyczny,
spolecznym, jezykowym i estetycznym. Poznawanie warsztatu plastycznego, to znaczy
technik plastycznych i srodkéw wyrazu plastycznego, i zdobywanie dos§wiadczen
w tym zakresie to dla dziecka zabawa twodrcza, rozwijajaca je poznawczo i ekspresyjnie.

Prace plastyczne podopiecznego, zwlaszcza wykonywane spontanicznie, stanowig
w duzej mierze odzwierciedlenie tego, co go otacza, ,[s]a Zrédlem doswiadczenia,
ktére wynidst czlowiek z okreslonej sytuacji i ktore moze wykorzysta¢. Nabywanie
i poszukiwanie nowych do$wiadczen sprzyja umacnianiu jego wiezi z otoczeniem
oraz skfania do podejmowania innych zadan” (Wojciechowska-Charlak 1998, s. 45).

Szkota pelni wiele funkcji. Dzigki zaprezentowanym metodom pracy wspie-
ra wielokierunkowa aktywno$¢ wychowanka i sprzyja nabywaniu przez niego

doswiadczen spotecznych, emocjonalnych oraz estetycznych. Ponadto stwarza
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warunki do swobodnego rozwoju dziecka przez zabawe, zwlaszcza plastyczna.
Uczen moze samodzielnie dazy¢ do eksploracji $wiata i porozumiewac si¢ w formie
przekazu wizualnego z innymi uczestnikami procesu edukacji. Zajecia plastyczne
z zastosowaniem metod aktywizujacych pomagaja zrozumie¢ emocje. Czasem
tatwiej jest wszelkie afekty przela¢ na papier, niz uzewnetrzni¢ je w sposob wer-
balny Aktywizacji sprzy]a)q

dobra znajomo$¢ kazdego wychowanka, jego zainteresowan i potrzeb,

— pozytywna atmosfera na zajeciach, dbanie o dobry nastréj wszystkich

obecnych (stosowanie relaksacji, afirmacji, kinezjologii edukacyjnej),

— czeste wykorzystywanie zabawy w procesie dydaktycznym,

— tworzenie wigzi emocjonalnej miedzy podmiotami,

— odpowiednia motywacja (nowos¢, niezwyklos¢, réznorodnosé proponowa-

nych zadan),

— wspieranie rozwoju wyobrazni wychowanka,

— preferowanie demokratycznego stylu dziatan (podmiotowe traktowanie

dziecka, wspotdzialanie),

— dialog, negocjacje na co dzien,

— dostosowanie warunkow pracy do mozliwosci dziecka, indywidualizacja,

— wspodldecydowanie podopiecznego o ksztalcie zaje¢,

— stosowanie zréznicowanych form i metod pracy,

— wlasciwy system wzmocnien,

— wykorzystywanie potencjalu edukacyjnego srodowisk wychowawczych

(przede wszystkim rodziny).

Dziatania aktywizujace w edukacji s3 mozliwe mimo pewnej niecheci do ich
podejmowania ze strony nauczycieli. Ponadto plastyka jako przedmiot nie powinna
by¢ lekcewazona. Szuscik (2013, s. 279) zaznacza, ze ,,sztuka we wspolczesnej edu-
kacji zostala zepchnieta na margines dziatan dydaktyczno-wychowawczych, co nie
pozostaje bez znaczenia dla prawidlowego rozwoju psychicznego dzieci”. Istotny
w kontekscie omawianego zagadnienia jest brak tworczego podejscia wychowaw-
cow do edukacji aktywnej. Badania potwierdzaja, Ze nauczyciele w ponad 90%
korzystaja z metod podajacych, tradycyjnych, a tyle samo badanych deklaruje, ze
po metody aktywizujace nie siegnelo w zadnym momencie swojej pracy dydak-
tycznej (Michalak 2004, s. 80-81). To tylko potwierdza, jak wiele do nadrobienia
maja sami edukatorzy. Wychowawcy moga stac si¢ osobami znaczacymi dla podo-
piecznych, przewodnikami i mistrzami, gdy dbaja o wlasny rozw¢j i nieustannie
sie doskonala.
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TEACHER’S ROLE IN ENGAGING PRE-SCHOOL CHILDREN DURING ART
AND TECHNOLOGY CLASSES: OUTLINE OF THE PROBLEM

Abstract: Social expectations towards teachers are immense. Their responsibility is to create
optimally favorable conditions to their pupils’ overall development. The present paper aims to
discuss the teacher’s role in encouraging children’s participation in art and technology classes.
Drawing on the constructivist assumptions, the author reveals some of the opportunities for
supporting young learners in their artistic performance. Teachers are like gardeners caring
for appropriate conditions in which pupils improve their abilities through play. The paper
also presents an overview of methods (projects, unfinished drawings, puzzles, improvisations,
free expression), owing to which pupils manage to do tasks on their own, thus developing
their emancipatory competences. The paper ends with an enumeration of the most important
conditions conducive to a young learner’s active involvement in the aforementioned classes.

Keywords: teacher’s role, encouraging children’s activity, active methods of teaching





