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NIEPEENOSPRAWNI = NIEAKTYWNI?
PRZYCZYNEK DO DYSKUSJI
NAD AKTYWNOSCIA OBYWATELSKA OSOB
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA

Streszczenie: Artykul dotyczy aktywno$ci obywatelskiej osob z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng. W pracy wykorzystano Kwestionariusz aktywnosci obywatelskiej Ryszarda Klamuta
- narzedzie badawcze autorsko dostosowane do potrzeb i mozliwosci 0sob z niepetnospraw-
noscig intelektualng. Badania przeprowadzono wiosng 2018 roku wérdd petnoletnich uczniow
torunskich szkol przysposabiajacych do pracy z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym. Pozwolily one na okreélenie aktywnosci obywatelskiej badanej grupy, jej
$redniego wyniku, a takze wewnetrznego zréznicowania. Umozliwily stwierdzenie, w ktérych
kategoriach dzialania badani uczniowie podejmuja najwieksza, a w ktoérych najmniejszg ak-
tywno$¢. Badania te sg przyczynkiem do poglebiania zarysowanej problematyki. Wskazano na
szereg kolejnych probleméw badawczych, dla ktorych rozwigzania mozna szuka¢ za pomoca
zaprezentowanego narzedzia.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢ intelektualna, kompetencje obywatelskie, kompetencje
kluczowe, aktywno$¢ obywatelska, szkota przysposabiajaca do pracy

WPROWADZENIE

W 2012 roku jeden z raportéw europejskiej sieci informacji o edukacji ,,Eurydice”
poswiecono edukacji obywatelskiej (Edukacja obywatelska w Europie 2012). Od
tego momentu wzrosta intensywno$¢ dyskusji, badan i rozwazan dotyczacych
ksztaltowania kompetencji obywatelskich u uczniow. W poszukiwaniach nie znalazlo
si¢ jednak, jak do tej pory, miejsce na zagadnienia dotyczace rozwijania kompetencji
obywatelskich u uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng. Tymczasem raty-
tikowana w 2012 roku Konwencja ONZ o prawach 0s6b niepetnosprawnych zapewnia
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pelne korzystanie ze wszystkich praw czlowieka i podstawowych wolnos$ci osobom
z niepelnosprawnoscig na réwni z innymi obywatelami bez wzgledu na rodzaj oraz
stopien niepetnosprawnosci. Zawarte w konwencji standardy postepowania panstwa
majg stuzy¢ realizacji praw os6b z niepetnosprawnoscig. Spetnienie postanowien
konwencji wymaga m.in. dostosowania krajowych legislacji oraz przedsigwziec¢
natury organizacyjnej i edukacyjnej. Podkreslana w akcie mozliwos¢ uczestniczenia
w gléwnym nurcie zycia spolecznego wigze si¢ nierozerwalnie z koniecznoscia
rozwijania niezbednych do tego kompetencji spolecznych, w tym obywatelskich.

Podejmowanie aktywno$ci spolecznej zalezy od oceny wlasnych mozliwosci efek-
tywnego funkcjonowania w sytuacjach spotecznych, przeswiadczenia o mozliwosci
osiaggniecia sukcesu i wiary we wlasne sprawstwo (Martowska 2012). Dlatego
niezwykle istotne jest, by osoby z niepelnosprawnoscia, a takze ich najblizsze
srodowisko (rodzice, specjalisci, opiekunowie) dostrzegali nie tylko dysfunkcje
i ograniczenia wynikajace z uszkodzenia organizmu, ale takze indywidualne
mozliwosci i mocne strony kazdej jednostki (Baczala, Dgbrowska 2013). W swoich
badaniach Ditta Baczata (Baczala 2012; Baczata, Dgbrowska 2013) udowadnia, ze
»dorosle osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng sa w stanie nabywa¢ kom-
petencje spoteczne pozwalajace realizowa¢ role spoteczne charakterystyczne dla
dorostosci. Jest to mozliwe przy zgodzie mentalnej spoleczenstwa i jego wspar-
ciu” (Baczata, Dabrowska 2013, s. 16). Tymczasem osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng stanowig grupe szczegdlnie mocno podlegajaca dziataniu stere-
otypow, ktoérych powszechnos¢ poteguje w nich poczucie odmiennosci, wyuczona
bezradnos¢, wycofanie i izolacje (Ostrowska 2003). Zyjac czesto w homogenicznym
srodowisku, ksztaltuja obraz siebie na podstawie spolecznych uprzedzen, ulegaja
autostygmatyzacji (Byra 2010). Liczne bariery spoleczne ograniczaja ich szanse
na nabywanie kompetencji spotecznych, hamujg spoleczny rozwdj i wytaczaja
z mozliwosci pelnienia réznych rol spotecznych.

W najnowszej klasyfikacji zaburzen psychicznych Diagnostic and Statisti-
cal Manual of Mental Disorders DSM-5 (2013) niepelnosprawno$¢ intelektualna
zostala uznana za zaburzenie neurorozwojowe. Zdefiniowano jg jako stan, ktorego
symptomy muszg wystapi¢ w okresie rozwojowym oraz wynika¢ z powaznych
deficytéw w funkcjonowaniu adaptacyjnym. Funkcjonowanie adaptacyjne zostato
uznane za kluczowe i nadrz¢dne kryterium w diagnostyce niepetnosprawnosci
intelektualnej. Odnosi si¢ ono do trzech obszaréw, ktére determinujg niezaleznos¢
jednostki i radzenie sobie z codziennymi zadaniami zyciowymi. Sg to:

— sfera koncepcyjna (zdolnosci i umiejetnosci w zakresie jezyka, czytania,

pisania, matematyki, myslenia, wiedzy i pamieci),

— sfera spoleczna (funkcjonowanie spofeczne, empatia, komunikacja interper-

sonalna, zdolnosci do zawierania i podtrzymywania kontaktéw spofecznych),
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— sfera praktyczna (samodzielno$¢ w opiece osobistej, odpowiedzialnos¢ w pra-
cy, gospodarowanie pieniedzmi, zarzadzanie czasem wolnym, planowanie
wykonywania zadan) (Zyta 2014).

Coraz czgéciej odchodzi si¢ od kategoryzacji ze wzgledu na stopien niepetnosprawnosci
intelektualnej (lekki, umiarkowany, znaczny, gleboki) na rzecz podziatu uwzgledniajacego
funkcjonowanie spoleczne danej osoby i zakres indywidualnie dobranego wsparcia,
jakiego nalezy jej udzieli¢, aby miala szanse na petne uczestnictwo w zyciu spolecznym
(Zyta, Cwirynkalo 2013). Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze mimo przyznanych przez
Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne kodéw klasyfikacji niepetnosprawnos¢
intelektualna nie jest ani chorobg, ani zaburzeniem psychicznym, lecz stanem,
w ktérym znajduje sie dana osoba i ktdry - jak pisze Baczata (2012) - moze ulega¢
zmianie dzigki prawidfowemu procesowi rehabilitacji psychologicznej, pedagog-
icznej i spotecznej. Odpowiednie warunki stworzone w $rodowisku zewnetrznym
pozwalaja przewartosciowac cechy osobowosciowe i temperamentalne, a tym samym
wspomoc nabywanie kompetencji spolecznych, co wydaje sie szczegélnie wazne dla
0s0b z niepelnosprawnoscig intelektualng (Baczata, Dgbrowska 2013).

Kompetencje obywatelskie najogolniej zdefiniowaé mozemy jako umiejetnos¢
wspolpracy z innymi ludZzmi na rzecz dobra wspdlnego. Pozwalajg one na swiadoma
partycypacje obywatelska, ukierunkowuja dziatalnos¢ jednostki na rozwdj struktury
spoleczno-politycznej. Dzigki nim czlowiek potrafi potaczy¢ dziatania podejmowane
na rzecz wspolnoty z poczuciem wlasnej autonomii. Wsréd umiejetnosci kluczo-
wych dla rozwoju podmiotu sg zaréwno wspolpraca, rozwigzywanie konfliktow,
zdolnos¢ przedkladania dobra wspolnoty nad dobro indywidualne, jak i krytyczne
myslenie oraz dociekliwo$¢ (Plecka i in. 2013). Aktywnos$¢ obywatelska to zas:

aktywno$¢ spoleczna jednostek (obywateli), bedaca wynikiem indywidualnych moty-
wow lub oddolnych inicjatyw spolecznych, nastawiona na realizacje interesu spolecznego
(dobra wspodlnego), podejmowana ze $wiadomoscia praw i zobowiazan wynikajacych
z funkcjonowania systemu demokratycznego, w warunkach spetnianych przez tenze
system (Klamut 2013, s. 192).

Jest to klasyczne, Arystotelesowskie ujecie aktywnosci obywatelskiej, nawigzujace
do spolecznej natury ludzkiej: zoon politikon — animal sociale. Natura czlowieka
jako istoty spolecznej moze w pelni realizowac si¢ tylko we wspolnocie. Defini-
cja ta wyraznie wskazuje, ze aktywnos¢ obywatelska jest pojeciem szerszym niz
aktywnosé polityczna, odnoszaca si¢ tylko do perspektywy wladzy. Swoim zakre-
sem obejmuje szeroki wachlarz mozliwych dziatan na rzecz wspolnoty. Moze
przejawiac si¢ w réznych sposobach dziatania. Osig podzialu rodzajow aktywnosci
obywatelskiej, ktorg przyjmuje Klamut, sa dwa kryteria:
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— obszar zaangazowania — ukierunkowanie aktywnosci na poprawe jakosci
zycia wspolobywateli (stuzba) lub na wspoltworzenie systemu wtadzy,
zaangazowanie w rzadzenie (wladza),

— stosunek jednostki do grupy - czlowiek podejmuje aktywno$¢ indywidu-
alnie (niezaleznie od grupy) lub w perspektywie spotecznosci (zaleznie od
grupy) jako czlonek okreslonej zbiorowosci, ktorej jest lub czuje si¢ czescia.

Zgodnie z tym podzialem otrzymujemy swoistg mape zaangazowania w dbalos¢
o interes spoleczny. Jednostka moze podejmowac jedno lub jednoczesnie wiele
réznych dziatan charakterystycznych dla odrebnych kategorii: spotecznikostwa,
partycypacji spotecznej, indywidualnej aktywnosci politycznej, partycypacji
politycznej (Klamut 2013).

Na podstawie oméwionego modelu aktywnosci obywatelskiej Ryszard Klamut
stworzyt kwestionariusz skladajacy si¢ z 17 twierdzen pozwalajacych na pomiar
wymienionych czterech kategorii z zastosowaniem pieciostopniowej skali Likerta:
od 1 (zdecydowanie nie) do 5 (zdecydowanie tak). Badania towarzyszace tworzeniu
oraz pomiarowi wlasciwosci psychometrycznych kwestionariusza KAO opisano
w artykule: Kwestionariusz aktywnosci obywatelskiej (KAO) - narzedzie do bada-
nia roznych rodzajow aktywnosci obywatelskiej (Klamut 2015). Zlozona procedura
badawcza, w ktorej przeprowadzono trzy badania zasadnicze, umozliwita wyboér
17 spoéréd proponowanych 44 twierdzen stuzacych do pomiaru czterech kategorii
aktywnosci obywatelskiej (spotecznikostwa, partycypacji spolecznej, indywidualnej
aktywnodci politycznej i partycypacji politycznej). Grupa badana kazdorazowo
skladala sie¢ 200-300 oséb w wieku 19-84 lat pochodzacych z réznych regiondw
Polski, bedacych studentami studiéw stacjonarnych lub niestacjonarnych réznych
kierunkéw oraz osobami niestudiujgcymi. Analizy psychometryczne wykazaly,
ze stworzony kwestionariusz moze by¢ uznany za narzedzie rzetelne i trafne,
umozliwiajace lepsze poznanie zjawiska aktywnosci obywatelskiej. Wyniki przed-
stawionych w artykule badan nie pozwolily jednak na pelne zweryfikowanie
trafnosci kwestionariusza. Wskazywaty na koniecznos¢ sprawdzenia trafnosci
kryterialnej wzgledem os6b przynaleznych do organizacji politycznej, a takze
przejscia od weryfikacji ogolnej do weryfikacji dla grup szczegétowych, np. wie-
kowych lub plciowych, czy wlasnie 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng. Ze
wzgledu na powyzsze zastrzezenia znaczenie beda mie¢ dalsze badania prowadzone
za pomocg kwestionariusza.
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BADANIA WLASNE

Dtugos¢ i prostota kwestionariusza KAO s3 argumentami przemawiajacymi
za mozliwosciag zastosowania go do badan aktywnosci obywatelskiej oséb
z niepelnosprawno$cia intelektualng. Narzedzie to pozwala na poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie, jak ksztaltuje si¢ mapa aktywnosci obywatelskiej tej
grupy. Z powodu ograniczonych mozliwosci, jakie ma jeden badacz, kierujac si¢
dostepnoscig badanych, zredukowalam celowo prébe badawcza do grupy uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym, ktérzy uczeszczali
do dwoch torunskich szkot przysposabiajacych do pracy. Dokonujac wyboru,
liczytam na mozliwosci dalszego prowadzenia badan na reprezentatywnej, dobranej
losowo probie. Postawitam dwa pytania badawcze:

1. W jakiej kategorii aktywnosci obywatelskiej modelu Ryszarda Klamuta

badani uczniowie uzyskuja ogolem najlepsze wyniki?

2. W jakiej kategorii aktywnosci obywatelskiej modelu Ryszarda Klamuta

badani uczniowie uzyskuja ogoélem najstabsze wyniki?

Istotnym zalozeniem organizacji badania, zgodnie z przyjetym paradygmatem
emancypacyjnym (por. Krause 2010, Podgorska- Jachnik 2015), bylo umozliwienie
uczniowi jak najbardziej samodzielnego wypelniania kwestionariusza. Zrezygno-
wano wiec z formy odczytywania i wypelniania kwestionariusza przez siedzacego
naprzeciwko ucznia na rzecz wspdlnego glosnego odczytywania pytan przez
badacza i ucznia (siedzgcych obok siebie) oraz - zaleznie od mozliwosci fizycz-
nych ucznia - samodzielnego zaznaczania odpowiedzi. Spelnienie tego zalozenia
ulatwi¢ mialta zmieniona forma graficzna kwestionariusza, dostosowana do potrzeb
0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng. Zastosowano wiekszg czcionke oraz
interlini¢ w celu umozliwienia badanemu $ledzenia kolejnych pytan. By ulatwic¢
zrozumienie systemu odpowiedzi wedlug pieciostopniowej skali Likerta oraz
samodzielne zakreslanie odpowiedzi, pod kazdym pytaniem umieszczono pozioma
skale kolorowg z przypisanymi odpowiedziom kolorami:

— zdecydowanie nie — intensywnie czerwony,

— nie - bladoczerwony,

— ani tak, ani nie - z61ty,

— tak - bladozielony,

— zdecydowanie tak - intensywnie zielony.

Kazdy uczen mial mozliwo$¢ samodzielnego zaznaczania odpowiedzi na
kolorowej skali. Jesli nie chcial lub nie mégt z niej skorzysta¢, wéwczas po ustyszeniu
odpowiedzi ustnej odpowiedni wariant zaznaczal siedzacy obok badacz. Jezeli
zachodzila taka koniecznos$¢, badacz przypominal uczniowi wyjasnione na wstepie
odpowiedzi zawarte w skali. Wyjasnial znaczenie niezrozumiatych pojec.
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Badania wlasciwe, poprzedzone badaniami pilotazowymi, przeprowadzo-
no w marcu i kwietniu 2018 roku na grupie 18 uczniéw z dwdch torunskich
szkol przysposabiajacych do pracy. Uczestnikami byli petnoletni uczniowie
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym (10 z jednej szkoty
i 8 z drugiej). Badania przeprowadzono podczas indywidualnych spotkan badacza
z uczniem. Przed przystapieniem do badan uczen uzyskiwal informacj¢ o ich
celu, proszony byl o podpisanie zgody na ich przeprowadzenie oraz anonimowe
wykorzystanie zebranych informacji do celéw naukowych. Wraz z badaczem
wypetlnial takze metryczke dla uczniéw, podajac m.in. swoj wiek, ple¢, klase,
szkote. Kazdemu respondentowi udzielona zostala instrukcja dotyczaca formy
badania, skali odpowiedzi i sposobu odpowiadania.

WYNIKI BADAN

W tabeli 1 (ponizej) zestawiono $rednie arytmetyczne uzyskane w badaniu Kwe-
stionariuszem aktywnosci obywatelskiej (KAO) Ryszarda Klamuta (2015) ogétem
i osobno dla kazdej z wyodrebnionych przez autora kategorii: spolecznikostwa,
partycypacji spolecznej, indywidualnej aktywnosci politycznej oraz partycypacji
politycznej. Za udzielone odpowiedzi przyznano punkty zgodnie ze skalg, kolejno:

— zdecydowanie nie — 1 punkt,

— nie - 2 punkty,

— ani tak, ani nie - 3 punkty,

— tak - 4 punkty,

— zdecydowanie tak — 5 punktéw.

Maksymalny mozliwy wynik do osiagniecia dla calosci kwestionariusza
wynosi 85 punktéw (5 punktéw x 17 pytan). Kwestionariusz nie ma opracowa-
nych norm pozwalajacych na poréwnanie uzyskanych w badaniu wynikéw do
sredniej czy tez na przyporzadkowanie do uzyskanej liczby punktow konkretnego
poziomu aktywnosci. Dla analizy danych zebranych w tabeli 1 jako minimalny
prog aktywnosci przyjeto zatem odpowiedz srodkowa: ani tak, ani nie. Dlatego
liczba punktéw wymagana, by uzyskaé wynik pozytywny, jest wartoscig wigksza
lub réwna iloczynowi punktéw przypisanych odpowiedzi srodkowej i liczbie
pytan. Dla calosci kwestionariusza wynosi 51 punktéw (3 punkty x 17 pytan),
dla wyodrebnionych kategorii sktadajacych si¢ z 4 pytan - 12 punktéw (3 punkty
X 4 pytania), dla kategorii indywidualnej aktywnosci politycznej skiadajacej si¢
z 5 pytan - 15 punktéw (3 punkty x 5 pytan).

Srednia wyzszg lub réwng wartosci minimalnego wyniku pozytywnego
interpretowa¢ mozna zatem jako wystepowanie aktywnosci obywatelskiej w grupie
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badanych. Im wyzsza jest srednia, tym wigksza aktywnos¢ badanej grupy. Do-
datkowo w ostatniej kolumnie tabeli 1 wyliczono odchylenie standardowe dla
calego kwestionariusza i poszczegoélnych jego kategorii, co pozwala zobrazowa¢
wewnetrzne przecietne zréznicowanie wynikéw. Im mniejsze jest odchylenie, tym
bardziej jednolita wewnetrznie jest badana grupa, a uzyskiwane przez poszcze-
g6lnych uczniéw wyniki sytuuja si¢ blizej $redniej. Im wigksze jest odchylenie,
tym grupa badawcza jest bardziej zréznicowana, a jednostkowe wyniki bardziej
oddalone od $redniej arytmetycznej (Rubacha 2008).

Tabela 1. Kwestionariusz aktywnosci obywatelskiej — wyniki badan wtasnych

Uzysk,ane wt'yniki Minim‘alny Maksy‘llflalny Odchylenie
(Srednia wynik mozliwy
R standardowe
arytmetyczna) pozytywny wynik
KAO 46,61 51 80 10
Spotecznikostwo 13,55 12 20 4
Partycypacja spoleczna 11,44 12 20 4
Indywidualna
PPN 15,55 15 25 6
aktywnos¢ polityczna
Partycypacja polityczna 5,22 12 20 1,5

Zrédlo: opracowanie wlasne.

DYSKUSJA WYNIKOW

Badani uczniowie uzyskali ogétem najlepsze wyniki w kategorii spotecznikostwa.
Zdobyli $rednio 13,55 punktu, czyli o 1,55 punktu wiecej od minimalnej pozytyw-
nej liczby punktéw wymaganych do stwierdzenia aktywnosci, oraz 8,56 punktu
mniej od mozliwego wyniku maksymalnego. Ogétem najstabsze wyniki ucznio-
wie uzyskali w kategorii partycypacji politycznej. Srednio 5,22 punktu to wynik
0 6,78 punktu ponizej minimalnej wymaganej liczby. Partycypacja polityczna
okazata si¢ takze kategorig o najnizszym odchyleniu standardowym - znaczy to, ze
zréznicowanie odpowiedzi udzielanych przez uczniéow w tej kategorii bylo bardzo
male: nie padta Zadna odpowiedz twierdzaca (tak ani zdecydowanie tak). Faktycznie
zaden uczen objety badaniem nie prowadzil w tym czasie ani wczesniej aktywnosci
o charakterze politycznym. Trzech ucznidéw zaznaczyto odpowiedz ani tak, ani
nie. Wszyscy wybor tego wariantu argumentowali w podobny sposéb, pozwalajacy
badaczowi wnioskowa¢, ze organizacja polityczna nie jest sposobem angazowania
sie tych uczniow, ale chcieliby oni mie¢ mozliwo$¢ tego typu aktywnosci. Ci
sami uczniowie, ktérzy w badaniu partycypacji politycznej wybrali odpowie-
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dzi srodkowe, uzyskali wysokie wyniki w kategorii indywidualnej aktywnosci
polityczne;j.

Ogdlny $redni wynik dla KAO (46,61 punktu) sytuuje sie nieznacznie
(0 4,39 punktu) ponizej minimalnego wyniku wymaganego dla stwierdzenia
aktywnosci. Poza kategoria spolecznikostwa nieznacznie powyzej minimalnego
wymaganego wyniku pozytywnego jest takze srednia wynikéw dla indywidualnej
aktywnosci politycznej. Kategoria ta charakteryzuje sie najwyzszym odchyleniem
standardowym. Swiadczy to o duzym zréznicowaniu odpowiedzi na pytania z tego
zakresu. Dla kategorii indywidualnej aktywnosci politycznej uczniowie rzadko
wybierali srodkowy wariant odpowiedzi (ani tak, ani nie), dzielili si¢ raczej na
uczniéw aktywnych i zdecydowanie aktywnych oraz swiadomie i zdecydowanie
biernych. Uczniowie wybierajacy odpowiedzi skrajne zdawali si¢ wykazywac
najwieksza swiadomoscig w podejmowaniu wyboréw - interesowali si¢ sprawami
politycznymi lub §wiadomie przyjmowali postawe bierng'.

PODSUMOWANIE

W Kwestionariuszu aktywnosci obywatelskiej Ryszarda Klamuta (2015) nie ma
opracowanych norm, dzigki ktéorym mozna by ocenic¢, jak wyniki wypadaja na tle
wiekszej populacji zaréwno reprezentatywnej proby uczniéow z niepelnosprawnoscia
intelektualna, jak i uczniéw szkét ponadpodstawowych w normie intelektualne;.
Ponadto biorgc pod uwage specyfike srodowiska szkolnego i deklarowane aktywnosci
obywatelskie badanych uczniéw, ale nie znajac ich komptencji spotecznych i oby-
watelskich, nalezy postawi¢ pytanie o dalsze losy absolwentéw. W tym kontekscie
szczegolnie interesujaca jest umiejetno$¢ podtrzymania i zwiekszenia inicjowanych
w szkole aktywnosci, faktycznego spolecznego wlaczania si¢ w nie. Jednoczesnie
matle rozmiary kwestionariusza KAO oraz jasne i proste sformulowanie twierdzen
pozwalajg prowadzi¢ badania wielu zmiennych — uwarunkowan badanej aktywnosci
obywatelskiej. Na bazie powyzszych refleksji postawi¢ mozna szereg kolejnych
pytan badawczych, na ktére warto poszuka¢ odpowiedzi:
1. Jak wyniki KAO uzyskane przez uczniow szkot przysposabiajacych do pracy
wypadajg w stosunku do wynikéw uzyskanych przez uczniéow w normie
intelektualnej?

! Elementy badania jako$ciowego w postaci spontanicznych komentarzy uczniéw do udzielanych
odpowiedzi nie byly planowang cz¢écig badania. Odegraty jednak istotng role w weryfikacji, czy
respondenci rozumieja tres¢ zadawanych pytan. Pozwolily takze badaczowi lepiej pozna¢ motywacje
uczniéw do podejmowania aktywnosci obywatelskiej oraz czynniki tej aktywno$ci sprzyjajace.
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2. Jak ksztaltuja sie wyniki KAO dla proby reprezentatywnej mlodych
dorostych z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym?

3. Czy organizacja przestrzeni szkoly przysposabiajacej do pracy réznicuje
wyniki KAO uzyskiwane przez uczniow? Jesli tak, to w ktérych wariantach?

4. Jaka zalezno$¢ zachodzi migdzy poziomem aktywnos$ci obywatelskiej
(KAO) a posiadanymi kompetencjami spotecznymi/obywatelskimi?

5. Jaka jest zaleznos¢ miedzy doswiadczaniem spoteczno-kulturowych barier
inkluzji a aktywnos$cig obywatelska uczniéow z umiarkowanym stopniem
niepelnosprawnosci intelektualnej torunskich szkoét przysposabiajacych
do pracy?
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DISABLED = INACTIVE?
A CONTRIBUTION TO THE DISCUSSION ON CIVIC ACTIVITY
OF PEOPLE WITH INTELLECTUAL DISABILITY

Abstract: This article concerns civic activity of people with intellectual disabilities. The work
involved a ready-made research tool: the Civic Activity Questionnaire by Ryszard Klamut. This
tool has been individually adapted to the needs and capabilities of people with intellectual
disabilities. The research was carried out in the spring of 2018 among adult students of special
vocational training schools in Torun with moderate intellectual disability. The research has
shown the possibility of using a simple universal tool after prior adaptation to study people
with intellectual disabilities. They allowed to determine the civic activity of the studied group,
its average result, as well as internal differentiation. It was shown in which activity categories
the examined students take the most and in which the least activity. The presented research
gives the opportunity to deepen the outlined problems. A number of subsequent research
problems were pointed out. Solutions to them can be found using the presented tool.

Keywords: intellectual disability, civic competences, key competences, civic activity, special
vocational training school





