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Streszczenie: W artykule dokonano analizy wspolczesnej neoliberalnej rzeczywisto$ci i praktyk
edukacyjnych wobec dziecka przedszkolnego oraz oczekiwan wobec niego, ktdre pozostaja
w sprzecznosci. Rozwazania rozpoczeto od zarysowania ogdlnej charakterystyki neolibe-
ralizmu jako kompleksu praktyk, dyskursu, $wiatopogladu, ktory oddziatuje na wszystkie
sfery funkcjonowania wspolczesnego cztowieka. Nastepnie oméwiono neoliberalny dyskurs
na temat dziecinstwa. Autorka kresli nastepujace obrazy dziecinstwa, ktére w ramach tego
dyskursu sa formulowane: dziecinstwo jako inwestycja, dziecinstwo zamknigte w procedurze,
dziecinstwo braku czasu, dziecinstwo wirtualne, dziecinstwo komercyjne. W sprzecznosci
do wymienionych dyskurséw i wynikajacych z nich praktyk pozostaja oczekiwania wobec
dziecka. Zwrocono uwage na nastepujace oczekiwania, ktérym dziecko powinno sprostac:
umiejetnosdci zarzadzania wlasnym czasem, sprawstwa i niezalezno$ci, skupienia i uwaznosci,
selekeji ofert i dokonywania wyboru. Autorka podejmuje probe spojrzenia na zabawe jako
forme inwestycji w dziecinstwo dobrej jakosci. Zwraca uwage na wybrane aspekty zabawy,
spontaniczne, ktore pozwalaja jednostce uksztattowac cechy i rozwina¢ umiejetnoséci pozadane
przez wspolczesne spoleczenstwo. W czeéci koricowej sformutowano wskazéwki przydatne
w praktyce edukacyjnej, wsrdd ktérych autorka wskazuje na mozliwosci tworzenia sytuacji,
w ktorych dziecko bedzie si¢ bawi¢, towarzyszenia mu podczas zabawy, wspottworzenia
z dzieckiem zabawy itp. Zwraca uwage na role dorostego w stwarzaniu dziecku okazji do
bawienia si¢ bez po$piechu i presji czasu.

Stowa kluczowe: neoliberalizm, dziecko przedszkolne, oczekiwania wobec dziecka, zabawa

WPROWADZENIE

Neoliberalizm jako kompleks praktyk (doktryna spofeczno-ekonomiczna, dyskurs,
swiatopoglad) (Rutkowiak 2012, s. 127), ktére s3 ,zorganizowane wokot pewnego
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wyobrazenia marketu jako podstawy uniwersalizacji opartej na rynkowych relacjach
spolecznych z towarzyszacg im penetracjg prawie kazdego aspektu naszego zycia,
dyskursu z praktyka utowarowienia, akumulacji kapitatu, pomnazania zyskow”
(Potulicka 2014, s. 9) - jak podkreslaja Alfredo Saad-Filho i Deborah Johnston -
~wywiera silne pietno na zyciu miliardéw ludzi na wszystkich kontynentach, w réz-
nych sferach, jak: ekonomia, polityka, stosunki miedzynarodowe, ideologia, kultura
itp.” (tamze). Przeksztalca zycie jednostek i catych grup spofecznych w nieustanna
pogon za sukcesem, ktdrego wyznacznikami sa dobra materialne, ich konsumpcja,
prestiz i wysoka pozycja spoleczna. Zas symbolem nowoczesnej wolnosci stat si¢
aktualnie pienigdz; jak zauwaza Danuta Michatowska, dla jednostki ,,posiadanie
pienigdza stanowi nowoczesny wymiar doswiadczania wolnosci” (Michatowska
2013, s. 52). W tym aspekcie utozsamia si¢ neoliberalizm z konsumpcjonizmem,
na co zwraca uwage np. Eugenia Potulicka (Edukacja przeciw neoliberalnym
~wartosciom” i polityce oswiatowej), ktora podkresla, iz neoliberalizm to strategia
zarzadzania globalnym $wiatem, gdzie wszelkie prawa czlowieka sprowadza si¢
do prawa wtasnoéci i nieustannego dos§wiadczania przyjemnosci, a pogon za nimi
»prowadzi do realizowania dziwacznych, czy »wyuzdanych marzen, dzieki ktérym
czlowiek moze poczu¢ si¢ nie tyle tym, kim naprawde jest, lecz tym, kim mu si¢ za
pomocg marketingu i reklamy, wmawia, Ze moze by¢” (Michatowska 2013, s. 75).
Jednostka dazaca do sprostania temu zewnetrznemu przymusowi koncentruje swoja
uwage i dziatania na budowaniu wlasnej tozsamosci, poswieca czas warto$ciom
i celom zwigzanym z samorealizacjg (Lewartowska-Zychowicz 2014, s. 148), przy
czym zaroéwno wartosci, cele, jak i sposoby ich osiggania sg zazwyczaj oferowa-
ne jednostce z zewnatrz w ramach tzw. kultury popularnej i kultury wizualnej.
Agnieszka Cybal-Michalska, dokonujac analizy funkcjonowania spoteczenstwa
sukcesu, dodaje, Ze stalo sie ono ,,terenem przejawiania inicjatyw jednostek, prze-
strzenig bez limitu tworzenia, bankiem licznych mozliwosci, szans i perspektyw
dostepnych kazdemu, kto ukierunkuje si¢ na ich dostepnos¢” (Cybal-Michalska
2013, s. 20). Z tej bogatej i zroznicowanej oferty kazdy ma prawo wyboru drogi,
ktéra pozwala na samorealizacje. Wybor jest trudny, gdyz rzeczywisto$¢ podsuwa
jednostce kolejne atrakcyjne obrazy, ktore odrywaja od wczesniej przyjetego celu,
rozpraszaja uwage itp. Trudno zatem nie zgodzi¢ si¢ ze spostrzezeniem Bogustawa
Sliwerskiego, ktory pisze, iz ,kiedy komus si¢ nie powodzi, kiedy pozostaje w tyle,
chcialoby sie powiedzie¢: on sam tak chcial, sam jest temu winien, nie wykorzystat
swoich szans” (Sliwerski 2005, s. 364). Wsp6lczesnosé bogata w oferty i mozliwosci
stawia wspolczesnego czlowieka wobec szeregu wyzwan wymagajacych od niego
dysponowania nastepujacymi cechami: koncentracja na celu (celach), wytrwatos¢,
gotowos¢ do ciezkiej pracy, dyspozycyjnosé, postuszenstwo, lojalnos¢, indywidualna
odpowiedzialno$¢, poczucie wewnetrznego sprawstwa, efektywnos¢ (wydajnosé),
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przedsiebiorczos¢, umiejetnos¢ zarzadzania wlasnym kapitalem (jego zdobywania,
pomnazania, zabezpieczania), umiejetno$¢ pracy w zespole.

SPOLECZENSTWO NEOLIBERALNE
WOBEC DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO -
CODZIENNOSC I OCZEKIWANIA

Neoliberalizm zdominowal kazdy niemal obszar zycia wspdlczesnego czlowie-
ka, wkroczyl tez w przestrzen edukacji na wszystkich poziomach i wyznacza
codzienne praktyki, ktéorych podmiotem (a czesto obiektem) jest dziecko. Jak
pisze Potulicka, koncepcja neoliberalnej edukacji zostata opracowana przez eko-
nomistow, §wiat biznesu i politykéw skupionych w $wiatowych organizacjach,
takich jak: MFW, BS, WHO, OECD (Potulicka, Edukacja przeciw neoliberalnym
»wartosciom” i polityce oswiatowej), bez udziatu pedagogéw. To polityka, biznes
i ekonomia decyduja o ksztalcie edukaciji, jej celach, zadaniach itp. Danuta Wa-
loszek podkresla, iz XXI wiek to dziecinstwo ,sprzedane, zawlaszczone przez
korporacje, producentéw, politykéw” (Waloszek 2006, s. 35). Wspomniana autorka
zauwaza tez, ze dziecinstwo jest obiektem manipulacji. Dziecko traktowane jest
jako jednostka pasywna, funkcjonujaca w $wiecie zaprojektowanym i dowolnie
zmienianym przez dorostych, gdyz dopiero przygotowuje sie do rzeczywistego
procesu uczenia sie, ktdry rozpocznie sie¢ w szkole (Grochowalska 2015, s. 94).
Jest zatem jednostka nie w pelni warto$ciows, bo dopiero ,,stajaca si¢”. Astrid
Meczkowska-Christansen pisze wrecz o ,alienacji dziecinstwa” i zwraca uwage,
ze ,dziecinstwo stanowi »inno$é«, z ktérg obchodzenie si¢ wymaga specjalnych
postaw, odrebnego jezyka, »nienaturalnosci« przejawianych w miedzyludzkich
kontaktach” (Meczkowska-Christiansen 2011, s. 185-186). Dziecinstwo trzeba zatem
zorganizowac, zainwestowa¢ w wartosciowa przysztos¢ czlowieka. Jest to mozliwe
przez zaprojektowanie jego stylu zycia, w tym $cisle okreslnej $ciezki edukacyjnej,
sposobu spedzania wolnego czasu, dobor rowiesnikéw, przyjaciot itp. Dziecinstwo
zostato wiec zamkniete w procedurze drogi do sukcesu, towarzyszy mu presja
zorientowana na osiggniecia, nieustanny brak czasu bliskich dla dziecka i czasu
dziecka na bycie dzieckiem. Stawia si¢ przed nim zadania i oczekiwania, ktérym
ze wzgledu na specyfike rozwojowa nie jest w stanie sprostac. Alternatywa dla
realnego zycia, ktore wywoluje frustracje zaréwno dorostych, jak i dzieci, staje sie
aktywnos¢ w $wiecie nierzeczywistym, a samo dziecko osadzone zostaje w rolach
klienta i konsumenta, ktére daja namiastke spetnienia, chwilowego sukcesu, gdyz
- jak podkresla Zbyszko Melosik - ,konsument ma dazy¢ do swojego szczescia
bez najmniejszego wahania i dazy¢ do maksimum satysfakeji” (Melosik 2013,
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s. 161). Zasygnalizowane tu praktyki wobec wspolczesnego dziecka przedszkolne-
go przedstawie zatem szerszej w kolejnych rozwazaniach, ukazujac jednoczesnie
oczekiwania, jakie formuluje wobec niego spoteczenstwo.

INWESTOWANIE W DZIECI - OCZEKIWANIE OD DZIECKA,
ZE BEDZIE ,DOBRA INWESTYCJA” I BEDZIE SZCZESLIWE

Wspolczesne neoliberalne spoteczenstwo oczekuje ,,dobrych dzieci”, czyli takich,
ktére sg zdrowe, sprawne, inteligentne, uzdolnione, harmonijnie rozwijajace sie
itp. Malgorzata Karwowska-Struczyk podkresla, iz ,,tylko takie sa chciane przez
rodzing, wspolnote, nardd i panstwo” (Karwowska-Struczyk 2007, s. 105). ,Dobre
dzieci” umozliwiaja opiekunom urzeczywistnienie ich wizji dobrego rodzicielstwa,
rodzicielstwa sukcesu. Opiekunowie starannie projektuja wiec $ciezki zyciowe
dzieci. Od momentu narodzin (a cz¢sto wczesniej) rodzice podejmuja zobowigzania
»inwestycyjne”. Gotowi sa ponies¢ wysokie koszty zwigzane z tworzeniem dzieciom
»dziecinstwa najlepszej jakosci” w réznych sferach: od opieki medycznej poczawszy,
przez edukacje, po oferte zaje¢ dodatkowych itp. Wyniki badan wskazuja, iz 59%
dzieci w wieku przedszkolnym i az 78% dzieci z klas I-IIT uczestniczy w (zazwyczaj
odptatnych) zajeciach dodatkowych (Laciak 2011, s. 84). Pojawia si¢ wigc kategoria
drogich dzieci, kosztownych dzieci. Waldemar Segiet podaje koszty wychowania
dzieci na najwyzszym poziomie: opiekunka ok. 31 tys., nauka od przedszkola do
konca studiow ok. 260 tys., zajecia dodatkowe ok. 130 tys., wakacje nastolatka ok.
65 tys. (Segiet 2011, s. 44). Im wyzsza pozycja rodziny w strukturze spolecznej,
tym wieksze sg jej mozliwosci inwestowania w dziecko i tym wiekszy udzial ro-
dzicéw w organizowaniu dziecinstwa wypelnionego rozmaitymi aktywnosciami,
ktére dorosli uwazaja za warto$ciowe. Inwestycja, ktorg podejmuja opiekunowie,
powinna w konsekwencji przynies¢ zysk w postaci sukceséw szkolnych, sukcesow
w konkursach, olimpiadach, w sporcie, sztuce itp. W przyszlosci dziecko-inwestycja
ma uzyskaé wysoka pozycje zawodowa, ekonomiczng, spoteczna, towarzyska itp.
Ten fakt ostatecznie potwierdzi warto$¢ poczynionych przez rodzicéw wysitkow.
Dostepne w literaturze wyniki badan na temat percepcji sukcesu wlasnego i dzieci
przez przedstawicieli wspolczesnej klasy $redniej wskazuja, iz wyznacznikiem
sukcesu w tej grupie spolecznej, obok aktywnosci zawodowej, jest udane zycie
rodzinne oraz osiagniecia edukacyjne (Nyczaj-Drag 2015). Od dziecka oczekuje
si¢ zatem zaangazowania w proces stawiania si¢ ,dzieckiem sukcesu”, wewnetrznej
dyscypliny zwigzanej z konieczno$cig sprostania wymaganiom, radzenia sobie
z trudno$ciami natury zewnetrznej, trudnosciami wewnetrznymi, szybkiego
podnoszenia si¢ po niepowodzeniach, radzenia sobie ze stresem itp. Musi by¢
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przy tym szczesliwe, bo przeciez opiekunowie pragna jego dobra, sami gotowi
sg zrezygnowac z zaspokojenia wlasnych potrzeb, by dziecko osiagneto wiecej.

DZIECINSTWO ZAMKNIETE W PROCEDURZE -
OCZEKIWANIE SPRAWSTWA I NIEZALEZNOSCI

Z praktyki pierwszej wynika kolejna — dziecinstwa zamknietego w procedurze
regulaminéw, diagnoz, pomiardw, ocen, monitorowania zmian, ewaluacji, w ktorej
dorosty (szczegélnie nauczyciel) ,,ma by¢ zaprogramowanym i nadzorowanym
urzednikiem, bez szans na realng promocje¢ spotecznej podmiotowosci kolejnych
pokolen” (Sliwerski 2014, s. 20). Procedura polega na ,wpasowanie dziecka we
wzorzec funkcjonowania zgodny z przyjetym przez dorostych przepisem (prze-
pisami) roli, zadan i sposobow ich realizacji” (tamze, s. 14). Jak pisze Bogustaw
Sliwierski, o sprawach dzieci ,,stanowi si¢ bez ich i rzeczywistego udziatu (o nich
bez nich), lekcewazac takze najwazniejszych rzecznikoéw ich intereséw i potrzeb,
jakimi sg rodzice” (tamze, s. 14). Najmlodszy staje si¢ ,,dzieckiem organizacji”, ktore

rozpoznajac siebie, swoje motywy i pragnienia, wytwarzajac znaczace punkty swojej
biografii [...], identyfikuje sie z celami i logika funkcjonowania dla instytucji poddaje
sie obowigzujacym w niej rytualéw, rezygnuje z indywidualnej kreatywno$ci na rzecz
kolektywnych wartosci, dziatan i znaczen nadawanych rzeczywistodci (Klus-Stariska
2011, s. 21).

Jak podkresla Dorota Klus-Stanska, status zaréwno dzieci, jak i nauczycieli
zostaje obnizony i sprowadzony do realizacji oczekiwan resortu (Klus-Staniska 2011,
s. 22). Dziecko odgrywa wiec narzucong mu role zgodnie z przepisem okreslonym
w procedurze. Kiedy probuje zachowywac¢ sie naturalnie i spontanicznie, mierzy
sie z szeregiem zakazdw, wynikajacych z ustalonych przez dorostych zasad, styszy
wiec uwagi: ,Pospiesz si¢”, ,Nie krzycz”, ,,Nie biegaj”, ,,Nie baw sie, teraz nie ma
czasu na zabawe”, ,Nie tak, zrdéb tak jak mowilem (méwitam)”, ktérym w konse-
kwencji musi si¢ podporzadkowac i wywigzac si¢ z okreslonych nalozonych na nie
powinnosci: w sytuacjach codziennych, wzgledem innych ludzi, dotyczacych wtas-
nego rozwoju, cech i zachowan (Olczak 2014, s. 49-53). Dziecinstwo ujete w ramy
procedury to takze dziecinstwo nieustannie diagnozowane i rozliczane z realizacji
kolejnych zalecen. Umyka powszechnej uwadze, co stusznie podkresla Agnieszka
Olczak, iz ,,dla spoleczenistwa i jego rozwoju potrzebni sg ludzie wolni, samodzielni
w mysleniu i dziataniu” (Olczak 2014, s. 43), a nie tylko mierzalni i rozliczalni.
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BRAK CZASU DLA DZIECKA I BRAK CZASU DZIECKA -
OCZEKIWANIE UMIEJETNOSCI ORGANIZACJI WEASNEGO CZASU
PRZEZ JEDNOSTKE

Wspolczesny czlowiek nie ma czasu, ,,jest w nieustannym procesie czasochlonnego
$ledzenia pseudoinformacji medialnych czy nowosci w produktach rynkowych
oraz ustugach. Pospiech i ciagly niepokéj towarzysza mu kazdego dnia” (Micha-
towska 2013, s. 94). Maria Braun-Galkowska podkresla, ze ,wszyscy na skutek tego
pos$piechu jesteSmy coraz bardziej zmeczeni i zdenerwowani; zachowanie staje si¢
chaotyczne, a kontakty z ludZzmi powierzchowne” (Braun-Gatkowska 2008, s. 335).
W takiej rzeczywistosci kapitatem, ktory rodzice moga oferowac swoim dzieciom,
jest czas. Czas spedzony z dzieckiem staje sie dla rodzicow szczegolnie cenny i jawi
sie jako wyznacznik bycia dobrym rodzicem (Maciejewska-Mroczek 2012, s. 67).
Warto nadmieni¢, ze budzet czasu wyglada inaczej u 0s6b reprezentujacych rézne
kategorie i grupy spoleczne. Inaczej wyglada budzet czasu biznesmena, inaczej
artysty, a jeszcze inaczej naukowca. Niezaleznie od tego faktu badania sugeruja,
ze co piaty rodzic przyznaje, iz trudno mu w codziennym zabieganiu wygospo-
darowac czas dla dziecka. Wiekszos$¢ rodzicow twierdzi, ze moze sobie pozwoli¢
jedynie na wspélny niedzielny obiad, wyjscie do kosciota lub zakupy (Laciak 2011,
s. 81). Opiekunowie staraja sie wiec spedzi¢ nieliczne godziny, ktére w budze-
cie czasu moga wygospodarowa¢ dla dzieci, wspdlnie, w sposob jak najbardziej
atrakcyjny, najczesciej wybierajac aktywnos¢ rozrywkowo-rekreacyjng (Laciak
2011, s. 81). Warto nadmieni¢, ze badania wskazuja, iz pracujace matki spedzajg
z dzie¢mi coraz wigcej czasu. Tomasz Szlendak, opisujac t¢ kwestie, podkresla,
iz aktualnie rodzice znaczng cz¢$¢ pracy zawodowej przenosza do domu, co wy-
dluza czas spedzany z dzieckiem. Zdaniem tego autora praca w domu oznacza
dzisiaj tak naprawde opieke nad dzieckiem (Szlendak 2001, s. 441). Opiekuno-
wie poszukujg jednoczesnie sposobdw na lepsza organizacje czasu zawodowego
i tego przeznaczonego dla rodziny. Wyrazem tych poszukiwan jest sieganie po
poradniki na temat efektywnego zarzadzania czasem, np. Jak efektywnie zarzg-
dza¢ czasem w rodzinie, Jak rodzice mogg usprawnic swoje obowigzki, by mieé
wiecej czasu dla siebie i dzieci? Dzigki wykorzystaniu zaproponowanych tam
rozwigzan doroéli probuja organizowad czas wlasny i czas, ktérym dysponuje
dziecko. Oczekuja, ze dzigki temu dziecko wkrétce samo zacznie dobrze zarzadzac
swoim czasem.
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WIRTUALNE DZIECINSTWO
W KILKU PRZESTRZENIACH JEDNOCZESNIE -
OCZEKIWANIA OD DZIECKA SKUPIENIA NA JEDNEJ CZYNNOSCI
I UWAZNOSCI

Badania nad tzw. syndromem dziecinnego pokoju obrazuja, ze wspdlczesne dziecko
co prawda ma swojg przestrzen — pokéj wypelniony zabawkami, grami, sprzetem
multimedialnym, réwnocze$nie jednak pozbawione zostaje waznych dla jego
rozwoju spolteczno-emocjonalnego bezposrednich i bliskich kontaktéw z innymi
ludzmi. Daniel Goleman zauwaza, ze ,dzisiejsze dzieci wzrastaja w nowej rze-
czywistosci — jeszcze nigdy nie bylo tak, zeby ludzie tak bardzo zwracali uwage
na maszyny, a tak malo na inne osoby” (Goleman 2014, s. 16). Jadwiga Izdebska
dodaje, ze wspolczesne dziecinstwo

jest to dziecinstwo bardziej indywidualne, domowe, prywatne przy urzadzeniach elek-
tronicznych, z porozumiewaniem si¢ za pomocg klawiatury komputera, z dominacja
relacji o charakterze posrednim z wyrazng reedukacjg i ograniczeniem kontaktow
bezposrednich miedzy ludzmi (Izdebska 2007, s. 24).

Dziecko spedza czas wsrdd atrakcyjnych, kosztownych przedmiotéw, za za-
mknietymi drzwiami swojego pokoju, w $wiecie oddzielonym od §wiata dorostych
(Brzezinska, Janiszewska-Rain 2005, s. 17). Przestrzen pozbawiong udziatu realnych
0sob, autentycznych sytuacji i zdarzen wypelnia barwna przestrzen fikcyjnych
osob i zdarzen tworzacych rzeczywistos¢ latwa w odbiorze, wypelniong atrak-
cyjnymi bodzcami (docierajacymi réznymi kanatami) przyciagajacymi uwage,
angazujacg emocjonalnie. Dziecko przebywa wigc w rzeczywistosci wymagajacej
natychmiastowego reagowania, duzej ruchliwosci w réznych nierealnych $wiatach,
podzielnosci uwagi, koncentrowania jej na wykonywaniu kilku czynnosci jedno-
cze$nie. W tej rzeczywistosci ma mozliwo$¢ przerwania dzialania i powrdcenia
do niego w dogodnym momencie, moze tez zupelnie zrezygnowac¢ z dziatania.
Od tego samego dziecka w rzeczywistoéci pozawirtualnej oczekuje si¢ uwaznosci,
wytrwalego skupienia na jednej czynnosci, bez mozliwosci jej przerywania, by zajacé
sie czyms$ innym, np. uwaznego stuchania czytanego przez kogo$ monotonnym
glosem tekstu, wykonania zadania do konca (np. wyklejanki sktadajacej si¢ z wielu
elementow, ktore muszg zostac $cisle do siebie dopasowane) itp.
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KOMERCJALIZACJA DZIECINSTWA - OCZEKIWANIE OD DZIECKA
UMIEJETNOSCI SELEKCJI OFERT I DOKONYWANIA WYBORU

Wspolczesne dziecko postrzegane jest jako aktualny i przyszly klient. J. McNeal
wyrdznia trzy sposoby udziatu dzieci w rynku konsumenckim: konsumpcje bez-
posrednia przez samodzielne zakupy; konsumpcje posrednia, kiedy dzieci wywie-
raja wplyw na to, co kupuja rodzice; konsumpcje przyszla, ktéra dokonuje si¢ na
skutek przywigzania jednostek w okresie dziecinstwa do okreslonych marek lub
produktow (Laciak2011, s. 92). Producenci podejmuja szeroko zakrojone dzialania
zwigzane z tym, by zadbac o zaspakajanie materialnych potrzeb najmlodszych, ale
tez by je kreowac i rozwija¢ pozytywne skojarzenia zwigzane z konsumowaniem
i funkcjonowaniem w roli klienta. Badania wskazuja, iz np. programy telewizyjne
dla najmlodszych odbiorcéw ,,buduja swiat funkcjonujacy na zasadzie zamknie-
tego obiegu”, w ktdrym prezentowane sg gry, reklamy produktéw, a nagrodami
sg medialne artefakty. Takie programy sg przedluzeniem reklamy calej gamy
produktéw, ktorych odbiorcami sa najmlodsi konsumenci (Buckingham 2008, s.
160-161). Na wspomniany fakt wskazuje ponizsza wypowiedz zanotowana przez
Magdalene Chmurska i Beatg Laciak (2013, s. 150):

myslimy o tym, ze przyjezdzaja do nas rodziny z dzie¢mi [...]. Wiemy, Ze to s3 nasi
potencjalni klienci tak naprawde, wiec im bardziej si¢ przygotowujemy na ich przyjscie
tutaj, im bardziej oni polubig sklep, czyli za pare lat to beda nasi klienci, ktorzy beda
tak naprawde kupowali u nas i namawiali do tego, zeby przyjs¢ do nas.

Wspolczesnosé ksztaltuje wiec jednostki, ktdrym ,wpaja si¢ nawyk wydawania
pieniedzy na wszelkie zachcianki i nowosci, jednostki fakngce nowych przezy¢,
emocjonalne i hedonistyczne, czerpigce rado$¢ z konsumpcji” (Kantor 2013, s. 24).
W rzeczywistosci pelnej pokus i mozliwosci tatwego ich zaspokajania dziecko
spotyka sie ze sprzecznymi oczekiwaniami: z jednej strony ulegania tym pokusom
i oddawania si¢ przyjemnosci nabywania doébr, z drugiej strony umiejetnosci se-
lekcjonowania dostepnych ofert, powsciagania pragnien i dokonywania wyboréw.

ZABAWA JAKO FORMA ,, INWESTYCJI” W DZIECKO

Pospiech, brak czasu, dazenie do tatwej i szybkiej rozrywki, wszechogarniajaca
komercjalizacja zycia, hiperkonsumpcja i nieustanna jej racjonalizacja ,,odzierajga
wsp6lczesny $wiat z pierwotnej niezwykltoéci” (Swietlik 2009, s. 257), odwracaja
dziecko od $wiata zabawy. Danuta Waloszek, dokonujgc analizy rzeczywistosci,
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formuluje refleksje, iz ,,dzieci przestaly si¢ bawi¢, uczy¢ si¢ - sa zabawiane (przez
aktoréw, magikéw), poprawiane (przez logopedow, korektoréw, trenerdéw), mierzone,
czy si¢ nadaja do szkoly, elektronicznie rejestrowane do przedszkola” (Waloszek
20094, s. 139). Z réznych stron ptyng skargi, ze wspdlczesne dzieci zgubily gdzies,
zatracily spontanicznos¢, naturalny zapatl dziatania, kreowania i przetwarzania
rzeczywistosci i umiejetno$¢ zabawy. Bronistawa Dymara stwierdzita wrecz, ze
trzeba ,wskrzesi¢ zywiot i rado$¢ zabawy” (Dymara 2009, s. 36). Tymczasem zabawa
jest forma inwestycji w dziecinstwo dobrej jakosci (i tak powinna by¢ postrzega-
na). Na poparcie tej tezy mozna przywola¢ stowa Donalda Wooda Winnicotta,
ktéry zauwazyl, iz ,kiedy dasz dziecku czas na calkowite doswiadczenia i kiedy
sam (sama) bedziesz w nich uczestniczy¢, to stopniowo zbudujesz podstawy jego
umiejetnosci przezywania roéznego rodzaju doswiadczen bez pospiechu i zdener-
wowania” (Winnicot 1993, s. 79). Czas na zabawe bez pospiechu i zdenerwowania
wywolanego koniecznoscig jej przerwania w momencie, gdy dziecko nie jest jesz-
cze gotowe na jej zakonczenie, gdy potrzebuje si¢ bawi¢, sprzyja rozwijaniu jego
réznych dyspozycji. Wéréd nich wazne miejsce zajmuje poczucie sprawstwa, ktére
jest wazng i ceniong dyspozycja we wspolczesnym swiecie. Sprawstwo rozumiem
tu jako zawiadywanie wlasnymi czynno$ciami i podejmowanie odpowiedzialnosci
za podjete i wykonane zadania (Kopaczynska 2010, s. 101). Do wyznacznikéw po-
czucia sprawstwa zalicza si¢ doswiadczanie podmiotowej kontroli, ktére obejmuje:

1. motywacje do podejmowania dziatan,

2. poczucie wolnosci wyboru,

3. percepcje wplywu na rzeczywistos¢,

4. poczucie wlasnej skutecznosci dzialania (posiadanej kompetencji) (Kopa-

czyniska 2010, 5.102-103).

Dziecigcg zabawe jako inwestycje mozna rozpatrywac, rozwazajac jej rozne

aspekty opisane ponizej.

ASPEKT PIERWSZY - SAMOKONTROLA

Dziecko z uwagg obserwuje $wiat, dostrzega i zapamietuje sytuacje, w ktérych
samo uczestniczy lub tylko jest §wiadkiem. Do$wiadcza przy tym, jak pisal Lew
Wygotski, wielu niezrealizowanych tendencji i pragnien wynikajacych z bycia
w tym obserwowanym s$wiecie. Cecha rozwojowa dziecka w okresie $redniego
dziecinstwa jest utrzymujaca sie jeszcze z wczesniejszego etapu zycia tendencja do
natychmiastowego zaspokojenia pojawiajacych si¢ potrzeb. Te potrzeby wynikaja
z bycia w $wiecie, ale s3 tez przez ten $wiat rozbudzane i sztucznie kreowane.
Dziecko potrafi jednak powsciagnac¢ juz wiele z tych pojawiajacych si¢ pragnien
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(nie zachowuje si¢ wigc jak dwulatek, ktéry widzac atrakcyjny przedmiot, obiekt,
czy ciekawg sytuacje, musi natychmiast zaspokoi¢ potrzebe posiadania, wigcze-
nia si¢ w dzialania, bycia tu i teraz). Potrzeby i pragnienia jednak nie przemijaja,
ale - mowiac jezykiem Lwa Wygotskiego - ,,zostaja uogoélnione”, a dziecko moze
odroczy¢ ich realizacje i uzewnetrzni¢ po jakims czasie np. w formie zabawy. Aby
poradzi¢ sobie z kumulujacymi si¢ pragnieniami, dziecko potrzebuje swobody
dajacej mozliwos¢ ich uzewnetrzniania w sposdb niebezposredni. Sprzyja temu
rozwijajaca si¢ wyobraznia, ktéra pozwala na ,,oddzielenie pola wizualnego od
pola sensu” (Wygotski 2002, s. 145). To dzieki mozliwosci przedstawienia sobie
w umysle przedmiot, osoba, sytuacja w trakcie dzieciecej zabawy moze sta¢ sie
czyms$ zupelnie innym, tym, co dziecko chce i potrafi sobie przedstawi¢. Bawigce
si¢ dziecko moze zatem kontrolowac¢ swoje zachowania tak, aby byly one zgodne
z wyobrazong sytuacja.

ASPEKT DRUGI - REGULY | RAMY DZIALANIA

Zabawa daje dziecku wolno$¢ wyobrazania sobie. Wyobrazanie sobie podczas
zabawy nie jest jednak pozbawione regul. To wlasnie w trakcie zabawy dziecko
uczy sie postepowania zgodnie z regulami i wewnetrznej dyscypliny. To jest dru-
gi wazny aspekt zabawy, na ktory chce zwrdci¢ uwage. Dziecko potrzebuje ram,
w ktdrych jego zabawa bedzie zamknieta, i dyscypliny, zgodnie z ktéra bedzie
realizowana. Takie ramy i dyscypling samo sobie narzuca. Wyobraziwszy sobie,
ze otrzymalo list od tajemniczego nadawcy, ktéry ukryt skarb na wyspie, wchodzi
w role poszukiwacza tego skarbu, musi zatem postgpowac zgodnie z regutami
odpowiednimi dla poszukiwania skarbu. Konieczne jest zaopatrzenie si¢ w ak-
cesoria niezbedne do podjecia czynnosci poszukiwawczych. Musza one spetniaé
kryteria pozwalajace na przeprowadzenie poszukiwan. Przedmiotom i obiektom
trzeba wiec przypisa¢ funkcje i okresli¢ zasady ich wykorzystania. Czyniac to,
dziecko korzysta ze swojej wiedzy i doswiadczenia. Podejmuje i realizuje zabawe
tak, jak wie i potrafi. Bawigc sie, przetwarza to, co moze dostrzec i zaobserwowac
w swoim otoczeniu, wybierajac te jego elementy, ktére pozwalaja mu bawic sig
zgodnie z przyjeta reguly (regutami).

ASPEKT TRZECI - MOZLIWOSC INTERPRETAC]T SWIATA

W trakcie zabawy dziecko nie zmienia $wiata, ale ,,dokonuje jego indywidualnej
interpretacji” (Kuszak 2005, s. 9). Doswiadcza swobody jego kreowania. Warto
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nadmieni¢, ze zabawa kazdego dziecka przebiega inaczej, realizowana jest tez
inaczej za kazdym razem, kiedy dziecko ja podejmie nawet, jezeli dany watek po-
jawia si¢ po raz kolejny. Za$ same reguty, ktore za kazdym razem tworzy, wynikaja
z przebiegu zabawy, nie sg formufowane na wstepie, lecz elastycznie zmieniajg sie
w trakcie (tak powstata reguta ,,kto dotknie ziemi, ten nie zyje”, ktdra jest wyrazem
spontanicznos$ci wolnosci bawiacego si¢ dziecka).

ASPEKT CZWARTY - RZECZYWISTOSC REALNA I WYOBRAZONA

Bawigce sie dziecko postepuje zgodnie ze specyfika przyjetej roli i dziata na serio,
ale zdaje sobie jednoczesnie sprawe z umownosci i nierealnosci $wiata zabawy.
Uchwycenie symbolicznego aspektu zabawy pozwala dzieciom dziata¢ w dwéch
rzeczywisto$ciach jednoczesnie: realnej i wynikajacej z przyjetej konwencji zaba-
wy: ,Stuchajcie, zrobmy tak. Poczekajcie, tak bedzie lepiej. Ja si¢ tak nie bawie”
(Korczak 2010, s. 111). Te drugg moga dowolnie kreowa¢, modyfikowa¢, zmieniaé
lub przerywaé wowczas, gdy pojawia si¢ zmeczenie, negatywne lub nadmierne
emocje, gdy dany motyw sie ,wyczerpie”. Mozna ja podejmowac po przerwie
i realizowa¢ w zupelnie w inny sposdb, wedlug innego pomystu, z udzialem in-
nych rekwizytéw. Bawienie si¢ pozwala dziecku przedszkolnemu manipulowa¢
wyobrazeniami, ,tworami abstrakcyjnymi, cho¢ nie do konca jeszcze uwolnionymi
od zwigzkow z rzeczywistoscia, jak w przypadku najbardziej rozwinigtych form
myslenia” (Brzezinska, Appelt, Ziétkowska 2016, s. 196).

ASPEKT PIATY - POKONYWANIE OGRANICZEN WELASNYCH
I OGRANICZEN MATERII

Zabawa wigze si¢ z wysitkiem poznawania i pokonywania ograniczen wlasnych
oraz ograniczen materii, ktérg dziecko twdrczo przeksztalca podczas zabawy.
Janusz Korczak opisal dzieciecg zabawe w nastepujacy sposob:

Jesli we czworo budujg szatas, kopia skrawkami blachy, szktem, gwozdziem, wbijaja
kotki, wigza, pokrywaja dachem z galezi, mchem wyscielajac, pracujac na prze-
mian z wysitkiem, milczgco [...], ale projektujac ulepszenia, rozwijajac dalsze plany,
dzielac si¢ wynikami zdobytych spostrzezen — to nie zabawa, a nieumiejetna praca
niedoskonatymi narzedziami [...], ale zorganizowana tak, ze kazde [dziecko - uzup.
K.K.] zaleznie od wieku, sil, kompetencji wkiada tyle wysitku, na ile je sta¢ (Korczak
2012, s. 108).
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Uzyskany w sposéb indywidualny lub wspolnymi sitami efekt wywotuje uczucie
zadowolenia, ktére wynika z tego, ze ,,si¢ potrafi”.

ASPEKT SZOSTY - DOKONYWANIE WYBOROW

Do podjecia aktywnosci zabawowej przez dziecko inspiruje je ,wewnetrzne chce-
nie” (motywacja wewnetrzna), cho¢ (w pewnych sytuacjach) konieczne jest (np.
w odniesieniu do dzieci mtodszych) motywowanie zewnetrzne. Podejmujac zabawe,
dziecko dokonuje szeregu waznych wyboréw:

- w co sie bedzie bawi¢;
z kim si¢ bedzie bawi¢;

- jakie rekwizyty wybra¢;

- jak bedzie przebiegala zabawa (co si¢ bedzie dzialo);

- wjaki sposéb rozwigzac kolejno pojawiajace sie epizody zabawy;

- kiedy i w jaki sposdéb zakonczy¢ zabawe;

- co zrobi¢ po jej zakonczeniu.

Im starsze dziecko, im wigcej zgromadzilo doswiadczen zwigzanych z kreo-
waniem i realizowaniem wlasnej aktywnosci zabawowej, tym lepiej radzi sobie

z kolejnymi wyborami, lepiej planuje zabawe, sprawniej gromadzi materialy, rea-
lizuje pomysly, wymienia si¢ pomystami z innymi dzie¢mi, wlacza inne osoby do
wlasnych dziatan lub modyfikuje je pod wplywem innych dzieci. W ten sposéb
nie tylko przyswaja okreslone wzorce dzialania, ale ,,przebudowuje je, wlaczajac
w obreb wlasnej osobowosci” (Popek 1988).

ASPEKT SIODMY - AKTYWNOSC W ZESPOLE

Zdaniem Danuty Waloszek ,,zabawa jest rodzajem aktywnosci, ktéry umozliwia
czlowiekowi powolne rozpoznawanie spofecznych reakeji na wtasng obecnos¢ w bli-
skosci innych ludzi, na wlasne zachowanie w ich kontekscie, rozpoznawanie stosun-
kow, nastawien i oczekiwan innych os6b” (Waloszek 2009b, s. 344). Wspomniana
autorka formuluje nastepujaca tezg: ,,zabawa pomaga dziecku uczy¢ si¢ reagowania
na zmienne parametry otoczenia, na zamiane rodzaju tre$ci wypowiedzi, na za-
chowanie si¢ adekwatne do oczekiwan (takze polecen) ze strony partnera zabawy”
(Waloszek 2009b, s. 345). Wspoélne bawienie si¢ wymaga wiec od dzieci poczynienia
uzgodnien, podczas ktérych dochodzi do ,ustanowienia stosunkéw miedzy part-
nerami” (Laciak 1998, s. 90) oraz okreslenia wspdlnych celéw, zasad, ktore beda
akceptowane i respektowane przez wszystkich uczestnikéw wspdlnej aktywnosci.
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Te wspdlne uzgodnienia réznia sie od typowych norm spolecznych rzadzacych jaw-
nym zachowaniem spotecznym w tym, ze zaczynaja od konwencjonalnie stworzonej
symbolicznej rzeczywisto$ci — udawanego albo instytucjonalnego scenariusza, a na-
stepnie wspolnie nadaja deontyczna moc odpowiednim rolom i bytom w ramach tego
symbolicznego scenariusza (Tomasello 2016, s. 111).

W ten sposob dziecko uczy si¢ zaspokajac nie tylko wlasne potrzeby i pragnie-
nia, musi uwzgledni¢ potrzeby, pragnienia i cele rowiesnikéw. Warto nadmienic,
ze orientacje dziecka na wspodlne z rowiesnikiem osiaganie celu odnotowano juz
w odniesieniu do dzieci trzyletnich'. Dziecko przedszkolne znajduje sie¢ w trud-
niejszej sytuacji — odrzucenia przez inne dziecko lub grupe pomystu, nieakceptacji
dzialania, ktére spontanicznie podejmuje. Modyfikuje wiec swoje dziatania zalez-
nie od zachowan (werbalnych, niewerbalnych) wspétuczestnikow. Szuka innych
sposobow prowadzacych do osiagniecia wlasnych celéw, takich, ktére zostang
zaakceptowane przez towarzyszy aktywnosci. Uczy si¢ takiego dzialania wsrod
innych, ktdre przyniesie wymierny zysk w postaci kolejnego zaproszenia do zabawy
lub przyjecia przez inne dzieci propozycji wspolnego dzialania.

PODSUMOWANIE

Wobec powyzszych argumentéw dziecieca zabawe nalezy przestac postrzegac jako
nicnierobienie, czas wolny czy wrecz marnotrawienie czasu. W $wiecie pelnym
zmian i sprzecznosci zabawa jest dla dziecka przestrzenia, ktéra pozwala doswiad-
czy¢ stalosci przy jednoczesnej mozliwosci dokonywania szeregu modyfikacji,
zamian, prébowania, eksperymentowania. Pomaga zdobywa¢ doswiadczenia
konieczne do sprostania wymogom wspodlczesnosci, pozwala bowiem dziecku
»pouklada¢ sobie $wiat, ktéry obserwuje i ktérego doswiadcza”. Podstawowymi
warunkami niezbednymi, by dziecko moglo przez zabawe rozwija¢ niezbedne
w zyciu kompetencje, jest czas na zabawe, przestrzen i swoboda dzialania wyni-
kajaca ze zrozumienia przez dorostych jej waznej roli. To przeciez dorosli tworza
przestrzen, w ktorej dziecko zyje. Jako posrednicy miedzy dzieckiem a §wiatem

! M. Tomasello opisuje nastepujacy eksperyment, w ktorym uczestniczyto dwoje dzieci trzy-
letnich. Musialy one wspoélnie przesungé tyczke na wyzsze pietra urzadzenia przypominajgcego
schodki. Kazde dziecko trzymato w dloniach jeden koniec tyczki. Do konicéw tyczki przymocowane
byly ponadto miseczki z zetonami, ktdre po osiagnigciu celu, dzieci mogly wymieni¢ na nagrody.
Jedno z dzieci osiagato jednak cel jako pierwsze i wcze$niej moglo otrzymac nagrode. To dziecko
po odebraniu swojej nagrody, gdy zorientowalo sig, Ze jego towarzysz jej nie moze uzyskac, wra-
calo, by pomdc przetransportowac tyczke tak, by drugie dziecko mogto zamieni¢ swoj Zeton na
nagrode (Tomasello 2016, s. 83).
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zewnetrznym pomagaja mu zrozumiec rzeczywisto$¢, towarzysza dziecku, poma-
gaja w sprostaniu wymaganiom, ktére stawia przed nim wspoélczesnos¢. Sadze, iz
nie mozemy wigc powiedzie¢, ze dzieci przestaly si¢ bawi¢. Moze raczej zbyt malo
uwaznie obserwujemy je, nie dostrzegamy ich potrzeb, cz¢sto je wrecz ignoru-
jemy, nie widzimy tez, co w otaczajacym $wiecie inspiruje dzieci do aktywnosci
zabawowej. Hamujemy podjete proby zabawy, bo wydaje nam sig, ze tak sie bawic¢
nie nalezy. Nie zawsze chcemy dostrzec, Ze sami dostarczamy dzieciom inne niz
kiedy$ narzedzia do zabawy.

Mozemy natomiast:

» W otaczajacej rzeczywistosci szukac inspiracji do zabawy;

« tworzy¢ (organizowac) sytuacje, w ktérych dziecko moze sie bawi¢;

« towarzyszy¢ dziecku podczas zabawy;

o wspdltworzy¢ z nim zabawe, co czyni ja dla dziecka jeszcze bardziej atrak-

cyjng;
« pomdc dziecku w zrozumieniu $wiata przez udzial we wspdlnej zabawie;
« podarowac dziecku czas na zabawe bez pospiechu i presji.
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A PRESCHOOL CHILD: BETWEEN REALITY, EXPECTATIONS
AND THE NEED FOR UNINHIBITED PLAY

Abstract: The article analyses the contemporary neoliberal reality and educational practices
used in preschool education as well as contradicting expectations held of preschool children.
It starts with a general description of neoliberalism as a set of practices, a discourse and
a worldview which influences all spheres of contemporary people’s functioning. The author
proceeds to summarize the neoliberal discourse on childhood. She presents the following
images of childhood formulated within its framework: childhood as an investment, child-
hood inscribed within a procedure, childhood characterized by a shortage of time, virtual
childhood, and commercial childhood. These discourses and the consequent practices clash
with expectations held of children. The article points out the following expectations to which
children are held: ability to manage their own time, agency and independence, focus and at-
tentiveness, ability to select offers and make a choice. The author attempts to view children’s
play as a form of investment into good quality childhood. She points out selected elements of
play, which through their spontaneity allow the individual to develop traits and skills desired
by the contemporary society. The final part offers guidelines for educational practice, where
the author indicates opportunities to create situations when children can play and adults can
accompany them in the play, create the play together with children, etc. She underlines the
role of adults in organising opportunities for play free from hurry and time pressure.

Keywords: neoliberalism, preschool child, expectations held of children, play
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