LUBELSKI ROCZNIK PEDAGOGICZNY
T. XXXVII, z. 1 - 2018

DOI: 10.17951/1rp. 2018.37.1.55-74

BozeNA PIETRYCZUK

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

INTERAKCJE W PROCESIE SOCJALIZAC]I RODZAJOWE]
DZIECI W PRZEDSZKOLU

Streszczenie: W procesie socjalizacji dziecko uczy sie podstaw interakeji spolecznych, zycia
i funkcjonowania w grupie, poznaje spoteczne normy postepowania i zachowania, ksztaltuje
swoja osobowos¢ i cechy charakteru. Jednym z najwazniejszych zakreséw tego rozwoju jest
przygotowanie do pelnienia rol kobiety i mezczyzny. W procesie socjalizacji dzieci w zakresie
ksztaltowania rél rodzajowych istotng role odgrywa przedszkole. Opisane badania dotycza
interakcji miedzy nauczycielkami a wychowankami w przedszkolu oraz ich wplywu na
ksztaltowanie plci spoteczno-kulturowej (rodzaju) dzieci.

Slowa kluczowe: socjalizacja, interakcje, pte¢, rodzaj

WPROWADZENIE

Przedszkole jako instytucja socjalizacyjna stosuje wobec dzieci — w formie bardziej
lub mniej bezposredniej — réznorodne praktyki socjalizacyjne. W ich zakres - obok
przestrzeni fizycznej, aktywnosci dzieci (swobodnej i zorganizowanej) — wchodza
interakcje miedzy nauczycielkami a dzie¢mi. Odgrywaja one wazna role w ksztatl-
towaniu rodzaju (plci kulturowo-spotecznej) dziewczynek i chtopcow.

Termin interakcje oznacza wzajemne oddzialywanie na siebie 0osob, przedmio-
tow, a takze wymagania, jakie partnerzy interakcji stawiaja wobec siebie i wtasnego
dziatania (Okon 2007, s. 143). Krzysztof Konarzewski (1995, s. 124) pojeciem tym
okresla tre$¢ i sposob inicjowania dydaktycznych i pozadydaktycznych kontaktow
nauczycielki z dzieckiem oraz reagowanie na zachowanie dziecka oraz interakcyjne
epizody. Interakcje nie stanowig jednak - jak podkresla Herbert Blumer - pro-
stego procesu wyzwalania oczekiwanych zachowan, sg srodkiem nieustannego
dostosowywania si¢, interpretacji wzajemnych poczynan (Blumer 1984, s. 76).
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Interakcje, ktore zachodza w przedszkolu, oznaczaja, ze osoby przebywajace
w grupie (dzieci i nauczycielki) kontaktuja si¢ ze soba, rozmawiajg, porozumiewaja
sie pozawerbalnie, wspoipracuja, a niekiedy nawet walczg fizycznie lub symbo-
licznie (Janowski 1998, s. 100).

Interakcje sg podstawowym nos$nikiem oczekiwan, postaw i wymagan na-
uczycielek wobec dzieci i odwrotnie. Istnieje jednak miedzy nimi zasadnicza
réznica, polegajaca na tym, ze odbiér nadawanych sygnaléw przez nauczycielki
jest zwykle podporzadkowany idei oceniania (co wynika z tzw. nauczycielskiego
widzenia $wiata), zgodnie z ktérg zachowania i oceny dziecka sg rozpatrywane
glownie w perspektywie: ,grzeczny-niegrzeczny” i ,dobry uczen-zly uczen”
(Janowski 1998, s. 104).

Przedszkole, jako miejsce specyficznego zycia spolecznego, narzuca interakcjom
pewne ramy, ktdre determinuja i ujednolicaja warunki ich tworzenia i wyznaczaja
im kontekst. Na ksztalt i przebieg tych procesow zasadniczy wptyw maja osoby
nawigzujace interakcje (zwykle nauczycielki) oraz rodzaj interakeji (werbalne lub
niewerbalne). Interakcje zachodzace w przedszkolu s3 ,,zorganizowane spotecznie
i osadzone w kulturowych systemach znaczeniowych” (Schieffelin, Ochs 1995,
s. 126). Procesom tym George Mead nadal miano procesu komunikacji, a Jurgen
Habermas - komunikacji jezykowej lub dzialania komunikacyjnego (Mead 1975;
Habermas 1999; por. Tillmann 2010, s. 143-145).

Komunikacja werbalna (jezyk, mowa)' wypelnia edukacyjng rzeczywistos¢ —
najwazniejsze w niej jest bowiem moéwienie (Barnes 1988, s. 11), ktore ,,poprzez
zmystowg bezposrednios¢ ma czlowieka we wladaniu, osacza aurg perswazji, sila
ekspresji osobowej. Mowa bardziej niz pismo kolonizuje mysli i uczucia czlowie-
ka” (Kwiatkowska 2000, s. 27), pozwala na komunikowanie si¢ ze sobg, myslenie,
interakcje spoteczne i spoleczng kontrole. Z jednej strony jezyk jest srodkiem do
przekazywania idei, spostrzezen i poje¢, a z drugiej $rodkiem, dzigki ktéremu jed-
nostki porzadkujg osobiste przezycia spoleczne, przemyslenia i stosunki z innymi
ludZzmi (Schaffer 2013, s. 295; Walker, Meighan 1993, s. 159-160).

BADANIA WLASNE

Zrealizowany projekt badawczy miesci si¢ w paradygmacie interpretatywnym,
w perspektywie jako$ciowej. Tematyka badan wymagala uczestniczenia w zyciu
przedszkola, w zwigzku z czym wykorzystana zostala metoda etnograficzna.
Podstawowg technike badawczg stanowila obserwacja, ktora nierozerwalnie faczy

! Pojecia te dla uproszczenia stosowane sg zamiennie.
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sie z etnografig. Obserwacji poddalam codzienne zycie 4 miejskich przedszkoli,
a w nich 4 grupy dzieci piecio- i szescioletnich oraz osoby pracujace z nimi.
Szczegdlny nacisk potozylam na obserwacje 8 nauczycielek — wychowawczyn
pracujacych z tg grupa wiekowa. Dokonatam 121 obserwacji réznych sytuacji,
m.in.: swobodnej dziatalnosci dzieci, zajg¢ obowigzkowych, spaceréw, uroczysto-
$ci, spozywania positkéw i odpoczynku. Kolejng technika byl wywiad. Ogétem
przeprowadzilam 18 wywiadow (z pracownikami pedagogicznymi i niepedago-
gicznymi), skoncentrowalam si¢ jednak na informacjach uzyskanych w rozmowach
z 8 wspomnianymi wychowawczyniami. Badania trwaly 10 miesigcy, poswigcitam
na nie okoto 72 godzin®.

Obserwacja jako akt spostrzegania faktow, zjawisk i systematycznego rejestro-
wania ich, cz¢sto za pomocg odpowiednich narzedzi oraz wszystkich zmystow,
pozwala ,glebiej” doswiadcza¢ badanej rzeczywistosci (Angrosino 2010, s. 106;
Janowski 1985, s. 164; Lobocki 2011, s. 48). W zastosowanej obserwacji etnograficz-
nej pierwszorzedng role odgrywa obserwator, ktéry — oprocz gromadzenia danych
- ma bardzo trudne zadanie, polegajace na odpowiednim zaklasyfikowaniu ich
i zinterpretowaniu (Lobocki 2011, s. 49). Osoba ta powinna charakteryzowac sie¢
wysokim poziomem empatii, dobra pamiecig, umiejetno$ciami interpersonalny-
mi, analitycznymi, pisarskimi oraz umiejetnoscia syntetyzowania (Rubacha 2001,
s. 22; Angrosino 2010, s. 111).

W przywotlanych badaniach dominujgcg strategia byla obserwacja uczestniczaca.
Uczestnicy badania wiedzieli, kim jestem i wyrazili na zgode na moja obecnos¢
(por. Gold, za: Kubinowski 2010, s. 201). Bylam wiec osobg znang i rozpoznawalna
przez badane osoby i chociaz wchodzilam z nimi w interakgcje, to jednak pozosta-
walam badaczkg, ktora skrzetnie i dyskretnie notowata obserwacje.

Przedmiotem obserwacji byto m.in. zachowanie nauczycielek w relacjach
z dzie¢mi, zwlaszcza ich przekazy jezykowe i sposéb komunikowania si¢. Szczegolng
uwage zwrocilam na zréznicowanie zachowania nauczycielek w stosunku do dziew-
czynek i chlopcédw oraz stosowane wobec dzieci obu plci praktyki socjalizacyjne.

WYNIKI BADAN

W podstawowy zakres interakcji/komunikowania si¢ nauczycielek z dzie¢mi
wchodzilo przekazywanie ,,wlasciwej” wiedzy i sterowanie zachowaniem dziew-

2 Opisane badania stanowia fragment rozbudowanego projektu badawczego, na podstawie
ktérego powstata rozprawa doktorska pt. Socjalizacja rodzajowa dzieci w przedszkolu, napisana
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UMCS w Lublinie pod kierunkiem prof. UMCS Doroty
Pankowskiej.
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czynek i chlopcéw. Do tego celu nauczycielki wykorzystywaly akty ewaluacyjne
i pragmatyczne (zob. typologia A. Awdiejewa i Z. Neckiego — Necki 1996, s. 131).
Omowie tylko niektore — najczesciej stosowane w praktykach socjalizacyjnych:
pochwale, krytyke, lekcewazenie i oceng (akty ewaluacyjne) oraz obietnice, prosbe,
rade i zadanie (akty pragmatyczne).

Pochwala stuzyla do motywowania dzieci do dzialania i regulowania zacho-
wania. Kierowana byla czesto do dzieci mniej aktywnych, nie$mialych i stabiej
radzacych sobie w pewnych zakresach dzialalnosci edukacyjnej. Oto pare przy-
kladéw: ,,Zobaczcie, jakie pigkne szlaczki zrobil Kubus!” - pani A1° glosno méwi
do calej grupy. Chlopiec usmiecha sie pod nosem, widac, ze jest zadowolony. Kuba
unikal rysowania szlaczkéw, nie konczyt ich. Tym razem, po uslyszeniu takich
stow, siedzial przy nich dotad, az je skonczyl. Pochwala zmotywowala chlopca
do pracy. Kolejny epizod: ,,No, az milo postucha¢. Julka, widze, ze wzietas si¢ do
roboty”. Komunikat skierowany byl do dziewczynki, ktéra bezbtednie podzielita
kilka kolejnych wyrazéw na sylaby i gloski. Julia dtugo miata z tym problem,
glo$no wypowiedziana pochwala byla zacheta do wigkszego wysitku.

Strategia ta przynosila pozytywne skutki w réznych sytuacjach, np. podczas:

- sprzatania po zajeciach lub zabawie: ,,Chlopcy brawo! To mita niespo-
dzianka” — pani A2 skierowata te stowa do Bartka, Wojtka i Igora, ktérzy
wrzucili klocki do skrzyni, a zrobili to za siebie i swoich kolegéw, z ktérymi
sie bawili. Komunikat ten zawiera w sobie ukryty przekaz - sprzatanie
nie jest domeng chlopcéw, stad zaskoczenie nauczycielki i stowa ,,mita
niespodzianka”;

- przebierania si¢ do ¢wiczen gimnastycznych: ,W mojej grupie sami spor-
towcy!” - reakcja na szybka i sprawng zmiane ubrania przez niektére
dziewczynki i chlopcow;

- positku: ,Musze przyzna¢ Maja, ze dzisiaj pieknie zjadtas surowke, prawda
dzieci?” - slowa skierowane do dziewczynki unikajacej surowych warzyw.

Na podobnych zasadach dziataly komunikaty wyrazajace podziw i uznanie.
Dotyczyly one zwykle ,,duzych” sukceséw dzieci, odniesionych m.in. w konkur-
sach, spartakiadach, po udanych wystepach na uroczystosciach przedszkolnych,
ale tez bardzo dobrego wykonania jakiejs pracy oraz zachowania. ,,Jowita to byt
twdj najlepszy wystep” (pani Al z uznaniem w glosie przekazala dziewczynce
wiadomos$¢ po zakonczeniu miedzyprzedszkolnego konkursu recytatorskiego);
»Kajetan twoj rysunek okazal si¢ najciekawszy” (informacja skierowana do chlopca
po rozstrzygnigciu konkursu plastycznego — D2); ,,Och, jaki cudowny zamek” (pani

’ Badane przedszkola otrzymaly nazwe A, B, C i D. Symbol Al oznacza starszg nauczycielke
w przedszkolu A, natomiast A2 — mlodsza. Pozostale odpowiednio BI, B2, C1, C2, D1, D2.
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Bl podziwiala wzniesiong przez chlopca budowle, ktorg sie pochwalil); ,Musze
przyzna¢, ze zachowales si¢ wspaniale” (pani C1 zwrdcila si¢ do Piotrka, ktory
oddat swojg zabawke ptaczagcemu bratu). Nauczycielki kierowaly szczegélne stowa
uznania do tych dzieci, ktére byly wyréznione przez dyrektorke, przedstawiciela/-
-ke organu prowadzacego, jury jakiegos$ konkursu itp., czyli do wychowankow
przynoszacych im dume.

Pochwata, podziw i uznanie dziataly na dziecko jak czarodziejska r6zdzka, bo
na te chwile jego postepowanie przybieralo posta¢ wzorcowego (to znaczy takiego,
jakiego Zyczyla sobie nauczycielka). Mialy jednak znamiona manipulacji, ktdrej
dzieci bezwiednie si¢ poddawaly — zaréwno dziewczeta, jak i chlopcy.

Kolejne strategie stosowane przez nauczycielki to krytyka i lekcewazenie,
ktére w odréznieniu do wymienionych aktéw ewaluacyjnych miaty negatywne
zabarwienie. Odnosily si¢ do nieodpowiedniego zachowania dziecka. Pojawialy
sie zwykle w sytuacjach pospiechu, rozdraznienia nauczycielki, braku reakcji
lub niewlasciwie wykonanego zadania: ,,No nie, ty jak zwykle sie guzdrasz! Nie
wlozyle$ nawet butéw!” — podniesionym glosem nauczycielka zwrécita sie do
Dawida. W tym dniu zaplanowala wyjscie do pobliskiego parku, chtopiec przez
swoja opieszalo$¢ ,kradl” czas przeznaczony na ten cel. Chlopiec, jak wynikalo
z mojej obserwacji, byl moze nie tyle powolny, co mato samodzielny. W rozmo-
wie prowadzonej z nauczycielka podczas spaceru dowiedzialam sig, ze Dawidem
zajmowala si¢ czesto nadopiekuncza babcia. Prawdopodobnie wyreczala wnuka
w wykonywaniu czynnosci samoobstugowych®*.

Prosba nauczycielki skierowana do dzieci byla jednoznaczna z nakazem. Z kolei
prosby dzieci wnoszone do niej byly czasami lekcewazone. Dotyczyly one zwykle
wydluzenia czasu zabawy, pobytu na $wiezym powietrzu i kierowane byly czesciej
przez chlopcéw niz dziewczeta.

Przyklad I:

Przed $niadaniem nauczycielka polecila dzieciom usiag$¢ na dywanie. Wszystkie
dziewczynki to uczynily, chlopcy tez poza kilkoma, ktérzy nadal bawili si¢ klo-
ckami. Podeszla do nich pani A1, méwigc:

N.: ,,Sprzatamy klocki!”

Chlopcy (chérem) proszacym glosem: ,,O nieeee”.

Chlopiec 1: ,Jeszcze troche”.

Chlopiec 2: ,,Prosimy”.

* We wszystkich badanych przedszkolach byta grupa (1-3) chlopcéw mato samodzielnych.
Niezaradno$¢ dotyczyla réznych czynnosci: ubierania/rozbierania, organizowania sobie warsztatu
pracy (np. przygotowanie kredek, otéwkow do wypelniania kart pracy), spozywania positkow (brak
tyzki, widelca, kompotu itp.) Wéwczas gtosno komunikowali, ze czego$ nie maja, czekajac az kto$
im to poda. Wérdd dziewczat nie zaobserwowatam podobnej sytuacji.
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Nauczycielka nie zareagowala na stowa chlopcow, odwrdcita si¢ do nich plecami,
podeszta do biurka, wzieta dziennik i zaczeta sprawdza¢ liste obecnosci. Chlopcy
po chwili zaczeli zbiera¢ klocki, poniewaz doskonale wiedzieli, ze zachowanie
nauczycielki nie bylo przyzwoleniem na dalszg zabawe, lecz niewerbalnym komu-
nikatem bezdyskusyjnego jej zakonczenia (podczas sprawdzania listy obecnosci
dzieci mialy siedzie¢ na dywanie i uwaznie stuchac).

Przyklad 2:

Dzieci lubily dzieli¢ si¢ z nauczycielkg wiadomosciami z Zycia prywatnego, naj-
czesciej jakims ,,ciekawym” wydarzeniem. W poniedziatek rano do biurka, przy
ktérym siedziala nauczycielka i wypelniata jakies dokumenty, podeszta Oliwia
i zaczela rozmowe:

Oliwia: ,Wczoraj przyjechata do mnie ciocia ze Szczecina”.

N.: 22 — pani C1 pisze dalej, nie podnoszac na dziewczynke nawet wzroku.
Oliwia: ,,Przywiozla mi prezenty”.

N.: ,Yhy” - odpowiedziala, rzucajac na dziewczynke obojetne spojrzenie.
Oliwia: ,,Sukienke i zabawki z Portugalii” - kontynuuje dziewczynka niezrazona
brakiem zainteresowania wychowawczyni.

N.: ,Taaak? P6zniej mi opowiesz, teraz jestem zajeta. Idz si¢ pobawi¢” (OC1/14).

Dla Oliwii wizyta cioci byta wielkim wydarzeniem, poniewaz rzadko przyjez-
dzata do dziewczynki i jej rodzicow ze wzgledu na charakter pracy - ptywala jako
oficer na statkach. Nauczycielka, pochlonieta biurokratycznymi czynno$ciami, nie
stuchala dziewczynki. A szkoda, bo przypadek cioci pracujacej w zawodzie przy-
pisywanym dotad mezczyznom mogiby stanowi¢ doskonaly pretekst do rozmowy
na temat niestereotypowych rél zawodowych kobiet i mezczyzn.

Dzieci w przedszkolu poddawane byly réwniez ustawicznemu ocenianiu —
gltéwnie za zachowanie, wiedzg i prace. Za jego posrednictwem otrzymywaly ko-
munikaty na temat tego, co powinny wiedzie¢, co robi¢, jakie zachowanie przystoi
lub nie dziewczynce i chtopcu. Nauczycielki, oceniajac dzieci, stosowaly zwykle
kategorie grzecznego i niegrzecznego dziecka, ktéra w przedszkolu stanowila
ogolnie obowiazujaca zasade. Oto kilka przykiadow:

a) Nauczycielka, ktéra miala zastepstwo za nieobecng kolezanke (panig C1),
juz pierwszego dnia pracy z ta grupa oznajmila wychowankom, ze lubi
tylko grzeczne dzieci, a niegrzecznych nie lubi;

b) Podczas zajg¢ dzieci zaczely si¢ przekrzykiwaé, zapominajac o tym, ze
nalezy podnies¢ palec do gory i czekad, az pani udzieli glosu. Nauczyciel-
ka A1 uciszyla je i poinformowata, Ze do odpowiedzi wezmie to dziecko,
ktore jest najgrzeczniejsze;

¢) Przed wyjsciem na plac zabaw jeden z chlopcéw wyglupial sig, reakcja pani
Cl byla nastepujaca: ,,Jasiek jest niegrzeczny, wigc bedzie szed! jako ostatni”.
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Jak wida¢ z powyzszego opisu, bez wzgledu na poglady nauczycielki dotyczace
odpowiednich zachowan dziewczynek/chtopcéw, kategoria grzecznosci byta nad-
rzedna wobec obu pici.

Kategoria grzecznego dziecka okazata si¢ rowniez skutecznym narzedziem do
oceny jego wygladu. Pomoc nauczycielki, ktéra pilnowata dzieci podczas chwilo-
wej nieobecnosci nauczycielki w sali, powiedziata do rozrabiajacej dziewczynki:
»Taka ladna dziewczynka powinna by¢ grzeczna”. Podobne komunikaty trafiaty
réwniez do chlopcéw. Podczas swobodnej zabawy dzieci pani A2 odezwala sie do
chlopca w nastepujacy sposob: ,,Grzesiu szalejesz i wycierasz kolanami wszystkie
katy, a jeste$ dzisiaj taki elegancki” (chtopiec w tym dniu miat urodziny, wigc do
przedszkola przyszed! ubrany odswigtnie; bawit sie samochodem, ,,jezdzil” nim po
podiodze). Warto jednak zwrdci¢ uwage na subtelng roznice w tresci obu, pozornie
podobnych w swej wymowie, komunikatéw: uroda jest cechg raczej wrodzona,
a elegancja — pewnym sposobem ubierania si¢, zaleznym od podmiotu. W przy-
padku komunikatu kierowanego do dziewczynki mozna zauwazy¢ jeszcze druga
warstwe, czesto wystepujaca w basniach: taczenie z urodg innych pozytywnych
cech i odwrotnie - z brzydota negatywnych atrybutéw. Mozna tez zastanowic
si¢ nad wplywem tego polaczenia: fadna = grzeczna/dobra na stosunek dzieci do
dziewczynek niezbyt urodziwych oraz na poczucie wlasnej wartosci osob, ktére
nie postrzegaja siebie jako tadne.

Wymaganie od dzieci grzecznego zachowania, niebrudzenia si¢ (dbania o wy-
glad) jest zgodne z kobiecym wzorcem socjalizacyjnym, ktéry dominuje w $rodo-
wisku przedszkolnym, co wynika m.in. z feminizacji zawodu.

Kolejng grupe aktéw komunikacyjnych tworzyly operacje pragmatyczne, do
ktorych nalezaly: rada, prosba, zadanie i obietnica. Stuzyly one gléwnie ograniczaniu
swobody dzieci i potwierdzaly jednoczesnie asymetryczny charakter komunikacji
przedszkolnej. Uslyszana przez dziecko rada lub prosba nauczycielki zobowigzywala
je do zastosowania si¢ do niej, czego potwierdzeniem jest nastepujaca sytuacja:
»Kuba posprzata zabawki i usigdzie przy stole” — powiedziala nauczycielka do
chtopca. Chlopiec podczas zaje¢ nie dokonczyl uzupelniania karty pracy i teraz
(jest juz po podwieczorku) ma to zrobi¢. Wychowawczyni dodaje, zwracajac si¢
do jednej z dziewczynek: ,Weroniczko, pomozesz Kubusiowi?”, Weronika bez
stowa sprzeciwu przerywa zabawe i siada przy chlopcu, by pomdc mu wykonaé
zadania w kartach pracy’. Fakt zwrdcenia si¢ do dziewczynki z poleceniem udzie-
lenia pomocy koledze i jej ,naturalna” reakcja wyrazajaca pelng akceptacje dla
prosby nauczycielki (cho¢ musiata z tego powodu przerwaé zabawe) to réwniez

* Weronika to bardzo zdolna i aktywna dziewczynka, Kuba natomiast niechetnie podchodzit
do obowiazkéw zwiazanych z nauka.
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informacja dla pozostalych dzieci: dziewczynki/kobiety powinny by¢ nastawione
na pomaganie innym, nawet kosztem wlasnych potrzeb.

Najczestszym doswiadczeniem socjalizacyjnym dziecka w przedszkolu —
nierozerwalnie faczacym si¢ z radg i prosba — bylo instruowanie. Dotyczyto ono
w zasadzie kazdego typu dziatalnosci - od czynnosci samoobstugowych, przez
zabawe do zaje¢ dydaktycznych. Przykladem instruktazu dotyczacego czynnosci
samoobstugowych byt komunikat nauczycielki wypowiedziany do chlopca pod-
czas ubierania si¢ dzieci w szatni: ,Moéwilam tyle razy, najpierw wkiadamy buty,
a potem kurtke”. Jedrzej wlozyt kurtke, czapke i szalik, po czym zaczat wklada¢
buty. Instrukcje w zakresie czynnosci organizacyjno-porzadkowych przybieraty
m.in. takg forme: ,,Dziewczynki ustawiajg si¢ przed tazienka. Dyzurna dopilnuje,
by wszystkie umyty dokladnie mydtem rece. Chlopcy siadaja na dywanie. Moze-
cie sobie cichutko porozmawia¢” (sytuacja pokazujaca przygotowanie dzieci do
$niadania). Podobne komunikaty miaty miejsce podczas zaje¢¢: dzieci siedziat przy
stolikach, na ktorych nauczycielka postawila tace z masg solng w trzech kolorach:
czerwonym, z6ttym i zielonym. Instrukcja udzielona dzieciom brzmiala nastepu-
jaco: ,,Z masy solnej zrobicie dowolne warzywo, na przyklad z czerwonej moze by¢
pomidor lub burak, z Z6itej marchewka itd.”. Nauczycielka podchodzita potem do
dzieci i sprawdzala, co juz zrobily. Staneta przy jednym ze stolikéw i zwrocita sie
do Michata: ,,Zrobites tylko tyle? Jest jeszcze zielona masa, zréb papryke albo...
no nie wiem, moze pora”. Instrukcje miaty ulatwi¢ dzieciom wykonanie zadania,
a nauczycielce osiagniecie jak najlepszego efektu (fadnych ulepianek)®. Instruo-
wanie ograniczalo samodzielno$¢ dzieci, mozliwosci planowania, organizowania
wlasnych dziatan oraz trening wlasnych umiejetnosci.

Kolejna, czesto pojawiajaca sie strategia to zadanie, ktore sprowadzalo sig
zazwyczaj do dyscyplinowania i kontrolowania dzieci. Prawo do kontroli - z racji
wyzszej pozycji — przystugiwalo nauczycielce, dzieciom natomiast wyznaczana
byla rola kontrolowanych. Sposéb wprowadzania dyscypliny zalezat od stopnia
dyrektywnosci nauczycielek - jednym przychodzilo to z fatwoscia i wigksza sku-
tecznoscig, inne miaty z tym problem, np. nauczycielki A2 i D2. Dyscyplinowanie
i kontrolowanie dzieci przyjmowato forme¢ nakazéw i zakazéw. Oto dwa przyklady
zastosowania nakazow:

1) Duziecisiedzialy w potkolu na dywanie przed tablica. Nauczycielka czytala
wiersz o wiosnie, w ktorym poetka zastosowala wiele wyrazéw dzwigkona-
$ladowczych, co wymagalo ciszy i uwagi ze strony dzieci. Jeden z chtopcow
nie stuchal, krecit sie, zaczepiat kolegéw. Nauczycielka przerwata czytanie,

¢ Prace dzieci pokazywane byly na wystawach na korytarzu lub holu, ktére organizowano
gléwnie dla rodzicéw. Stanowily one efekt pracy nie tylko dzieci, ale réwniez nauczycielki, pod
kierunkiem ktorej je wykonaty.
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w milczeniu rzucita mu grozne spojrzenie. Na chwile chlopiec uspokoit
sie. Nauczycielka wrdcita do czytania, a wychowanek do poprzedniego
zachowania. Po chwili pani ponownie przerwala czytanie, tym razem
powiedziata: ,,Kacper podejdz i usigdz przy mnie!” Chlopiec powoli wstat
i usiadl, jak nakazala nauczycielka (OB2/11).

2) ,Dziewczynki juz skonczyly? Usigdzcie na dywanie, wezZcie sobie jaka$
ukladanke”. Dzieci uzupetniaty karty pracy, kilka dziewczynek zrobito
to szybciej niz ich kolezanki i koledzy. Otrzymany komunikat wyznaczyt
dziewczynkom miejsce i rodzaj zabawy (OD1/10).

Zakazy dotyczyly gtéwnie zachowania i zabawy, stanowily rodzaj kary, np. zakaz

zabawy chlopcéw samochodami (w sytuacji niepostuszenstwa lub nieodpowiednie-
go ich uzytkowania) lub zabawy dziewczynek lalkami (z tych samych powodéw).
Przyktlad 1:
Kamila i Zuzia wzigly wozki z lalkami i urzadzily w sali wyscigi. Biegaly wzdluz
sali, kilkakrotnie przewracajac si¢ z wozkiem. Lalki, ktére podczas tych mane-
wréw upadaty na podloge, dziewczynki wrzucaly z powrotem do wozka i biegly
dalej. Pani C1, zobaczywszy zabawe dziewczynek, az poczerwieniala na twarzy
i krzyknela: ,Woézki z lalkami na miejsce! Jesli nie umiecie tadnie si¢ bawi¢, nie
macie wstepu do kacika lalek!”.

Zakaz wchodzenia do kacika lalek i zabawy wézkami wynikat gtéwnie z tego,
ze dziewczynki uzywaly zabawek niezgodnie z ich przeznaczeniem. Nauczycielka
swoja reakcja przekazala jeszcze inny komunikat: dziewczynki powinny fadnie
sie bawi¢, to znaczy opiekowac si¢ lalkami, troszczy¢ si¢ o nie i spokojnie wozi¢
je wwozku. Nadmierna aktywnos¢ ruchowa - bieganie, organizowanie wyscigow
wozkow (wspolzawodnictwo) im nie przystoi. Dziewczynki wytamujace si¢ z ram
stereotypow zastuguja na kare.

Przyklad 2:

Na placu zabaw chlopcy zorganizowali zabawe w wojne: topatki do piasku zaste-
powaly karabiny maszynowe lub pistolety. W tym czasie nauczycielka zajeta byla
rozmow3 z dziewczynkami, ktére popisywaly sie gimnastycznymi umiejetnos$ciami
- robieniem mostka, szpagatu itp. Do nauczycielki podszedl Mikotaj i poinfor-
mowal panig o zabawie kolegéw (Mikotaj byl chfopcem mato sprawnym ruchowo
i koledzy niechetnie wlaczali go do zabawy wymagajacej zrecznosci, poza tym
zabawa w wojne byla zabroniona). Reakcja pani B2 byla natychmiastowa: przy-
wolala imiennie chlopcédw i wyrazila niezadowolenie z tamania ustalonych regut.
Przez 10 minut mieli zakaz jakiejkolwiek zabawy, siedzieli na fawce obok pani.

Ten przyktad pokazuje, podobnie jak wczesniej opisane zachowanie nauczycielki
Cl, ktéra jako priorytet traktowala norme ,,grzecznosci”, ze oprocz standardéw ro-
dzajowych wazne przede wszystkim jest przestrzeganie narzuconych dzieciom regul.
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Nakazami, zakazami, stalg kontrolg nauczycielki sterowaly dziatalnoscia dzie-
ci, skutkiem czego bylo m.in. permanentne zadawanie pytan. Wychowankowie
pytali niemal o wszystko — o pozwolenie rysowania, wziecia zabawki, wyjscia do
toalety, zdjecie sweterka, zjedzenie cukierka itp. Czynili to, aby wiedzie¢, jakie s3
oczekiwania nauczycielki, do ktérych nalezalo si¢ dostosowac.

Dziewczynki, jak méwity nauczycielki, bardziej niz chlopcy staraty si¢ dopa-
sowa¢ do wymagan i w zwigzku z tym zadawaly wiecej pytan o pozwolenie, co
sprawialo, ze chlopcy wydawali si¢ bardziej niezalezni, ale tez i mniej postuszni’.
Dostosowanie/niedostosowanie si¢ dzieci do nakazow i zakazow sterowane bylo
za pomocg nagrod i kar, ktéorymi - jak podkreslaly nauczycielki — na réowni
»obdarzaty” dziewczynki i chlopcow. Jakie zachowania dziewczynek i chlopcow
byly nagradzane, a jakie karane, w jaki sposob i co stanowilo te nagrode/kare,
pokazuja tabele 1, 2 i 3.

Z przeprowadzonych z nauczycielkami wywiadoéw wynika, ze nagradzaly dzieci
przede wszystkim za: dobre zachowanie, aktywnos$¢ podczas zajeé, utrzymanie

porzadku oraz pelnione dyzury (tabela 1).

Tabela 1. Nagradzanie dziewczat i chtopcow

Wypowiedzi nauczycielek
odnosnie do zachowania
dziewczat

Lacznie

Wypowiedzi nauczy-
cielek odnosnie do
zachowania chlopcéw

Lacznie

»Za aktywno$¢ na zajeciach,
za dobrze wykonane dyzury,
za to, ze posprzataja zabawki,
nie tylko swoje, ale i kolegéw

- generalnie za zachowanie,
ktére moze by¢ wzorem dla
innych” (Al);

»Za sprzatanie po sobie, za
dobrg prace na zajeciach, za
zachowanie” (A2);

»Za aktywno$¢ na zajeciach, za
zachowanie” (B1);

»Za aktywnos¢, zachowanie,
pomoc innym lub za to, ze za-
miecie, co$ przyniesie, wytrze
stol itp.” (B2);

»Za dobrze wykonane zadanie,
aktywno$¢ na zajeciach,
kulturalne zachowanie, fadna
zabawe, kolezenstwo, zgodng

Zachowanie - 6
Aktywnos¢ - 6

Sprzatanie i utrzyma-
nie porzadku - 4

Dobry dyzur - 3
Wspoldziatanie - 2
Postuszenstwo - 1
Pomoc innym -1

Grzeczna zabawa — 1

»Za dobre
zachowanie”(A1);
»Za dobre zachowa-
nie” (A2);

»Za zachowanie,
sprzatanie po sobie
zabawek” (B1);

»Za zachowanie,
utrzymanie porzadku
wokot siebie, poukta-
danie zabawek” (B2);
»Za to samo, co
dziewczynki” [tzn.
sprzatanie — uzup.
B.P] (C1,2);

»Za zachowanie, za
prace i aktywno$¢ na
zajeciach” (D1);

»Za to samo, co
dziewczynki” [tzn. za

Zachowanie — 7

Sprzatanie i utrzyma-
nie porzadku - 3

Aktywnos¢ - 2
Dobry dyzur -1

Grzeczna zabawa - 1

7 Informacje uzyskane w przeprowadzonych z nauczycielkami wywiadach.
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Wypowiedzi nauczycielek Wypowiedzi nauczy-
odnosnie do zachowania Lacznie cielek odno$nie do Lacznie
dziewczat zachowania chlopcow
zabawe w grupie, wspotdziata- dyzur, grzeczne za-
nie” (C1); chowanie, dokoncze-
»Za sprzatanie: dziewczynki nie pracy, za zjedzenie
doktadnie, a chlopcy byle obiadu, grzeczng
jak” (C2); zabawe — uzup. B.P.]
»Za dobry dyzur, postuszen- (D2)
stwo” (D1);
»Za dyzur, grzeczne zacho-
wanie, dokoriczenie pracy, za
zjedzenie obiadu, grzeczna
zabawe itp.” (D2)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonego wywiadu. W kolumnie drugiej
i czwartej podana liczba oznacza, ile nauczycielek wskazalo dany rodzaj zachowan

Pomimo deklaracji, ze nagradzaja ,,za to samo i dziewczynki, i chlopcow”, to
lista nagradzanych zachowan dziewczynek, podobnie jak czestotliwos¢ ich wyste-
powania i réznorodno$¢, nie byta taka sama. W zakresie utrzymywania porzadku
i czystosci nauczycielki wieksze wymagania stawialy dziewczetom niz chlopcom:
»Nagradzam dziewczynki za to, ze posprzataja zabawki, nie tylko swoje, ale i ko-
legow” (Al), ze ,zamioty, wytra stol, co$ przyniosg” (B2); ,,Dziewczynki chetniej
i dokladniej sprzataja, a chlopcy nie, zwykle byle jak” (C2). Sa to niewatpliwie
prace porzadkowo-ustugowe, ktore wymagaja dbalosci, pamieci o szczegdtach,
pracowitosci i systematycznosci. Do wykonywania tych czynnosci niepotrzebne
sa szczegolne ambicje, pomystowos¢ czy odwaga. Obowigzki zwigzane z dyzuro-
waniem lepiej wypelnialy dziewczynki - jak zaznaczyla jedna z nauczycielek (C2):
»do tego potrzebna jest kobieca reka”. Dziewczynki prawdopodobnie czedciej niz
chtopcy podobne czynnosci wykonywaty w domu: dbanie o porzadek, estetyke
otoczenia, zwracanie uwagi na drobiazgi, a takze - co réwniez zaobserwowalam
- w przedszkolu. Pochwaty nauczycielki wzmacnialy ich zaangazowanie w czyn-
nosci porzadkowe.

Nauczycielki nagradzaly tez dziewczeta za niesienie pomocy innym, wspoéldzia-
tanie, altruizm: ,nagradzam dziewczynki za pomoc innym” (B2), ,,zgodna zabawe
w grupie i wspoldzialanie” (Cl1), nie oczekujac tego od chlopcéw. Od dziewczat
wymagaly takze wiekszego postuszenistwa mimo tego, ze — jak mogltam zaobser-
wowac oraz jak twierdzily same nauczycielki - byly one bardziej postuszne niz
chlopcy. Przykladanie wiekszej wagi do tych zachowan i nagradzanie ich $wiad-
czy¢ moze o kierowaniu si¢ stereotypami rodzajowymi, ktore ucza dziewczynki
postuszenstwa, dbania o porzadek, wrazliwosci, troskliwoéci, angazowania sie¢
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w sprawy innych, to znaczy wyksztalcenia cech kobiecosci (por. Inwentarz Plci
Psychologicznej A. Kuczynskiej).

W jaki sposéb nauczycielki nagradzaty dziewczynki, a w jaki chlopcéw? Dzieci
najczesciej nagradzane byly przez: stowna, gtosno wypowiedziang pochwale lub
pieczatke w karcie pracy, naklejke z ,,buzka” lub ,stoneczkiem”, medal zrobiony
z papieru lub folii, obrazek do pokolorowania, a takze pelnienie dyzuru. Czasami
jaki$ gadzet lub reklame ze sklepu sieciowego. Nagroda, ktorg wszyscy otrzymywali,
byto wyjscie na dwor, na plac zabaw, na spacer. Bardzo wazna, prestizowa wrecz
nagroda bylo stanie w pierwszej parze, policzenie dzieci na placu zabaw, poprowa-
dzenie grupy do szatni, ocenianie prac plastycznych innych dzieci i uzasadnienie
tej oceny (informacja uzyskana od nauczycielek oraz wlasna obserwacja). O taka
nagrode byly najwigksze starania — wydaje sie, Ze chlopcy bardziej zabiegali o nig
niz o inne. By¢ moze dlatego, ze tego rodzaju nagrody wiaza si¢ z uzyskaniem
uprzywilejowanej pozycji w grupie, uznaniem i pewna wladzg, co w dorostym
zyciu jest znamienne dla plci meskiej. Dzieci lubity réwniez, gdy nauczycielka
pochwalita je przed rodzicami, np. za dobre zachowanie, aktywno$¢ na zajeciach,
zjedzony obiad, kolezenstwo, fadng zabawe itp. Staraly sie o takg pochwate i nawet
upominaly si¢ o nig. Prawdopodobnie rodzice w jakis sposob takze gratyfikowali
dobre zachowanie dziecka w przedszkolu.

Moja uwage zwrocila tre$¢ tych nagrod. Na przyktad kolorowanki, ktére dzieci
otrzymywaly w nagrode, nie byly jednakowe: dziewczeta dostawaly kolorowanke
przedstawiajaca ksiezniczke, posta¢ Barbie w réznych pozach i sytuacjach, Hello
Kitty, tancerki itp., chlopcy natomiast kolorowanki o tematyce sportowej, militarnej
lub z meskimi postaciami znanych bajek — tzw. superbohateréw (fotografia 1 i 2).
Gadzety przynoszone z duzych sklepéw sieciowych réwniez odnosity sie do kon-
kretnej plci i nauczycielki zwykle wreczaly je, kierujac si¢ sugestiag producenta.
Byty to m.in.: gazetki reklamujace zabawki dla dziewczynek i dla chlopcow,
breloczki, naklejki, Zetony, znaczki z wizerunkiem postaci rodzaju zenskiego
lub meskiego.

Dzieci, jak juz wspomnialam, rzadziej byly karane niz nagradzane i wachlarz
kar byl tez mniejszy. Zasadniczo — wedlug deklaracji nauczycielek — wszystkie
dzieci karane byly za nieodpowiednie zachowanie, przeszkadzanie innym i nie-
postuszenstwo (tabela 2). Dziewczynki dodatkowo za gadulstwo, glosng zabawe
i klétnie, a chlopcy - agresje i zaczepki. Nauczycielki wiekszg uwage zwracaty
na gadulstwo i gto$ng zabawe dziewczynek, mimo tego ze - jak wynika z moich
obserwacji — chfopcy w rozmownosci w niewielkim stopniu ustepowali kolezan-
kom, a juz z pewnoscig bawili si¢ i zachowywali od nich glo$niej (oprécz chtopcow
z przedszkola D).
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Fotografia 1. Kinga. Przedszkole A Fotografia 2. Janek. Przedszkole C

W ogdlnym zestawieniu odpowiedzi nauczycielek wigcej przewinien przypi-
saly dziewczynkom niz chiopcom, cho¢ wczesniej podkreslaly, ze dziewczynki sg
ogolnie grzeczniejsze. O czym moze to §wiadczyc?

Zanim odpowiem na to pytanie, chce podkresli¢ fakt, iz we wszystkich przed-
szkolach w zasadzie bylo tyle samo dziewczat (55) i chlopcow (56). Wyzszy wskaz-
nik zachowan negatywnych dziewczat niz chlopcow, na ktére zwrocily uwage
nauczycielki, mozna ttumaczy¢ nastgpujaco:

a) zachowanie dziewczynek jest bardziej kontrolowane niz zachowanie chltop-

cow, stad tez wiecej wychwyconych ,,uchybien”;

b) dziewczynki maja mniejsze przyzwolenie spoleczne na zle zachowania

i nawet te male przewinienia sg im wytkniete;

¢) dziewczynki faktycznie przejawialy wigcej zachowan nagannych niz chlop-

cy - byly bardziej niegrzeczne.

Nauczycielki jak mantre powtarzaly: , Dzieci teraz sg inne niz kiedys, a szcze-
golnie zmienily si¢ dziewczynki. To juz nie te grzeczne, spokojne istotki, sg coraz
bardziej hatasliwe, zaborcze, agresywne i mniej postuszne”, cho¢ jednocze$nie
uwazaly je za grzeczniejsze niz chlopcy. Wydaje sie, ze przywigzanie do trady-
cyjnego stereotypu grzecznej i postusznej dziewczynki uwrazliwialo nauczycielki
na wychwytywanie i surowsze reagowanie na odstepstwa wychowanek od tych
standardéw. Oznaczaloby to zatem, ze nauczycielki hamowaty proby usamodziel-
niania si¢ i emancypacji dziewczynek, ktore — by¢ moze - w domu mialy wieksze
przyzwolenie na swobodne zachowanie.
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Badania pokazaly rowniez, ze wszystkie nauczycielki stosowaly podobne
kary - zwykle byta to izolacja albo przesadzanie dziecka w inne miejsce (tabela 3).

Tabela 2. Przyczyna zastosowania kary wobec dziewczynek i chlopcow

(A1)

»Gadulstwo, przeszkadzanie na
zajeciach lub w zabawie” (B1);
»Przeszkadzanie na zajeciach,
niegrzeczne zachowanie

w stosunku do innych. Szybciej
»kruszeja«, dziewczynki same
pytaja czy juz moga wrocic

do zabawy. Sg dziewczynki,
ktére unoszg si¢ honorem i nie
prosza, sa tez — i to czesciej —
chtopcy. Chlopcy sg bardziej
dumni” (B2);

»Za nieodpowiednie zachowa-
nie” (C1);

»Amelka przeszkadzala innym,
zabierata dzieciom klej, papier.
Klocita sie z Dominikiem” (C2);
»Gadulstwo, kiétnie, niepostu-
szenstwo” (D1);

»Hatasliwg zabawe, niepo-
stuszenstwo, bieganie po sali,
przeszkadzanie innym” (D2)

Gadulstwo - 3
Niepostuszenstwo -3
Zte zachowanie - 3
Klétnia - 2

Gloéna zabawa - 1

3

przeszkadza innym’
(A2);

»Za zachowanie,
przejawy agresji” (B1);
»Tak samo, jak
dziewczynki” [tzn.
przeszkadzanie,
niegrzeczne zachowa-
nie, nieodpowiednie
zachowanie — uzup.
B.P.] (B2, Cl);

»Za przeszkadzanie
innym, zaczepki,
nieodpowiednie stow-
nictwo, nieposluszer’l—
stwo” (D1)

Za co karane byly Ilos¢ Za co karani byli Ilos¢
dziewczynki? odpowiedzi chlopcy? odpowiedzi
»Za gadulstwo na zajeciach, Przeszkadzanie »Za agresje” (Al); Zte zachowanie -4
niestuchanie, przeszkadzanie” | innym - 4 »Za zle zachowanie,

Przeszkadzanie
innym - 3

Agresja, zaczepki - 3
Niepostuszenstwo - 1

Nieodpowiednie
stownictwo - 1

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych wywiadéw. W kolumnie drugiej
i czwartej liczba oznacza, ile nauczycielek wskazato na dany rodzaj zachowan

Tabela 3. Rodzaje kar wymierzanych dzieciom w przedszkolu

Kara stosowana wobec
dziewczat

Ogolna ilos¢

Kara stosowana
wobec chlopcow

Ogolna ilos¢

»Przesadzanie w inne miejsce,
izolacja od grupy” (Al);
»~Upomnienie, przesadza do
innego stolika, siedzi osobno”
(A2);

»Odosobnienie, np. sadzam na
krzesle przy $cianie, z dala

Izolacja od dzieci - 5
Przesadzenie - 3

Upomnienie - 1
Zakaz zabawy - 1

»Sadzam do stolika

i daje uktadanke, puz-
zle, klocki (dla wyci-
szenia), jesli powtarza
sie zle zachowanie to
odprowadzam dziecko
do maluszkow” (A1);

Przesadzenie - 5
Izolacja od dzieci - 4

Odsytanie do mlod-
szej grupy - 1
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Kara stosowana wobec
dziewczat

Ogolna ilos¢

Kara stosowana
wobec chlopcow

Ogdlna ilos¢

od dzieci na 5-10 min. zwykle
dziecko przychodzi same

i przeprasza” (Bl);

»Odlaczam dziecko od grupy,
by przemyslato swoje zachowa-
nie” (B2);

»1zolowanie od zabawy i dzie-
ci” (C1);

»Sadzam go samego
przy innym stoliku,
wtedy wykona polece-
nie lepiej i doktadniej
nizby siedzial z inny-
mi dzie¢mi” (B1);
»Tak samo jak dziew-
czynki” (B2, C1);

»Przesadzeniem” (C2);
»Nie bawig sie” (D1)

»Zostaje przesadzony
do stolika, gdzie jest
sam” (C2);

»To izolacja” (D1);
»,Odosobnienie, sadza-
nie przy stole” (D2)

Zrédlo: opracowanie wlasne

Pierwsza z kar polegala na catkowitym odizolowaniu dziecka od kolezanek,
kolegow lub calej grupy, z wyprowadzeniem go do innej sali wigcznie. Drugi rodzaj
kary, przesadzenie, dotyczyt zmiany miejsca — jesli dzieci siedzialy na dywanie,
to ,,niegrzeczne” dziecko musialo za kare usigs¢ obok innego dziecka, najczesciej
plci przeciwnej. Podobnie podczas pracy przy stolikach - dziecko przesadza-
ne bylo do drugiego stolika. W rozumieniu nauczycielek przebywanie dziecka
z przedstawicielem/-kg plci przeciwnej spelnia podwdjng funkcje: uspakaja i karze
jednoczesnie. Taki sposob karania dzieci prowadzi do antagonizméw plciowych,
separacji oraz nieumiejetnosci wspotdzialania, utrwalajac stereotypowa polaryzacje
rodzajows.

Wymierzane dzieciom kary byly przyjmowane w rézny sposéb, ale zwykle
budzily niezadowolenie. Oto dwa przyklady reakcji dzieci na kare:

1) Zajecia plastyczne w przedszkolu C. Dzieci siedzialy przy stolikach, ich
zadaniem bylo wyklei¢ bibulg sylwetke wiewidérki. Damian rozmawiat,
przeszkadzat kolezankom i kolegom siedzagcym obok niego. Dzieci skarzyty
sie na niego, mowiac, ze im przeszkadza i zabiera klej. Pani C2 po trzech
ustnych upomnieniach, ktére nie przyniosly zamierzonego skutku, nakazala
chlopcu sigé¢ przy innym, pustym stoliku. Niezadowolony, mruczac co$
pod nosem, wzigt swdj karton i poszed! do wyznaczonego stotu. Nauczy-
cielka zaniosta mu bibule i klej. Po chwili pracy w osamotnieniu podszedt
do nauczycielki i zapytal, czy moze wroci¢ na swoje miejsce. Pani si¢ nie
zgodzila. Sytuacja powtorzyla si¢ jeszcze trzykrotnie, ale nauczycielka
konsekwentnie na jego prosbe odpowiadata ,nie”. Roztoszczony chlopiec
mamrotal co$ pod nosem, sapal, wreszcie zaczat kopac stolik. Zmeczony tg
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czynnoscig usiadl i po kilku minutach zabrat sie do pracy. Przy koncu zaje¢
okazalo si¢, ze Damian dokonczyt wyklejanke i zrobif to bardzo dobrze;

2) Swobodna zabawa dzieci w przedszkolu B. Do grupy dziewczynek ba-

wiacych si¢ w kaciku domowym podeszta Karolina i bez pytania o zgode
przylaczyla si¢ do ich zabawy. Poczatkowo bylo spokojnie, ale po kilku
minutach Karolina wprowadzita ,,swoje rzady”, na ktdre nie zgodzity sie
pozostale kolezanki. Zaczeta sie kldtnia i wyszarpywanie sobie zabawek.
Nauczycielka, zobaczywszy zachowanie dziewczynek, postanowita zare-
agowac. Poprosita Karoling (dziewczynke, ktora dotaczyla do zabawy)
o zgodna zabawe. Jednak nie nastgpita poprawa, wiec pani B2 zawolata
dziewczynke do biurka i kazatla jej usig$¢ obok na krzesle. Karolina siadta
przy biurku i smutnym wzrokiem patrzyta na zabawe kolezanek, po okoto
5 minutach nauczycielka zapytata:

N.: ,Karolina przemys$lala$ juz sprawe, czy chcesz mi co$ powiedzie¢?”
Karolina: ,,Tak”.

N.: , Bedziesz si¢ teraz grzecznie bawila?”

Karolina: ,,Tak”.

N.: ,,Co powiesz?”

Karolina: ,,Przepraszam”.

Dziewczynka odeszta od biurka, wzieta z pétki jaka$ uktadanke i siadta
przy stoliku (OB2/5).

W tej sytuacji interesujace jest, ze pani B2 powiedziata mi, ze dziewczynki
szybciej ,,miekng”, a chlopcy sg bardziej ,honorowi”.

Postepowanie nauczycielek jest wymownym zaprzeczeniem gloszonych przez
nie deklaracji o ,,takim samym traktowaniu dzieci”. Pani C2 posadzita chlopca
przy stoliku daleko od siebie, data mu materialy i zadanie do wykonania. Sytu-
acja, w jakiej sie znalazl, pozwalala mu na dokonanie wyboru: zrobi¢, co pani
kazata lub nie, uczyla wigc niezaleznosci i samodzielnego podejmowania decyzji.
Zachowanie nauczycielki zachecalo réwniez chlopca do stawiania oporu: skoro
pani trzy razy odmoéwila mu powrotu na swoje miejsce, to znaczy, ze nie warto
prosi¢. Poza tym nie zmuszala do przeprosin. W rezultacie - cho¢ po pewnym
czasie — chlopiec wykonal wyznaczone zadanie.

W przypadku dziewczynki bylo inaczej. Nauczycielka posadzila ja przy biurku,
blisko siebie, nie dajac zadnego zadania do wykonania. Tego rodzaju presja nie
daje dziecku wyboru i prowadzi do uczenia si¢ zaleznosci i podporzadkowania.
Wychowawczyni, nie doczekawszy sie zadnej reakgji ze strony dziewczynki (prosby,
przeprosin), sama wyszla z inicjatywa rozwigzania konfliktu - wymusita na dziew-
czynce deklaracje grzecznego zachowania oraz przeprosiny. Zaobserwowana sytuacja
jest zaprzeczeniem opinii nauczycielki, ze dziewczynki szybciej migkna, bo nie
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dos¢, ze wychowanka nie prosita o odwolanie kary, to nie wrécila tez do przerwane;j
zabawy - zajela si¢ zupelnie czyms$ innym. To jej, a nie chlopca, postgpowanie
mozna okresli¢ jako ,honorowe”. Postepowanie obu nauczycielek nie wynikato
z rzeczywistych zachowan dzieci, lecz podyktowane bylo stereotypowymi uprzedze-
niami i miaty sktoni¢ dzieci do zachowania zgodnie z rodzajowymi standardami.

W przekazywaniu komunikatéw nagradzajacych/karzacych dzieci (dziewczynek
i chlopcow) istnialy subtelne roznice, np. nauczycielki bardziej akcentowaly nagrode
skierowang do chlopcow. Podczas nagradzania chlopca czeéciej zwracaly sie do
calej grupy, uzywajac m.in. takich zwrotéw: ,,Zobaczcie, jak to zrobil Szymon”,
»Postuchajcie, co powiedzial Konrad”, ,Widzicie, jak Maciek si¢ postaral?” itp.
Nagradzanie dziewczynek miato natomiast bardziej powszednia oprawe — wycho-
wawczyni zwracala si¢ bezposrednio do konkretnej dziewczynki: ,,Bardzo dobrze,
Aga’, ,Swietnie, Asiu”, ,,Lauro, jestem z ciebie zadowolona” itp. Prawdopodobnie taki
sposob nagradzania mial zacheci¢ chtopcoéw do lepszego zachowania i do wigkszej
aktywnosci na zajeciach. Generalnie z moich obserwacji wynika, ze dziewczynki
czesciej zastugiwaly na pochwale i by¢ moze dla nauczycielek byto to normalne
zjawisko, niewymagajace az takiego wyréznienia. Z kolei pochwalenie chlopca na
forum grupy mialo zmotywowa¢ go do pracy w przysztosci. Takie postepowanie
to dla dzieci wyrazny komunikat: to, co robig chlopcy/mezczyzni zastuguje na
wieksze uznanie niz taka sama praca dziewczynek/kobiet; dla chlopcéw/mezczyzn
zarezerwowana jest sfera publiczna, dla dziewczynek/kobiet — prywatna; norma jest,
ze chlopcy/mezczyzni sg bardziej ,,obecni” i eksponowani spolecznie, a dziewczyn-
ki/kobiety marginalizowane. Zatem mimo deklarowanych w ankiecie przekonan
~rownosciowych”, niestereotypowych nauczycielki swoim zachowaniem umacniaty
androcentryczne widzenie $wiata i przekazywaly dzieciom stereotypy plciowe.

Pewne rdéznice mozna bylo tez zauwazy¢ w sposobie karania dzieci. Z moich
obserwacji wynika, ze chlopcy otrzymywali wigcej niz dziewczynki krytycznych
uwag dotyczacych zachowania, ale nie zawsze towarzyszyla im kara. Wyrazem
tego byly m.in. kierowane do nich uwagi, ostrzezenia, upomnienia i powtarzanie
komunikatéw itp. Poza tym niewlasciwe zachowanie chlopcéw nie wywolywalo
w nauczycielkach tak duzego zniecierpliwienia, jak zachowanie dziewczat. Na-
uczycielki wymagaty i oczekiwaly od nich wigkszego podporzadkowania, postu-
szenstwa, a problem pojawial si¢ wowczas, gdy ktdras z nich nie stosowala si¢ do
uwag wychowawczyni. Nie byly to sytuacje nazbyt czeste, ale (albo moze dlatego)
nauczycielki bardziej je pamigtaly, zwracaly na nie wigksza uwage. Do z natury
mniej postusznych i mniej zdyscyplinowanych chlopcéw byly juz przyzwycza-
jone, lecz niegrzeczna, krngbrna i niepostuszna dziewczynka stanowila dla nich
nowe i nietypowe wydarzenie, z ktorym sie jeszcze nie oswoity. Swiadczyty o tym
zaréwno obserwowane przeze mnie zachowania, jak i wypowiedzi nauczycielek.
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PODSUMOWANIE

Zaprezentowane badania pozwalajg zwréci¢ uwage na kilka faktéw. Przeprowadzone
obserwacje nie pokrywaly si¢ z wypowiedziami nauczycielek: nauczycielki (bez
wyjatku) twierdzily, ze traktuja dzieci jednakowo i nie ma dla nich réznicy, czy to
chlopiec, czy dziewczynka, a tymczasem zarejestrowatam, ze jest inaczej. Jest to
potwierdzenie nieuswiadomionego oddziatywania nauczycielek na dzieci w sferze
wytwarzania stereotypow piciowych i odmiennego traktowania wychowankéw ze
wzgledu na pte¢. Wychowawczynie kierowaty do chlopcow wiecej komunikatow
dyscyplinujacych i kontrolujacych niz do dziewczynek i wyrazaly je surowszym
tonem. Ale jednoczesnie wykazywaly wieksza tolerancje na ich halasliwe zacho-
wanie, famanie zasad i umoéw. Uwazaly dziewczynki za grzeczniejsze i bardziej
postuszne, czgsciej tez wyrazaly aprobate dla ich zachowania. Pomimo tego stawialy
im wyzsze wymagania i oczekiwaty wiekszego podporzadkowania oraz subordy-
nacji. Nasuwa sie zatem wniosek, iz istota zabiegéw socjalizacyjnych stosowanych
przez nauczycielki polegala na stosowaniu wobec dziewczynek wzmozonej kon-
troli, uczeniu ulegloéci i postuszenstwa (jednym z przejawow takiego podejscia
bylo chociazby powierzanie im pewnych obowigzkéw domowych - czynnosci
porzadkowych), chfopcom natomiast pozostawianiu wigkszego marginesu swo-
body. Interakcje nauczycielki z dziewczynkami wzmacnialy zatem konformizm
i zalezno$¢, a z chlopcami - samodzielnos¢, niezaleznos¢ i odwage (zob. Best,
Williams 2002, s. 139). Podczas zaje¢ nauczycielki czesciej kontrolowaly prace
chtopcow, zachecaly ich do wigkszej starannosci, sumiennosci i doprowadzenia
jej do konca (dziewczynki zwykle to robity bez dodatkowych zachet). Jak dowodza
badania (Meighan 1993, s. 332-333; Chomczynska-Miliszkiewicz 2002, s. 143-144;
Pankowska 2005, s. 68-71; Kopciewicz 2004, s. 76-77; Bochno 2009, s. 181-191),
chlopcy, ktérzy doswiadczajg zainteresowania nauczycielki, stymulowani sa do
rozwoju ciekawosci poznawczej, zaufania we wlasne sily i eksplorowania $wiata.
Sa to cechy, ktére zaczynaja owocowaé w pdzniejszych latach edukagcji, kiedy
zmniejsza si¢ nacisk na kontrole, a zwigksza na samodzielnos¢.
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INTERACTIONS BETWEEN PRESCHOOLERS AND THEIR TEACHERS
IN THE PROCESS OF GENDER SOCIALIZATION

Abstract: In the socialization process, a child learns social interactions, interpersonal relations
and coexistence in the group, social standards and standards of conduct. Additionally, children
develop their personality and character. One of the most essential part of the socialization
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process is the preparation to fulfill male and female roles. Preschool significantly affects the
formation of gender roles. This research involves interactions between preschoolers and their
teachers. Furthermore, it deals with the influence of the interactions on the development of
child’s social-cultural gender.

Keywords: socialization, interactions, sex, gender
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