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Streszczenie: Dynamiczne zmiany zachodzace we wspolczesnej rzeczywistosci spolecznej
stawiajg nowe wyzwania przed polskim szkolnictwem. Koniecznos¢ odejscia od gleboko za-
korzenionej tradycji edukacyjnej i niedostosowanego do obecnych warunkéw modelu szkoty
sktania do poszukiwania alternatywnych rozwigzan. W zwiazku z tym od kilkunastu lat obser-
wuje si¢ wzrost zainteresowania réznorodnymi ofertami edukacyjnymi, wsrod ktorych wazne
miejsce zajmuje ksztalcenie zgodne z zatozeniami koncepcji pedagogicznej Marii Montessori.
Oparcie realizowanego w placéwkach montessorianskich procesu edukacyjnego na aktywnosci
dziecka, podmiotowe traktowanie wychowanka, respektowanie jego indywidualnych potrzeb,
mozliwoéci i zainteresowan, wspieranie jego wszechstronnego rozwoju staje si¢ katalizato-
rem samorozwoju, samoksztalcenia i samowychowania, ktorych tak bardzo oczekuje sie od
wspolczesnego pokolenia uczniéw. Rosnaca popularnoéé placowek montessorianskich sktania
jednak do postawienia pytania, na ile ich wybor jest efektem racjonalnej decyzji rodzicéw
i faktycznego przekonania o wartosci systemu pedagogicznego Montessori. Analiza mate-
rialu empirycznego zgromadzonego na potrzeby niniejszego opracowania ujawnila motywy,
jakimi kierowali sie badani rodzice, dokonujac wyboru placéwki przedszkolnej dla swojego
dziecka, a takze ich oczekiwania i opinie na temat edukacji realizowanej w przedszkolach
wykorzystujacych pedagogike Marii Montessori.
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WPROWADZENIE, CZYLI O POTRZEBIE EDUKAC]I
NA MIARE CZASOW

System pedagogiczny Marii Montessori stanowi jedng z najbardziej popularnych
alternatywnych form edukacji, szczegdlnie edukacji dzieci w wieku przedszkolnym
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i wezesnoszkolnym. Pozostaje on w opozycji do tradycyjnej polskiej szkoly, ktéra
- mimo trwajacej od wielu lat krytyki (por. Dudzikowa 2001; Klus-Stanska 2006,
2015; Kwiecinski 1995; Lewowicki 1997; Mieszalski 1997; Szmidt 2005; Sliwerski
1993, 2013) - preferuje transmisyjny i adaptacyjny model ksztalcenia i wychowa-
nia, ,wyksztalca umiejetnosci przystosowawcze, mentalnos$¢ adaptacyjng, tworzy
czlowieka jednowymiarowego o orientacji zachowawczej, utrwala konformizm”
(Pilch 2010, s. 32). Ten malo optymistyczny obraz szkolnej rzeczywistosci obliguje
do podejmowania dziatan reformatorskich i poszukiwania rozwigzan odpowia-
dajacych potrzebom i oczekiwaniom wspolczesnego czlowieka i wspolczesnego
spoleczenstwa. Spoleczenstwa, ktore funkcjonuje w $wiecie podlegajacym nie-
ustannej zmianie, w rzeczywisto$ci okreslanej mianem plynnej nowoczesnosci,
w ktorej zycie - jak konstatuje Zygmunt Bauman (2006, s. 152) — ,[...] przypomina
codziennie o powszechnej przemijalnosci wszystkiego bez wyjatku”.

Zjawiska i procesy charakteryzujace wspolczesng cywilizacje, takie jak: globali-
zacja, wzrost liczby ludnosci, migracja, wielokulturowos¢, nasilajace sie nieréwnosci
spoleczne, kurczenie si¢ zasobéw naturalnych, konflikty zbrojne, choroby cywili-
zacyjne, dynamiczny rozwoj nowych technologii i Internetu, dominacja kultury
popularnej i przekazéw wizualnych, tabloidyzacja wielu sfer zycia, prowadza do
wielkich przewartosciowan, kulturowej uniformizacji oraz aksjologicznego roze-
drgania i rzeczywiscie wymagaja od cztowieka niezwyklej elastycznosci, otwartosci,
kreatywnosci, samodzielno$ci, umiejetnosci wspotpracy z innymi i negocjowania
znaczen, selekcjonowania i wartosciowania informacji, sprawnosci komunikacyjnej
i innych (Kolodziej 2013, s. 207-208).

Jednym z kluczowych srodowisk odpowiedzialnych za przygotowanie jed-
nostek do Zycia w dzisiejszym $wiecie jest szkota, ktora, aby wlasciwie spetnia¢
przypisywane jej funkcje i realizowac stawiane przed nig zadania, nie moze ,,sta¢
w miejscu” i nie reagowa¢ na zmiany polityczne, ekonomiczne czy spoteczne
zachodzace we wspolczesnej rzeczywistosci. Co wiecej, »[...] szkola, aby sprosta¢
wyzwaniom nowoczesnego $wiata, wymaga rozwoju o$wiaty i systemu ksztalcenia
na wszystkich poziomach, aby pozwolil jej nie tylko sprosta¢ przemianom, ale tez
zapewnil wszechstronny i harmonijny rozwdj dzieci oraz miodziezy” (Surzykiewicz
2010, s. 451). Konieczno$cig wydaje si¢ odejscie od glteboko zakorzenionej tradycji
edukacyjnej, zgodnie z ktérg - jak trafnie zauwaza Malgorzata Zytko - uczen jest
silnie podporzadkowany nauczycielowi (Pomianowska, Stanczyk 2015). Stad po-
stulat edukacji, w ktorej centrum znajdzie si¢ aktywnie dzialajacy uczen, majacy
prawo wyboru i przejmujacy odpowiedzialno$¢ za proces uczenia si¢. Nauczyciel
natomiast zrezygnuje z dotychczasowej roli osoby kierujacej procesem ksztalcenia
na rzecz organizatora przestrzeni edukacyjnej. Stuszne wydaje si¢ twierdzenie, ze
»jesli szkota ma dalej istniec jako instytucja oferujaca podstawy wyksztalcenia,
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musi dokonac si¢ w niej przetom - system szkolny musi dostrzec, ze klasa szkol-
na sklada si¢ z wielu indywidualnosci, majacych rézne potrzeby i oczekiwania”
(Kotodziejczyk, Polak 2011, s. 66).

SYSTEM PEDAGOGICZNY MONTESSORI
JAKO ODPOWIEDZ NA WSPOLCZESNE POTRZEBY EDUKACY]JNE

Nie ulega watpliwosci, ze niedostosowany do obecnych warunkéw model szkoly
wymaga radykalnej zmiany. W sposéb dobitny podkresla to Aleksander Nala-
skowski, piszgc:

Edukacje trzeba wymysle¢ na nowo. Te obecna, w ktérej po uszy tkwimy, zaréwno
podstawowa, jak i akademicka stworzyliémy na nasz obraz i podobienstwo. Okazalismy
sie jednakze dos$¢ szpetnym modelem. Takie jest zatem i nasze dzielo. A wigc wcigz
jeszcze musimy szukaé wzoru o wigkszej urodzie niz nasze ego. To jedyne, czego nie
musimy wymyslaé, a jedynie znalez¢ (Nalaskowski 2007, s. 25).

W zwigzku z tym od kilkunastu lat obserwuje si¢ wzrastajace zainteresowanie
réznorodnymi ofertami edukacyjnymi, w tym koncepcja pedagogiczng Marii
Montessori, ktéra ,,[...] sprzyja organizowaniu zadan rozwojowych wspomaga-
jacych ksztaltowanie si¢ ludzi samodzielnych, niezaleznych, autonomicznych”
(Bednarczuk 2016, s. 354). Oparcie realizowanego w placdwkach montessorian-
skich procesu edukacyjnego na aktywnosci dziecka, podmiotowe traktowanie
dziecka, respektowanie jego indywidualnych potrzeb, mozliwosci i zainteresowan,
wspieranie jego wszechstronnego rozwoju staje si¢ katalizatorem samorozwoju,
samoksztalcenia i samowychowania, ktérych tak bardzo oczekuje si¢ od dzisiej-
szego pokolenia uczniéw.

Zalozenia koncepcji pedagogicznej Marii Montessori wdrazane s do praktyki
edukacyjnej w wielu krajach $wiata od poczatku XX wieku. W Polsce zaintereso-
wanie pedagogika Montessori znalazlo odzwierciedlenie m.in. w licznych publi-
kacjach, powstajacych gléwnie w okresie miedzywojennym. Przejawialo si¢ ono
takze przez implementacje idei i rozwigzan montessorianskich do pracy placowek
przedszkolnych. Sytuacja Polski po drugiej wojnie $wiatowej, polityczna izolacja
naszego kraju od kultury zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej (por. Sliwerski
2009, s. 91) na dlugie lata zahamowala rozwdj pedagogiki Marii Montessori. Od-
rodzenie zainteresowan montessorianiska koncepcja edukacji w Polsce dostrzega
sie wyraznie na przelomie XX i XXI wieku. Powstaja wowczas placéwki réznych
poziomo6w ksztalcenia, pracujace wedtug koncepcji pedagogicznej Montessori,
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stowarzyszenia, osrodki ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli. Pedagogika Marii
Montessori wlaczana jest w ksztalcenie akademickie, realizowane sg badania na-
ukowe dotyczace efektywnosci edukacji montessorianskiej. Pojawiajg si¢ publikacje
teoretyczne i metodyczne zwigzane z edukacja w tym systemie (Centner-Guz,
Zwierzchowska 2014). Sukcesywny wzrost popularnosci metody Montessori trwa
do dnia dzisiejszego, co jest szczegolnie wazne ze wzgledu na fakt, ze, jak stwierdza
Jolanta Sajdera (2014, s. 354), ,,mozliwos¢ funkcjonowania obok siebie réznych
rozwigzan edukacyjnych, a co za tym idzie - zréznicowana oferta edukacyjna
moze stanowi¢ zabezpieczenie przed zmonopolizowaniem o$wiaty przez panstwo’.

Funkcjonowanie coraz wigkszej liczby przedszkoli i szkot wykorzysujacych
montessorianski model ksztalcenia implikuje podejmowanie badan obejmujacych
rézne grupy podmiotéw zaangazowanych w realizowany przez nie proces edu-
kacyjny. Opublikowane dotychczas w Polsce wyniki eksploracji dotyczyly przede
wszystkim osiggnie¢ rozwojowych i edukacyjnych dzieci ksztalconych w systemie
Montessori (Bednarczuk 2007; Guz 2006; Sikorska 2010; Sikorska, Osmanska
2013; Surma 2013; Zdybel 2014), nauczyciela montessorianskiego (Centner-Guz,
Zwierzchowska 2009; Dabrowska 2015; Tuszynska-Bogucka 1999), opinii studen-
tow, nauczycieli, rodzicéw na temat wybranych aspektéw pedagogiki Montessori
(Kroélica 2009; Lulek 2014; Surma 2009; Zwierzchowska 2016), osobowo$ci absol-
wentéw klas Montessori (Bednarczuk 2016). Ze wzgledu na pewne ograniczenia,
wynikajace m.in. ze stosunkowo niewielkiej liczebnosci obejmowanych badania-
mi oséb, zasadne wydaje si¢ dalsze monitorowanie placowek montessorianskich
i dokonywanie ewaluacji realizowanego w nich procesu wychowania i ksztalcenia.

BADANIA WLASNE

W ostatnich latach nastapil wyrazny wzrost zainteresowania okresem dziecinstwa
i wezesng edukacja dziecka. Swiadomos$¢ znaczenia pierwszych lat zycia cztowieka
dla jego przyszlego sukcesu edukacyjnego, zawodowego i osobistego rodzi potrze-
be coraz wczesniejszego obejmowania dzieci instytucjonalnym wychowaniem
i ksztalceniem. Wielu rodzicéw - przekonanych o wartosci edukacji na szczeblu
przedszkolnym - stara sie znalez¢ dla swojego dziecka placowke $wiadczaca
ustugi na jak najwyzszym poziomie. Pojawia si¢ jednak pytanie o definicje¢ do-
brego przedszkola czy dobrej szkoly. W dyskusjach dotyczacych jakosci placowek
edukacyjnych akcentowane sg zwykle takie cechy, jak: podmiotowe traktowanie
dziecka, nauczyciela, rodzicéw; postrzeganie dziecka jako indywidualno$ci, re-
spektowanie jego potrzeb, zainteresowan uzdolnien; wspieranie wszechstronnego
rozwoju; stwarzanie mozliwosci podejmowania dialogu z innymi, wchodzenia
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w relacje interpersonalne; wspolpraca z rodzing oraz szerszym $rodowiskiem
lokalnym; otwarto$¢ na wszystkie grupy spoteczne (por. Grzeszkiewicz 2005,
s. 253; Muchacka 2013, s. 152; Sliwerski 2013, s. 21). Jak trafnie zauwaza Stanistaw
Juszczyk (2012, s. 77):

wczesny, instytucjonalny proces wychowania i nauczania dzieci, prawidtowo za-
planowany i zrealizowany, staje si¢ podstawg organicznych umiejetnosci dziecka,
sprzyjajacych jego dalszej edukacji, przeciwdzialaniu trudno$ciom w uczeniu sie,
a takze prawidlowemu zachowaniu si¢ na przysztym rynku pracy.

Rodzice, doceniajac wychowawcze i edukacyjne walory instytucji, jaka jest
przedszkole, staraja si¢ znalez¢ placdwke, ktora w najwiekszym stopniu bedzie
odpowiadata ich wizji miejsca zapewniajacego warunki umozliwiajace wspieranie
rozwoju dziecka oraz organizacje wysokiej jakosci procesu wychowawczo-dydak-
tycznego. Jedna z ofert cieszacych si¢ duza popularnoscig na rynku edukacyjnym
jest model ksztalcenia zgodny z pedagogika Marii Montessori. W Lublinie - be-
dacym terenem badan analizowanych w ramach niniejszego artykutu - najstarsze
przedszkolne i szkolne oddzialy montessorianskie funkcjonuja od ponad 20 lat,
a liczba grup Montessori nieustannie wzrasta. Nie powinno wiec dziwi¢, ze klasy
montessorianskie s obszarem eksploracji majacych na celu m.in. diagnoze or-
ganizowanego w nich procesu edukacyjnego, warunkow, w jakich on przebiega
oraz jego efektywnosci.

Przedmiotem badan prezentowanych w niniejszym opracowaniu uczyniono
decyzje rodzicéw o wyborze przedszkola Montessori dla swojego dziecka. Chcac
oceni¢ racjonalnos¢ dokonanego przez nich wyboru, poczyniono starania majace na
celu poznanie ich opinii na temat edukacji w systemie montessorianskim. W toku
przeprowadzonych eksploracji starano sie uzyska¢ odpowiedzi na nastepujace pyta-
nia, jakie s3 przyczyny wyboru przedszkola Montessori przez badanych rodzicow,
jaki jest poziom wiedzy rodzicéw na temat wybranych zagadnien zwigzanych z pe-
dagogika Montessori, jakie sg oczekiwania badanych rodzicéw wobec przedszkola
i nauczyciela wychowawcy. Zgromadzony material empiryczny stanowi podstawe
do rozstrzygniecia, w jakim stopniu wybér placowki montessorianskiej wynika
z odczuwanych potrzeb i faktycznego przekonania do systemu pedagogicznego
Montessori, a na ile jest dzietem przypadku, czy tez podyktowany zostal moda na
niekonwencjonalne modele ksztalcenia. Na potrzeby badan wykorzystano meto-
de sondazu diagnostycznego. Badania ankietowe przeprowadzono we wrzesniu
2015 roku w trzech lubelskich przedszkolach (Przedszkole nr 18, Przedszkole
nr 19 i Przedszkole nr 34). Objeto nimi rodzicéw, ktorych dzieci w roku szkolnym
2015/2016 rozpoczely edukacje przedszkolng w grupach Montessori. Otrzymano
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zwrot 54 autorskich kwestionariuszy ankiety, ktore w 98% zakwalifikowano do
dalszych analiz (1 kwestionariusz odrzucono ze wzgledu na niedostateczna liczbe
odpowiedzi).

WYNIKI BADAN

Niewiele spraw jest dla rodzicow tak istotnych, jak wyboér wlasciwej placowki
przedszkolnej czy szkolnej dla dziecka. Na rynku edukacyjnym, obok przed-
szkoli publicznych, funkcjonuje coraz wigksza liczba placéwek prywatnych czy
spolecznych. Oferta , klasycznych” przedszkoli uzupetniana jest innymi formami
wychowania przedszkolnego, a placowkom realizujagcym konwencjonalny model
ksztalcenia coraz czgsciej towarzysza przedszkola profilowane (artystyczne, eko-
logiczne, jezykowe, sportowe), wykorzystujace autorskie projekty i programy czy
alternatywne koncepcje pedagogiczne (przedszkola montessorianskie, daltonskie,
waldorfskie/steinerowskie). W analizowanych badaniach skoncentrowano si¢ na
wyborach dokonywanych przez rodzicow, ktorzy droge rozwoju i edukacji swo-
jego dziecka postanowili rozpoczaé od placodwki przedszkolnej typu Montessori.
Kluczowg kwestig w ramach podjetego tematu byto okreslenie przyczyn wyboru
przez badanych rodzicéw przedszkola pracujacego zgodnie z zasadami pedagogiki
Marii Montessori. Dane dotyczace tego zagadnienia zestawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Przyczyny wyboru przedszkola Montessori

Przyczyna wyboru N=53 %
Zalozenia systemu Montessori 20 37,7
Opinie znajomych o przedszkolu 12 22,6
Rozwijanie samodzielnosci dziecka 8 15,1
Indywidualne, podmiotowe traktowanie dziecka 8 15,1
Uczeszczanie starszych dzieci do placéwki Montessori 8 15,1
Zréznicowanie wiekowe dzieci w grupie 6 11,3
Szansa wszechstronnego rozwoju dziecka 6 11,3
Rozwijanie zainteresowan dziecka 5 9,4
Baza dydaktyczna przedszkola 4 7,5
Lokalizacja przedszkola 4 7,5
Inne 15 28,3

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Analiza zgromadzonych wypowiedzi pozwala wnioskowa¢, ze najwiekszy
odsetek respondentéw, dokonujac wyboru placéwki montessorianskiej, kierowat
sie zalozeniami koncepcji pedagogicznej Marii Montessori. Przykladem takiego
podejscia moze by¢ nastepujaca wypowiedz:

Bliskie sa nam zalozenia tej pedagogiki, m.in. szacunek dla indywidualnosci dziecka,
otwarto$¢ na kreatywnos¢ i samodzielnos¢, wspieranie w odkrywaniu i rozwijaniu
wlasnych umiejetnosci, nauka w zgodzie z wlasnym tempem rozwoju, bez zadan
opartych stricte na rywalizacji, swoboda w wyborze przedmiotéw do pracy (Kwest.
nr 37; rodzice trzyletniego chlopca; wykszt. wyzsze).

Niestety, badani czgsto ograniczali si¢ do ogdlnych odpowiedzi, nie okreslajac
szczegdtowo, jakie przestanki ksztalcenia i wychowania mieli na uwadze. Mozna
jedynie przypuszczaé, ze u podstaw poszukiwan alternatywnej drogi edukacji
dziecka wielokrotnie lezalo niezadowolenie czy rozczarowanie tradycyjnymi
rozwigzaniami stosowanymi w powszechnym modelu edukacji: ,,Nie do konca
odpowiadaja nam rozwigzania w tradycyjnym przedszkolu i szukaliémy alternaty-
wy, ktéra dostepna jest w Lublinie” (Kwest. nr 42; rodzice trzyletniej dziewczynki;
wykszt. wyzsze). Niemal co czwarty ankietowany przyznal, ze decydujaca role
w podjeciu decyzji o zapisie dziecka do danej placowki odegraly informacje, ja-
kie uzyskat na jej temat od znajomych. Opinie innych rodzicow okazaly sie wiec
istotnym wyznacznikiem jakosci pracy przedszkola. Czg¢s¢ respondentow jako
podstawowe przyczyny dokonanego wyboru wskazata konkretne cele czy zasady
edukacji montessorianskiej, takie jak stymulowanie aktywnosci, rozwijanie samo-
dzielnosci czy podmiotowy stosunek do dziecka: ,[...] zalezy nam na uksztalto-
waniu otwartego, zaradnego cztowieka, ktéry przez wlasne doswiadczenia bedzie
potrafil radzi¢ sobie w zyciu i budowac¢ relacje spoteczne” (Kwest. nr 6; rodzice
czteroletniej dziewczynki i dwuipdtletniego chlopca; wykszt. wyzsze); ,W placow-
kach Montessori w dziecku dostrzega si¢ OSOBE w jej pelnym wymiarze — nie
jest (jak w szkole) jednym z trybikéw mechanizmu, nie musi si¢ dopasowywac
do schematdw, trybikéw, wyscigu szczuréw” (Kwest. nr 12; rodzice trzyletniej
dziewczynki; wykszt. wyzsze). Niebagatelne znaczenie dla rodzicow ma struktura
grupy przedszkolnej — w §wiadomosci respondentéw zréznicowana wiekowo gru-
pa ulatwia, by nie powiedzie¢ wymusza, uwzglednianie w procesie edukacyjnym
indywidualnego potencjatu, potrzeb i mozliwosci dziecka, stwarzajac tym samym
warunki wszechstronnego rozwoju jednostki. Warto zauwazy¢, ze indagowani przy
wyborze przedszkola w niewielkim stopniu kierowali si¢ lokalizacja placéwki - tylko
w pojedynczych przypadkach bliska odleglos¢ od miejsca zamieszkania lub pracy
okazala si¢ czynnikiem decydujacym o wyborze. Za interesujace nalezy uznad,
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iz w kategorii ,inne” znalazly sie rowniez odpowiedzi typu: ,,Przypadek” (Kwest.
nr 27; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze) czy ,,Brak miejsca w innej
placowce™ (Kwest. nr 44; rodzice trzyletniego chlopca; wykszt. wyzsze). Oznacza
to, ze decyzja niektérych rodzicéw o zapisaniu dziecka do placowki Montessori
nie byta efektem glebokich przemyslen i refleksji, a w jednostkowych sytuacjach
podyktowana byla wrecz koniecznoscia.

W kontekscie podjetej problematyki interesujaca kwestig wydawalo sie okreslenie
zrodet informacji na temat wybranego przedszkola i zasad jego dzialania (tabela 2).

Tabela 2. Zr6dta informacji o przedszkolu Montessori

Zrédlo informaciji N=53 %
Znajomi 25 47,2
Internet 17 32,1
Studia 7 13,2
Uczeszczanie starszych dzieci do przedszkola Montessori 7 13,2
Inne 5 9,4
Brak odpowiedzi 1 1,9

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Na podstawie zebranych danych mozna stwierdzi¢, ze o funkcjonowaniu przed-
szkola Montessori niemal polowa ankietowanych dowiedziata si¢ od znajomych.
Istotnym zrodlem informacji na ten temat okazal si¢ takze Internet, stanowigcy
dzi$ podstawowe medium komunikacji spolecznej. Mniejszy, aczkolwiek znacza-
cy, odsetek badanej populacji z tematem zlokalizowanych w Lublinie placowek
montessorianskich zetknal sie¢ w trakcie studiow. Wsréd badanych znalazly sie
takze osoby, ktdre znaly juz przedszkole Montessori z autopsji, gdyz uczeszczaty
do niego ich starsze dzieci.

Fakt, Ze w objetej badaniami populacji znalezli si¢ zaréwno rodzice niemaja-
cy doswiadczen z grupami montessorianskimi, jak i tacy, ktorzy - jak wczesniej
wspomniano - poznali juz specyfike funkcjonowania tych oddziatéw, pozwala
przyjac zalozenie o znacznym zréznicowaniu zakresu posiadanej przez nich wiedzy
na temat teorii i praktyki pedagogiki Marii Montessori. Wyniki uzyskane w tym
zakresie przedstawia tabela 3.

! Przedszkola lubelskie realizujace zalozenia koncepcji pedagogicznej Marii Montessori ciesza
sie duzym zainteresowaniem i na 0gol nie wszystkie zglaszane dzieci maja szanse rozpoczecia w nich
edukacji. W Przedszkolu nr 18 w Lublinie w okresie przeprowadzania badan (rok szkolny 2015/2016)
funkcjonowala tzw. grupa popotudniowa pracujaca w godz. 15.00-20.00, ktéra - jako jedyna
z oddzialéw montessorianskich (ze wzgledu na godziny pracy) — dysponowata wolnymi miejscami.
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Tabela 3. Zakres wiedzy badanych rodzicéw na temat wybranych zagadnien dotycza-
cych teorii i praktyki montessorianskiej

Zakres posiadanej wiedzy

Zagadnienie duzy przecietny maty zaden
N % N % N % N %
Maria Montessori - jej zycie i kariera
9 17,0 23 43,4 19 35,8 2 3,8
zawodowa
Poglady Marii Montessori na temat dziecka
. . 16 30,2 33 | 62,3 3 5,7 1 1,9
i jego rozwoju
Teoret tozeni t d icz-
eoretyczne za (')zema systemu pedagogicz 15 283 31 | 585 6 113 . 19
nego Montessori
Materiat ki ke
aterl'a. y dydaktyczne V\'IY orzystywane 14 26,4 5 | 42| 13 245 1 1.9
w oddziatach Montessori
Organizacja procesu wychowawczo-dydak-
tycznego w placéwkach Montessori
L. ., 20 37,7 22 41,5 10 18,9 1 1,9
(struktura grupy, organizacja zaje¢, zasady
pedagogiczne)
Ogotem 74 27,9 | 134 | 50,6 | 51 192 | 6 2,3

Zrédlo: opracowanie wlasne

Oglad zebranego materialu badawczego wskazuje, ze polowa badanych ro-
dzicéw ocenia zakres posiadanej przez siebie wiedzy na temat wybranych za-
gadnien zwigzanych z koncepcja pedagogiczng Marii Montessori jako przeciet-
ny. Znaczny odsetek respondentéw (28%) jeszcze wyzej ocenia swoja wiedze
w omawianym temacie. Jednocze$nie co pigty ankietowany przyznaje, ze jego
znajomos¢ problematyki montessorianskiej jest niewielka, a — co ciekawe - jeden
z badanych wyjawia, ze w ogoéle nie orientuje si¢ w analizowanych zagadnie-
niach. Z powyzszego zestawienia tabelarycznego wynika, ze tematem, w kto-
rym indagowani maja do$¢ powazne braki informacyjne, jest biogratia Marii
Montessori. Mimo iz najwigcej respondentéw uznalo, ze dysponuje przecigtnym
stopniem wiedzy dotyczacej zycia i kariery zawodowej Wtoszki, to réwnoczesnie
niemal 40% badanych deklaruje maty zaséb orientacji w poruszanej kwestii.
W $wietle analiz uzyskanych wynikow stwierdzono u rodzicéw wyrazne niedo-
statki w znajomosci materiatéw dydaktycznych wykorzystywanych w placéwkach
montessorianskich. Wydaje sig, ze ankietowani w wigkszym stopniu skupiaja si¢
na organizacji procesu wychowawczo-dydaktycznego w grupach Montessori.
Bardziej zadowalajace wyniki odnotowano réwniez w ocenie zakresu posia-
danej wiedzy na temat wizji dziecka, jakg miata autorka omawianej koncepcji
pedagogicznej, a takze teoretycznych zalozen stworzonego przez nig systemu
pedagogicznego.
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Kolejnym zadaniem realizowanym w ramach podjetych badan byto ustale-
nie zrodel, z jakich rodzice czerpali wiedz¢ na temat specyfiki edukacji zgodnej
z koncepcja pedagogiczng Marii Montessori (tabela 4).

Tabela 4. Zr6dta wiedzy badanych rodzicéw na temat edukacji
wedlug zatozen Marii Montessori

Zrédlo wiedzy N=53 %
Internet 43 81,1
Obserwacja i materiaty informacyjne przedszkola 14 26,4
Studia 14 26,4
Opinie znajomych 11 20,8
Literatura 10 18,9
Inne 3 5,7

Zrédlo: opracowanie wilasne

Na podstawie zgromadzonych danych mozna stwierdzi¢, ze informacje na te-
mat ksztalcenia w systemie Montessori respondenci pozyskiwali przede wszystkim
z Internetu. Znaczna czes¢ badanych rodzicéw wzbogacita swoja wiedze, dokonujac
bezposredniej obserwacji funkcjonowania przedszkola montessorianskiego oraz
bazujac na specjalnie opracowanych przez placéwke materiatach informacyjnych.
Warto zauwazyg¢, ze Srednio co czwarty ankietowany przyznal, iz z problematyka
dotyczaca pedagogiki Marii Montessori zetknat sie w trakcie studiéw. Zblizone
liczbowo grupy stanowili badani, ktérzy jako zrédta wiedzy dotyczacej teore-
tycznych zalozen pedagogiki Montessori i ich egzemplifikacji we wspodlczesnej
rzeczywistosci edukacyjnej podali opinie znajomych oraz literature przedmiotu.

Przy probie okreslenia motywdw wyboru przedszkola Montessori zasadne
wydawalo sie ustalenie oczekiwan i nadziei, jakie badani rodzice wigza z docelowa
placéwka edukacyjng swojego dziecka (tabela 5).

Tabela 5. Oczekiwania badanych rodzicéw w stosunku do przedszkola Montessori

Oczekiwania wobec przedszkola N=53 %
Wspomaganie wszechstronnego rozwoju dziecka 20 37,7
Zapewnienie bezpieczenstwa 16 30,2
Zaspokajanie indywidualnych potrzeb dziecka 9 17,0
Wspieranie rodziny w wychowaniu dziecka 6 11,3
Rozwijanie samodzielno$ci 5 9,4
Realizacja zalozen montessorianskich 5 9,4
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Oczekiwania wobec przedszkola N=53 %
Zagewnienie bazy umozliwiajacej rozwijanie zaintereso- 4 75
wan
Przygotowanie do kolejnych szczebli edukacyjnych 4 7,5
Rozwijanie kreatywnos$ci 4 7,5
Inne 19 35,8
Brak odpowiedzi 2 3,8

Zrédlo: opracowanie whasne

Zebrane i poddane analizie wypowiedzi dowodzg, ze dla znacznej czesci ba-
danej populacji podstawowe znaczenie ma wspieranie wszechstronnego rozwoju
dziecka. Wazne z punktu widzenia rodzicow jest takze zapewnienie bezpieczenstwa:
»Chcieliby$my, aby nasze dziecko czulo si¢ bezpieczne i szcze¢sliwe oraz aby z dnia
na dzien przynosito do domu jaka$ nowa wiedz¢ i doswiadczenia” (Kwest. nr 39;
rodzice czteroletniego chlopca; wykszt. wyzsze). Respondenci oczekuja, Ze wybrana
przez nich placéwka, realizujgc zalozenia pedagogiki Montessori, bedzie stwarzata
warunki umozliwiajace zaspokajanie indywidualnych potrzeb dziecka oraz sprzy-
jajace rozwijaniu jego samodzielnosci, ciekawosci §wiata, kreatywnosci: ,,Nadzieja,
ze podstawowa idea, ktdra przy$wiecala zatozycielce, nie zostanie gdzies po drodze
zgubiona. Oczekuje, iz wychowawca pomoze dziecku, zacheci je do pracy z pomo-
cami dydaktycznymi i rozbudzi w nim ciekawos¢ $wiatem, ktdry je otacza” (Kwest.
nr 12; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze). Analiza zgromadzonych
wypowiedzi utwierdza w przekonaniu, ze ankietowani spodziewaja si¢ wsparcia ze
strony przedszkola w realizacji funkcji pelnionych przez rodzine, przede wszystkim
wychowawczej i ksztalcacej: ,,Poniewaz uwazamy, Ze rodzina jest srodowiskiem,
ktore najwczesniej ksztaltuje mlodego cztowieka, oczekujemy, ze przedszkole bedzie
w tym procesie wspieralo nas, realizujac zalozenia Marii Montessori” (Kwest. nr
33; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze). Optymizmem napawaja glosy
rodzicow, ktorzy - dzieki wezesniejszym doswiadczeniom z placéwka Montessori —
maja uksztaltowane okreslone opinie na jej temat: ,,Jest to najlepsza droga rozwoju
dziecka, ktérg zamierzam kontynuowac na II poziomie” (Kwest. nr 40, rodzice
czteroletniego chlopca; M — wykszt. wyzsze; O — wykszt. §rednie). Odpowiedzi tej
grupy badanych na pytanie o ich oczekiwania wobec przedszkola czesto zamykaly
si¢ w lapidarnych stwierdzeniach: ,, By nadal bylo tak super jak dotychczas” (Kwest.
nr 27; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze). Ogoélnie — na podstawie
danych zaprezentowanych w tabeli 5 - mozna wysnu¢ wniosek o znacznym zréz-
nicowaniu oczekiwan badanej populacji w stosunku do wybranej placéwki przed-
szkolnej (wysoki odsetek réznorodnych odpowiedzi ujetych w kategorii ,,inne”).
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Odrebne pytanie skierowane do ankietowanych rodzicéw dotyczyto nadziei,
jakie wiazg z osobg nauczyciela ich dziecka. Rozklad odpowiedzi uzyskanych
w tym zakresie przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Oczekiwania badanych rodzicéw wobec nauczyciela-wychowawcy

Oczekiwania wobec nauczyciela N=53 %
Wspotpraca z rodzicami 10 18,9
Indywidualne podejscie do dziecka 8 15,1
Profesjonalizm 8 15,1
Zapewnienie dziecku opieki i bezpieczenstwa 7 13,2
Wspieranie dziecka 6 11,3
Akceptacja, szacunek dla dziecka 6 11,3
Diagnozowanie i rozwijanie predyspozycji 6 1.3
i zainteresowan dziecka
Empatia, przyjazny stosunek do dziecka 5 9,4
Realizacja zasad montessorianskich 4 7,5
Otwartosé 4 7,5
Komunikatywnos¢ 4 7,5
Wyrozumialo$é 4 7,5
Cierpliwos¢ 3 5,7
Inne 11 20,8
Brak odpowiedzi 7 13,2

Zrédlo: opracowanie wiasne

Oczekiwania respondentéw wobec nauczyciela-wychowawcy odnoszg si¢
zaréwno do jego cech, jak i umiejetnosci, kompetencji, a takze realizowanych
przez niego zadan. Najwiecej badanych rodzicow liczy na wspotprace i partner-
stwo w relacjach z nauczycielem: ,, Liczymy na otwarty i szczery kontakt, jestesmy
otwarci na rozmowe, wszelkie sugestie i pomoc” (Kwest. nr 37; rodzice trzyletniego
chlopca; wykszt. wyzsze); ,Uczciwe informowanie o postepach badz problemach
dzieci” (Kwest. nr 33; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze). Znaczna
cze$¢ ankietowanych - znajac specyfike pracy placowek Montessori — oczekuje od
nauczyciela indywidualnego, podmiotowego traktowania dziecka, uwzgledniania
w procesie ksztalcenia jego mozliwosci, potrzeb, rozwijania zdolnosci i zaintere-
sowan: ,,Chcielibysmy, by wychowawca byt dla naszego dziecka wsparciem, stuzyt
wiedzg i pomocg oraz szanowal jego indywidualno$¢” (Kwest. nr 37; rodzice trzy-
letniego chlopca; wykszt. wyzsze); ,Jak najlepsze poznanie mozliwosci rozwojowych
dziecka; rozwijanie jego indywidualnych predyspozycji, zainteresowan; wdrazanie
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zasad zgodnego wspolzycia w grupie; usamodzielnianie” (Kwest. nr 40, rodzice
czteroletniego chlopca; M - wykszt. wyzsze; O — wykszt. $rednie); ,,Chciatabym,
by przedszkole i nauczyciel-wychowawca zwracali szczeg6lng uwage na zaintereso-
wania i uzdolnienia dziecka, aby dziecko traktowane bylo indywidualnie” (Kwest.
nr 10; rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze). Zapewnieniu wysokiej
jakosci opieki, wychowania i ksztalcenia sprzyja profesjonalizm nauczyciela.
Wiedza i umiejetnosci pedagogiczne sg niezbedne do przeprowadzenia wlasciwe;j
diagnozy dziecka, poznania zaréwno jego, jak i najblizszego mu $rodowiska, co -
jak wynika z wypowiedzi rodzicow - jest istotng kategorig ich oczekiwan wobec
nauczyciela: ,,Rozpoznawanie stabych i mocnych stron dziecka, wspieranie rozwoju
dziecka, sugerowanie rodzicom sposobow pracy z dzieckiem w domu” (Kwest. nr 31;
rodzice trzyletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze); ,Profesjonalizm. Duza wiedza
pedagogiczna” (Kwest. nr 53; rodzice pigcioletniej dziewczynki; wykszt. wyzsze).
Dodatkowo indagowani zwracali uwage na cechy, jakimi powinien odznaczac¢ sie
pedagog pracujacy z ich dzieckiem. Wéréd wymienianych wlasciwosci znalazly
sie m.in. takie jak: otwarto$¢, komunikatywno$¢, wyrozumiato$é, cierpliwosé:
»~Wychowawca powinien by¢ cierpliwy i dazy¢ do poznania i zrozumienia dziecka,
tak by mégt mu skutecznie pomagaé w poznawaniu $wiata” (Kwest. nr 6; rodzice
czteroletniej dziewczynki i dwuipétletniego chlopca; wykszt. wyzsze).
Nauczyciel przedszkola - poza interakcjami nawigzywanymi z dzie¢mi, ktdre
s3 glownym podmiotem jego oddzialywan edukacyjnych - pozostaje tez w licznych
relacjach z rodzicami podopiecznych. Ze wzgledu na duza wage przywigzywana
do stosunkéw na ptaszczyznie przedszkole-dom rodzinny dziecka postanowiono
okresli¢ wyobrazenia badanych na temat form wspotpracy z nauczycielem (tabela 7).

Tabela 7. Formy wspoélpracy z nauczycielem preferowane przez badanych rodzicow

Formy wspotpracy N=53 %
Kontakty indywidualne 46 86,8
Imprezy okoliczno$ciowe, wycieczki 31 58,5
Internetowa strona przedszkola 27 50,9
Spotkania ze specjalistami 25 47,2
Zajecia otwarte 22 41,5
Zebrania grupowe 20 37,7
Kacik dla rodzicow 7 13,2
Kontakt telefoniczny lub mailowy 6 11,3
Brak preferencji w zakresie form wspoétpracy 2 3,8

Zrédlo: opracowanie wiasne
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Zgromadzony material empiryczny wskazuje, ze zdecydowana wiekszos¢
respondentéw oczekuje w ramach wspoldzialania ze srodowiskiem przedszkol-
nym przede wszystkim indywidualnych kontaktéw z nauczycielem. To wlasnie
spotkania face to face i prowadzone w ich trakcie rozmowy sa wedlug rodzicow
najlepszym sposobem wymiany informacji na temat dziecka, poszerzania wiedzy
pedagogicznej oraz ustalania z nauczycielem wspdlnej strategii dzialania w za-
kresie wspomagania rozwoju i edukacji dziecka. Poza bezposrednimi kontaktami
indywidualnymi duzg popularnoécia wéréd badanych cieszyly si¢ imprezy oko-
licznosciowe i wycieczki, ktdére stanowia doskonate okazje do blizszej integracii,
stuza wzajemnemu poznaniu dzieci, cztonkéw ich rodzin i personelu przedszkola
oraz zacie$nieniu wi¢zi migdzy nimi. Cenionym przez ankietowanych sposobem
wspolpracy okazala si¢ takze internetowa strona przedszkola, ktéra w dzisiejszej
dobie jest podstawowym zrédtem informacji o samej placéwce, majacych w niej
miejsce wydarzeniach i aktualno$ciach. Niemal polowa badanych rodzicéw de-
klaruje che¢ udzialu w spotkaniach ze specjalistami, np. psychologiem, logopeda.
Niewiele mniej respondentéw wérdd pozadanych form wspolpracy z nauczycielem
wymienia zajecia otwarte, ktdre daja mozliwos¢ zapoznania si¢ z osiggnigciami
dziecka, jego zachowaniem w przedszkolu i relacjami z réwiesnikami. Znaczna
cze$¢ indagowanych wskazuje na zebrania grupowe, ktore pelnia zwykle funkcje
informacyjng i dotycza spraw organizacyjnych zwigzanych z funkcjonowaniem
placowki. Duze zaangazowanie badanych we wskazywanie preferowanych spo-
sobéw wspdtdziatania z nauczycielem-wychowawca rokuje nadzieje na owocna
i efektywng wspodtprace domu rodzinnego dziecka ze srodowiskiem przedszkolnym.

PODSUMOWANIE

Wryniki przeprowadzonych analiz wskazujg, ze zdecydowana wigckszo$¢ bada-
nych rodzicow wybiera dla swojego dziecka przedszkole Montessori, kierujac
sie racjonalnymi wzgledami. Z deklaracji respondentéw wynika, ze u podstaw
podjecia takiej, a nie innej decyzji lezy identyfikacja z zalozeniami koncepcji pe-
dagogicznej Montessori. Znaczna cz¢$¢ badanych przyznaje takze, ze niebagatelna
role w rozstrzygnieciu dylematu dotyczacego wyboru okreslonego przedszkola
odgrywaja rekomendacje innych rodzicéw. To wlasnie znajomi sg dla niemal po-
fowy indagowanych podstawowym zrédlem informacji na temat funkcjonowania
montessorianskiej placowki przedszkolnej. Trzeba jednak podkresli¢, ze istotnym
czynnikiem determinujacym podjecie decyzji o zapisaniu dziecka do przedszkola
Montessori jest (deklarowana) wiedza i $wiadomo$¢ ankietowanych na temat orga-
nizacji pracy zgodnej z zalozeniami pedagogiki Marii Montessori. Na podkreslenie
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zasluguje, iz % badanych rodzicéw z problematyka montessorianska spotkata si¢
w trakcie wlasnego ksztalcenia akademickiego. Wybér placowki edukacyjnej dla
dziecka wiaze si¢ z okreslonymi oczekiwaniami wobec przedszkola i zatrudnio-
nego w nim personelu, przede wszystkim kadry pedagogicznej. Badani rodzice
wyrazajg nadzieje, ze srodowisko przedszkolne bedzie stymulowalo wszechstronny
rozwdj wychowanka, jego aktywnos¢ i naturalng ciekawos¢ $wiata, zatroszczy sie
o bezpieczenstwo i zapewni realizacj¢ indywidualnych potrzeb dziecka, bedzie
umozliwialo rozwijanie jego samodzielnosci i kreatywnosci.

Wiele oczekiwan, zardwno w stosunku do instytucji przedszkola, jak i do na-
uczyciela, wydaje si¢ niemozliwa do realizacji w dominujacym konwencjonalnym
modelu ksztalcenia. Rodzice, zdajac sobie sprawe z deficytéw i niedoskonatosci
polskiego systemu oswiaty, poszukuja rozwigzan, ktére umozliwia faktyczna po-
prawe jakosci edukacji. Niestety, ich dzialania czgsto napotykaja opor, gdyz, jak
konstatuje Bogustaw Sliwerski (2009, s. 317):

[...] »przeklenstwem” polskiej edukaciji staja si¢ wszelkie rozwiazania alternatywne,
innowacje, eksperymenty pedagogiczne, sola w oku staja sie szkolnictwo niepubliczne
i alternatywne formy wychowania przedszkolnego. Kazda odmienno$¢ od powszechnie
obowiazujacych rozwigzan jest atakowana z bardzo réznych powoddéw - ideologicz-
nych, religijnych, psychologicznych, spotecznych, pedagogicznych.

Do grona pedagogéw pesymistycznie oceniajacych szanse zreformowania
polskiego szkolnictwa nalezy takze Zofia Aleksandra Ktakéwna (2014, s. 22), ktéra
przyznaje: ,Nie sadze, by polska szkota mogta zmieni¢ si¢ na lepsze z centralne-
go politycznego nadania, ktére holduje na dodatek mysli, ze wszyscy maja by¢
ksztalceni tak samo, w takich samych zakresach oraz réwnie dfugo”. W ciemnych
barwach przyszlos¢ polskiej edukacji widzi réwniez m.in. Dorota Klus-Stanska
(2010), uznajaca, ze szkota w naszym kraju zmierza ku przepasci.

Wobec zasygnalizowanej krytyki, pod ktora podpisuje sie znaczna cze$¢ $rodo-
wiska naukowego, cenne wydaja si¢ alternatywne inicjatywy edukacyjne, podejmo-
wane zwykle przez nauczycieli, rodzicow czy przedstawicieli Srodowiska lokalnego.
Jak zaznacza Beata Przyborowska (2013, s. 45), ruchy alternatywne nasilajace si¢
w Polsce zwlaszcza po 1989 roku mialy na ogot charakter spoteczny, oddolny
i nawigzywaly do idei i dokonan Celestyna Freineta, Aleksandra Kaminskiego,
Janusza Korczaka, Marii Montessori, Rudolfa Steinera. Nasuwa si¢ w tym miejscu
pytanie, czy alternatywa dla niespelniajacego wspdtczesnych oczekiwan tradycyj-
nego modelu ksztalcenia i wychowania moze by¢ system pedagogiczny Montessori.
Oparcie realizowanego w placéwkach montessorianskich procesu edukacyjnego
na aktywnosci i wewnetrznej motywacji dziecka, uwzglednienie jego potrzeb oraz
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indywidualnych mozliwosci rozwojowych, zainteresowan i predyspozycji, odejscie
od nauczania klasowo-lekcyjnego na rzecz samodzielnego uczenia si¢ (gtéwnie
przez zdobywanie do§wiadczen i konstruowanie wiedzy), zmiana roli nauczyciela
z kierujacego procesem nauczania na wspierajacego dziecko, odpowiedzialnego za
tworzenie sSrodowiska inspirujacego i stymulujacego ciekawos¢ poznawcza dziecka,
podmiotowe traktowanie dziecka, obdarzanie je szacunkiem, zapewnienie mu
poczucia bezpieczenstwa oraz wolnosci i autonomii bedacych warunkami aktyw-
nego uczenia si¢ to niewatpliwe wartosci pedagogiki Montessori, dzigki ktérym
pozostaje ona wcigz aktualna i zgodna z najnowszymi ustaleniami i teoriami
naukowymi (por. Miksza 2009, s. 144; Guz 2015, s. 13). Wydaje sig, ze placowka
przedszkolna czy szkolna pracujaca zgodnie z zalozeniami koncepcji pedagogicznej
Marii Montessori ma szanse sprosta¢ wymaganiom, oczekiwaniom i potrzebom
jednostkowym (dzieci, rodzicow, nauczycieli), a takze spotecznym (rowiesnikow,
grup spolecznych, srodowiska lokalnego, szeroko rozumianego spoleczenstwa).
Niezalezne jednak od argumentéw zwolennikéw i przeciwnikéw pedagogiki
Montessori konieczna jest dalsza demonopolizacja panstwa w dziedzinie edukacji
przejawiajaca sie wzrostem roznorodnosci placéwek i instytucji na mapie rynku
edukacyjnego. Umozliwi to spelnienie postulatu zawartego w Europejskiej karcie
praw i obowigzkéw rodzicow, zgodnie z ktérym: ,Rodzice maja prawo wyboru
takiej drogi edukacji dla swoich dzieci, ktora jest najblizsza ich przekonaniom
i warto$ciom uznawanym za najwazniejsze dla rozwoju ich dzieci. Rodzice maja
obowigzek dokonania $wiadomego wyboru drogi edukacyjnej, jaka ich dzieci
powinny zmierzac”.
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(UN)CONSCIOUS DECISION - THAT IS ABOUT THE MOTIVES
FOR CHOOSING A MONTESSORI KINDERGARTEN

Abstract: Dynamic changes taking place in the contemporary social reality pose new chal-
lenges for Polish schools. The necessity to depart from a deep-rooted educational tradition
and a school model which does not suit the current conditions prompts the search for al-
ternative solutions. Consequently, for several years there has been an increase in interest in
various educational offers, and education in line with the assumptions of Maria Montessori’s
pedagogical concept has an important place among them. The educational process realised
in Montessori institutions based on the child’s activity, subjective treatment of the pupil,
respect for his individual needs, abilities and interests, support for his versatile development
become a catalyst for self-development, self-education and self-training, which are so much
expected from the contemporary generation of students. However, the growing popularity of
Montessori institutions raises the question of how much their choice is the result of parents’
rational decision and real conviction about the value of the Montessori education system. The
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analysis of the empirical material gathered for this study revealed the surveyed parents’ motives
for selecting a kindergarten facility for their child, as well as their expectations and opinions
about education in the kindergarten working on the basis of Maria Montessori pedagogy.

Keywords: kindergarten education, Maria Montessori pedagogy, Montessori kindergarten,
kindergarten choice



	1
	2
	3
	4
	LRP_1_2018



