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Streszczenie: Wychowanie ku warto$ciom, mimo Ze jest waznym, a moze najwazniejszym,
zadaniem szkolnej edukacji, wigze si¢ z wieloma trudnosciami. Przyczyny i uwarunkowania
tego stanu s3 zlozone. Waznym uwarunkowaniem sg ,,0scylacje” aksjologiczne w szeroko
rozumianym $rodowisku spolecznym, chaos aksjologiczny prowadzacy do aksjologicznej
»$lepoty”. Jednym z kluczowych zagadnienn wychowania ku wartosciom, w tym warto$ciom
moralnym, jest introcepcja wartos$ci.

W ponizszym opracowaniu ukazane zostang w skrotowej formie: istota wartosci moralnych
oraz zarys teoretycznych podstaw introcepcji wartosci. Dokonana zostanie réwniez analiza
podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej pod katem mozliwosci introcepcji wartos$ci
moralnych. Podjeta zostanie proba nakreslenia zadan dla nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej.

Slowa kluczowe: wartosci, wartoéci moralne, introcepcja wartoséci

WARTOSCI MORALNE

By ukazac¢ istote warto$ci moralnych zasadne staje si¢ przedstawienie w skrotowe;j
formie pedagogicznego ujecia wartosci, gdyz podobnie jak w innych naukach
w pedagogice wartos$ci s rdznie definiowane. Zdaniem Waldemara Furmanka
L,warto$¢ oznacza wszystko to, co nie jest neutralne i oboje;tne, lecz jest cenne,
wazne i donioste, a przez to stanowi cel ludzkich dazen. Jest wazne samo w sobie”
(Furmanek 1995, s. 65 ). Zdaniem Marka Dziewieckiego warto$¢ mozna okresli¢
jako ,,odkryte w oparciu o doswiadczenie psychopedagogiczne normy i zasa-
dy postepowania. Umozliwiaja one rozwo6j wychowanka oraz osiggniecie przez
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niego trwalej satysfakeji z zycia” (Dziewiecki 2002, s. 149). Jest to system norm
przekazywany mtodemu czlowiekowi w trakcie procesu wychowania, sprzyjajacy
ogolnemu rozwojowi wychowanka. Wedltug Janusza Homplewicza wartoscig jest
»wszystko to, co dla cztowieka przedstawia si¢ jako cenne, w co chcemy angazowac
swe wysilki i wole. To dgzenie ku wartosciom ksztaltuje czlowieka, jest tez w stanie
przesadzac o jego wewnetrznym rozwoju, o jego przezyciach, dzialaniach i calej
postawie zyciowej” (Homplewicz 1996, s. 142).

Cenna z pedagogicznego punktu widzenia jest definicja Mieczystawa Lobo-
ckiego. Wedlug autora wartos$¢ ,,to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoleczenstwa, co jest godne pozadania i moze stanowic¢ cel ludzkich
dazen. Rozumiana w ten sposdb warto$¢ stanowi wazng podstawe uznania czegos
za dobre lub zle” (Lobocki 2000, s. 72). Wartos$¢ stanowi zatem istotny motyw
wszelkiego dzialania czlowieka.

Na potrzeby niniejszego opracowania przyjmuje sie definicje Krystyny Chatas,
ktéra warto$¢ definiuje podobnie jak Mieczystaw Lobocki, ale konstruuje defini-
cje o charakterze operacyjnym. Wedtug autorki wartoscig jest ,,wszystko to, co
cenne, wazne i godne czlowieka, grup i wspolnot ludzkich, co prowadzi do jego
integralnego rozwoju, do pelni czlowieczenstwa, do rozwoju integracji spotecznej
zanurzonej w budowie dobra wspdlnego” (Chatas 2011, s. 19). W istote tak rozu-
mianych wartosci wpisana jest godno$¢ czlowieka, rozwoj, petnia cztowieczenstwa,
cele wychowania. Na kanwie tak rozumianych wartosci, ktére nie prowadzg do
»obdarcia” z godnos$ci, mozna méwic¢ o wartosciach moralnych.

Halina Mielicka stwierdza, iz:

wartos$ci moralne swoje istnienie odnoszg do cech osobowosci ludzi i osagdéw ich
postepowania. Zwigzane sq z normami, ktére okreslaja spolecznie i kategoryzuja za-
chowania jednostki z punktu widzenia dobra i zta spolecznego. Pojawiajg si¢ zazwyczaj
wtedy, gdy postepowanie ludzi warto$ciowane jest jako sprawiedliwe lub niesprawied-
liwe, krzywdzace innych lub biorace pod uwage ich godnos¢ (Mielicka 2001, s. 126).

Autorka podkresla, iz sg to wszystkie sposoby postepowania, ktére poddawane
s3 ocenie spolecznej. Sprawdzenie, czy dany sposob postepowania nie przynosi
komus nieprzyjemnych doznan, moze by¢ zrealizowane jedynie w konkretnych
sytuacjach. Tylko w momencie zaistnienia pewnych sytuacji zyciowych czltowiek
jest w stanie zweryfikowa¢ warto$ci moralne, a takze innych oséb warto$ci mo-
ralne. To wlasnie w spotecznosci cztowiek uczy si¢ konkretnych norm moralnych
i przez ta samg spolecznos¢ jest z nich rozliczany.

Hanna Swida-Zieba wartoéci moralne odnosi do idei, ktére stanowig kryterium
oceny rzeczywisto$ci. Wartosci moralne sg to
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takie warto$ci, ktore przekraczajg horyzont ,,ja”, ktére stanowia kryterium oceny
bardziej uniwersalnej (cho¢ w pewnym znaczeniu do ,,ja” - réwniez sie odnoszacej).
Sa to, inaczej ujmujac, takie atrybuty, za pomocg ktérych oceniamy nie tylko siebie,
ale rowniez innych ludzi, sytuacje i stany rzeczy. Sa to jednym slowem pewne idee
ogolne, ktoérych wcielenie w $wiecie gwarantuje pozytywna ocene tego fragmentu
$wiata (obiekt oceniany okazuje si¢ godny pochwaly, jesli spetnia kryteria przez owe
idee), a réwnoczesnie ktérych brak prowokuje oceny ujemne (Swida-Zieba 2000, s. 520).

Janusz Marianski warto$ci moralne wiaze z przekonaniami, zachowaniami
i postawami, ogdlng orientacja aksjologiczng cztowieka warunkujaca poszukiwanie
i kreowanie perspektyw w zyciu. Wedlug autora wartosci moralne to:

duchowe, moralne przekonania jednostek i grup spolecznych, kierujace postawami
oraz zachowaniami jednostkowymi i zbiorowymi. Jezeli zmieniajg sie wartosci,
zmieniajg si¢ rowniez zalezne od nich postawy i wzory zachowan. Warto$ci maja
charakter bardziej ogélnych i trwalych orientacji okreslajacych perspektywy zycia
codziennego, jego sens i znaczenie, a takze posrednio wyznaczaja normy odnoszace
sie do konkretnych zachowan. Z orientacji na wartosci mozna odczytaé, co ludzie
uznaja za wazne, jak rozwiazuja swoje problemy konfliktowe, na jakich drogach
poszukuja usensownienia zycia (Marianski 2000, s. 225).

Na uzytek niniejszego opracowania warto$¢ moralng rozumie si¢ (w ogélnym
znaczeniu) jako:

warto$¢ transcendentng, przynalezna cztowiekowi jako osobie, pozostajacej w relacji
do niej i jedynie przez nig nabywana, a nastepnie urzeczywistniang w sposob §wia-
domy i wolny. W szczegdtowym znaczeniu warto$cig moralng jest przedmiot i norma
obiektywnie i subiektywnie cenna oraz wazna dla jednostki i spofeczenstwa, godna
czlowieka, zwigzana z pozytywnymi przezyciami i godziwym pozadaniem, ktéra
stanowi cel ludzkich pragnien przyczyniajac si¢ do pelnego i integralnego czlowieka
jako osoby do pelni czlowieczenstwa (Podstawka 2015, s. 400).

RODZAJE WARTOSCI MORALNYCH

Analiza literatury wskazuje na rézne podzialy wartoéci. Ondrej Stefafiak, ana-
lizujac istote wartosci moralnych, podkresla, ze ,,warto$ci moralne obejmuja
zaré6wno warto$ci powinnosciowo-stusznosciowe (co powinno sie czynic), jak
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i pragnieniowo-przyjemnosciowe (do czego powinno sie dazyc¢)” (Stefaniak 2013,
s. 57). Obejmuja podstawowe orientacje moralne, wartosci zyciowe (codzienne,
podstawowe i ostateczne), warto$ci prospoleczne i egoistyczne, wartosci zycia
malzenskiego i rodzinnego (tamze).

Ryszard Jedlinski wsrdd wartosci moralnych wyréznit: bohaterstwo, godnos¢,
honor, milo$¢, przyjazn, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé¢, skromnosé, szczero$c,
uczciwosé, wierno$é (za: Lobocki 2008, s. 77). Tadeusz Patrzatek do warto$ci mo-
ralnych zalicza: mifo$¢, dzielno$¢, uczciwosé, grzecznosé, tolerancje (za: Kida 2006,
s. 157). Jeszcze inng klasyfikacje podaje Andrzej Gregorczyk. Wedlug tego autora
wartos$ci moralne to: wspdlczucie, sprawiedliwos¢, szacunek, dobro¢, zyczliwosc,
milo$¢, wiernos¢ (za: Kida 2006, s. 157). Mieczystaw Lobocki natomiast do war-
toéci preferowanych w wychowaniu moralnym zalicza: altruizm (mito$¢), wartos¢
osoby ludzkiej, poczucie odpowiedzialnosci, wolnos¢, tolerancje, sprawiedliwos¢,
nieszkodzenie i prawde (Lobocki 2008, s. 97).

Interesujgce spektrum wartosci moralnych wyrdznia Dietrich von Hildebrand.
Wedlug autora do kanonu tych wartosci zaliczy¢ nalezy: prawos¢, wiernos¢, po-
czucie odpowiedzialnosci, poszanowanie prawdy, dobro¢. W przedstawionym
opracowaniu powyzsze wartosci stanowig przedmiot analiz. Ponizej zostanie
dokonana skrotowa charakterystyka kazdej z tych wartosci.

Pierwsza warto$cia zaliczang do moralnych jest prawos¢. Jak zauwaza Dietrich
von Hildebrand, ,,jest ona fundamentem wszelkiego etycznego odnoszenia si¢ do
ludzi i do siebie samego” (Hildebrand 1982, s. 19). Cytowany autor zwraca uwage,
iz tylko przez pryzmat tej wartosci czlowiek jest w stanie ustosunkowac sie do
otaczajacego $wiata. Nastepuje to w taki sposob, iz czlowiek potrafi otworzy¢ sie,
poszerza¢ swoje horyzonty, a w zwigzku z tym jest w stanie dostrzega¢ wartosci.
Filozof dokonuje charakterystyki cztowieka prawego. Uznaje, iz czlowieka takiego
charakteryzuje brak pychy, egoizmu oraz pozadliwosci. Nie stoi on w centrum
zainteresowan, lecz daje mozliwos$¢ rozwoju wszystkiemu. Nie uzywa otaczajacej
go rzeczywistosci do osiagniecia wlasnych celow, a traktuje ja jako cos, co moze
postuzy¢ za zrédlo rozwoju, cos, czego jest czescia, z czego czerpa¢ mozna in-
spiracje. Czlowiek prawy jest pokorny (Hildebrand 1982, s. 15-17). Dodatkowo
Dietrich von Hildebrand pisze:

prawosc¢ jest niezbednym warunkiem wszelkiego glebokiego poznania, a przede wszyst-
kim warunkiem umiejetno$ci dostrzegania wartoéci. Ta postawa otwiera czlowieka
na wzbogacajacy i uszlachetniajacy wplyw wartoéci. Z drugiej zas strony usprawnia
go do poszukiwania wartosci, do oddania si¢ im oraz do podporzadkowania sie¢ ich
majestatowi. Sprawia ona, ze cztowiek liczy si¢ ze wznioslo$cig wartosci moralnych
i pamigta o nich. Prawo$¢ jest rowniez zrédfem szacunku wobec obiektywnie zo-
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bowigzujacych wymagan plynacych od wartosci, ktére niezaleznie od woli i zyczen
czlowieka domagaja si¢ stosownej odpowiedzi z jego strony oraz postuszenstwa
(Hildebrand 1982, s. 16).

Krzysztof Podstawka, analizujac istote¢ wartosci w ujeciu von Hildebranda,
zwraca uwage, ze warto$¢ ta warunkuje prawdziwg mitos¢ (przede wszystkim
blizniego), uzdalnia do uszanowania odrebnosci innego czlowieka, poszanowania
zycia, czystosci aktow seksualnych, otwiera na $wiat religii, szacunku do prawo-
witej wladzy. Stanowi podstawe etycznego odnoszenia si¢ do Boga, innych ludzi
i siebie samego (Podstawka 2015, s. 400).

Kolejng istotng warto$cig znajdujaca si¢ w kanonie warto$ci moralnych jest
wiernos¢. Moze mie¢ ona wezsze i szersze znaczenie. W pierwszym przypadku
chodzi o wiernos$¢ wobec ludzi, za$ w szerszym znaczeniu von Hildebrand definiuje
ja jako ,,stalos¢, ktora nadaje ludzkiemu zyciu wewnetrzng zwartos$¢, wewnetrzng
jednolito$¢, trwanie przy prawdach i wartosciach, ktdre sobie przyswoilismy, dzie-
ki ktérym mozemy rozwija¢ swoja osobowos¢” (Hildebrand 1982, s. 19). Filozof
dokonuje rowniez podzialu ludzi na ,,niestatych” i ,,statych”. Wsréd ludzi ,,niesta-
tych” wyréznia dwie grupy. Pierwsza to ludzie, u ktérych ,,spotkanie z prawdg”,
sztuka wywoluje mocne wrazenia, ale tylko na chwile i nie ma to wptywu to na
ich osobowos¢. W drugiej grupie znajduja sie ludzie posiadajacy wysoki stopien
wrazliwo$ci. Filozof zauwaza, iz ,,ludzie niestali” mocno odczuwajg aktualne prze-
zycia, przez co zapominajg o tym, co bylo wczesniej. To moze prowadzi¢ do zdrad
nie tylko partnerdw, przyjaciol, ale takze wyznawanych norm badz zasad. Inaczej
rzecz si¢ ma w przypadku ,,ludzi statych”. Sg oni wierni prawdzie i ,,prawdziwym
warto$ciom”. Posiadajg swoja hierarchie wartosci, w zgodzie z ktérg zyja. Ich zycie
jest uporzadkowane, przez co nie ulegaja panujacym modom. Taki czlowiek jest
w stanie ponie$¢ odpowiedzialnos$¢ za wszystkie czyny, ktérych dokonat (Hilde-
brand 1982, s. 22-28).

Odpowiedzialnos¢ von Hildebrand taczy z poczuciem odpowiedzialnosci. Wy-
raza si¢ ona w czujnosci moralnej pozwalajacej rozumie¢ wymagania, jakie stawia
$wiat wartosci. Stanowi podstawe moralnego Zycia. Wzywa do religijnej refleksji
w spojrzeniu na $wiat. Wyrdznia sie¢ odpowiedzialnos¢ ,,za” i odpowiedzialno$é
»przed”. Odpowiedzialnos¢ za konsekwencje wlasnych dziatan, dziatan drugiego
czlowieka, grup i wspolnot, w ktérych cztowiek funkcjonuje. Odpowiedzialnos¢
przed sobg, drugim czlowiekiem, przed autorytetem, ostatecznie przed Bogiem.
Odpowiedzialnos¢ zobowigzuje do czujnosci, powagi, dojrzalosci. Stanowi jeden
z gtéwnych celéw rozumnego wychowania, ksztattowania charakteru i osobowosci
(Hildebrand 1982, s. 28-35). Nalezy podkresli¢ intrapersonalny i interpersonalny
charakter odpowiedzialnosci. Czlowiek bedacy podmiotem odpowiedzialnosci
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ocenia wlasne czyny, wypowiedzi, zachowania. Jest réwniez uczestnikiem sytuacji
i zdarzen, w ktorej biorg udziat inne osoby.

Prawda stanowi kolejng warto$¢ moralng wyrézniang przez von Hildebranda.
Filozof Iaczy te warto$¢ z poszanowaniem prawdy. Wyraza si¢ ona w umiejetnosci
zycia w prawdzie, szczero$ci, uczciwosci, zdolnosci do méwienia prawdy, afirmacji
prawdy. Poszanowaniu prawdy przypisuje istotne znaczenie w zyciu cztowieka
- zaréwno indywidualnym, jak i spolecznym. ,,Poszanowanie prawdy - pisze
von Hildebrand - jest podstawg calego zycia moralnego, a takze zycia spolecznego,
relacji do drugiego, prawdziwej milosci, kazdej pracy zawodowej. Jest warunkiem
rzetelnego rozeznania samowychowania i stosunku do Boga” (Hildebrand 1982,
s. 36-39). Dokonujac charakterystyki cztowieka szanujacego prawde, von Hilde-
brand uznaje, iz nadrz¢dng cechg takiej osoby jest uczciwo$¢ i rzetelnos¢. Taka
osoba nie udaje kogo$ kim nie jest. W centrum zainteresowan nie stawia siebie,
ale drugiego czlowieka (Hildebrand 1982, s. 40).

Ostatnig zaliczong do grona pigciu najwazniejszych warto$ci moralnych jest
dobro¢. Cechami dobroci w opinii von Hildebranda sa:

harmonijna jasno$¢, wewnetrzna niezalezno$¢ i swoboda, zwycigska mito$¢é, ktora
jest tajemnica dobrowolnej gotowosci stuzenia drugim, otwarte zainteresowanie zy-
ciem innych, cieplo, zar, serdecznos¢, fagodnos¢, ogarniajaca $wiat szerokos¢ serca,
czujnos$¢ i zdolnosé¢ dostrzegania wartosci (Hildebrand 1982, s. 49).

Dobro¢ wyraza si¢ w uczynnosci, okazywaniu szacunku, wspolczucia, wspa-
nialomyslnosci, ponoszeniu ofiary. Realizowana jest przez stuzbe innym i zain-
teresowaniem zyciem drugiego czlowieka, szczegdlnie potrzebujacego pomocy.
Stanowi wyraz intensywnego zycia moralnego i zZrédlo autentycznej madrosci
(Hildebrand 1982, s. 44-50). W kontekscie istoty wartosci moralnych powstaje
pytanie o ich urzeczywistnianie na drodze introcepcji wartosci. Introcepcja nie
stanowi przedmiotu szerokich badan teoretycznych i empirycznych na gruncie
nauk pedagogicznych.

INTROCEPCJA WARTOSCTI!

Istotnym zagadnieniem niniejszego opracowania jest introcepcja wartosci. Za-
gadnienie to nie doczekalo si¢ bogatej literatury (Waldemar Furmanek, Stefan

! Wykorzystano obszerne fragmenty ksigzki K. Chatas Moc wychowawcza przypadkowych
zdarzen w Swietle introcepcji wartosci (Kielce-Lublin 2011, s. 75-81).
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Kunowski, Kazimierz So$nicki, Krystyna Chalas ), stad potrzeba podjecia badan
w tym zakresie. Ponizej zostanie podjeta proba syntezy wiedzy na temat introcepcji
wartos$ci, gléwnie w ujeciu Stefana Kunowskiego.

Introcepcja — pierwszy czton wyrazu - intro- wskazuje na skierowanie do we-
wnatrz, w tym przypadku wartosci. Waldemar Furmanek przytacza nastepujaca
definicje introcepcji: ,,Introcepcja wartosci (fac. intro- do wewnatrz, capio- chwy-
tam, ujmuje¢) oznacza przeniesienie wartosci do wlasnej sSwiadomosci; przyjecie
za wlasne celéw norm i zasad, niewytworzonych przez siebie, ale uznanych przez
otoczenie” (Furmanek 2011, s. 79). Ta ogdlna definicja nie eksponuje wyraznego
zwigzku wartosci z postgpowaniem czlowieka. Tak rozumiana introcepcja wskazuje
na proces zamykajacy si¢ w swiadomosci czlowieka, w jego wnetrzu i odnosi si¢
do wartosci uznanych przez otoczenie, podkreslajac tym samym zrédto wartosci.

Interesujace studium stanowi praca Stefana Kunowskiego Wartosci w procesie
wychowania. Autor, ukazujac istote introcepcji wartosci, wskazuje na jej zwiazek
z postepowaniem czlowieka, podkreslajac jednoczesnie, Ze ,,stosunek miedzy
postepowaniem czlowieka a warto$ciami nie jest jednoznacznym stosunkiem
uzupelniania si¢” (Kunowski 2003, s. 46). Zaznacza jednoczesnie, ze stosunek
ten jest funkcjonalny. Wartosci w tym zwiazku nie s3 przyczyna (na zasadzie bo-
dziec-reakgcja), lecz s jego warunkiem (Kunowski 2003, s. 46-47). Autor formuluje
pytanie: ,,jak aktualizuje si¢ funkcja ksztalcenia postepowania przez wartosci?”
(Kunowski 2003, s. 47), a odpowiedZ brzmi: ,,musi istnie¢ jaki$ »transformator«
wywolujacy pewna czynnos¢, w wyniku ktorej nastapi uksztaltowanie si¢ po-
stepowania. Caloksztalt tego stosunku, czynnosci przyczyn i skutkéw, faczacy
wartos$ci z postegpowaniem czlowieka nazywamy introcepcja wartosci” (Kunow-
ski 2003, s. 47). Autor introcepcje definiuje jako proces duchowy rozwijajacej sie
osobowosci, polegajacy na nadaniu lub ustaleniu cechy ,,warto$ci” i ztaczenie jej
z pewng rzecza, celem lub norma (Kunowski 2003, s. 47). Wedlug Kunowskiego
introcepcja wartosci stanowi osobna kategorie, osobne zjawisko, rézne od war-
tosci i postepowania, ale pozostajace w zwigzku z warto$ciami i postepowaniem
(Kunowski 2003, s. 47).

Tak rozumiana introcepcja wzbogaca zycie wewnetrzne oraz $wiat dzialan
czlowieka. Poszerza horyzonty celow wlasnych o cele pozaosobowe, a tym samym
poszerza $wiat warto$ci, buduje wlasne ,,ja” aksjologiczne, ktérego wyrazem jest
bogactwo duchowe, urzeczywistnianie wlasnej, lecz wlasciwej hierarchii wartosci,
ponoszenie odpowiedzialnosci za wlasne wybory i postepowanie. Jak podkresla
Waldemar Furmanek, ,,introcepcja decyduje o upodmiotowieniu kazdego obiek-
tywnie istniejacego celu i wartoéci. To zobowigzuje podmiot do jej uzewnetrz-
niania w dzialaniach, to jest podstawa budowania osobowych norm i wartosci”
(Furmanek 2011, s. 81).
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Introcepcja nie zamyka sie tylko w $wiadomosci, lecz ,,zapuszcza korzenie”
glebiej. Wnika w sfere uczuc i woli czlowieka. Bazuje na zdobytym doswiadczeniu,
w tym do$wiadczeniu aksjologicznym, integruje si¢ z logosem, wyzwala odpowie-
dzialno$¢ wyrazong w postepowaniu, wlasnej aktywnosci czlowieka, w ktorej wy-
stepuje system celowych dazen. Mozna ogdlnie stwierdzi¢, ze introcepcja wartosci
taczy osobe z jej czynem, dzialaniem moralnie warto$ciowym, ale pod jednym
warunkiem: ze ma ona charakter pelny wedlug obiektywnej hierarchii wartosci.
Tak rozumiana introcepcja zwigzana jest z warto$ciami moralnymi, stanowia one
jej rdzen, podstawe i warunek jej pelni.

Stefan Kunowski wyréznia trzy podstawowe rodzaje introcepgji:

- normalnorozwojowa,

- perseweracyjna,

- patologiczng (Kunowski 2003, s. 106).

Introcepcja normalnorozwojowa dotyczy wartoéci rzeczowych i sprowadza si¢
do antycypacji wartosci w perspektywie obiektywnej hierarchii wartosci. Posiada
ona charakter strukturalny, ,,to znaczy - jak podkresla badacz - polega ona na
potencjalnym uchwyceniu calej hierarchii obiektywnej wartosci, z ktdrej stopniowo
aktualizuja si¢ warto$ci rozwojowe” (Kunowski 2003, s. 106). Obiektywna hierar-
chia warto$ci nadaje introcepcji charakter dynamicznej wedrowki wzwyz - ku
wyzszym jako$ciom, jak réwniez stanowi zrodto jakosciowe. Z niej wylaniajg sie
stopniowo warto$ci rozwojowe. Aktualizacja wartosci rozwojowej przechodzi przez
kolejne stadia rozwojowe (naturalistyczne, wysitkowe, kapitalistyczne) i wedlug
Kunowskiego ,,odbywa sie jakby pod ci$nieniem rosngcych potencjalow wartosci
najwyzszych, stad w introcepcji antycypacyjnej nie ma normalnie zjawiska hiper-
trofii — przerostu nizszych wartosci, az do wyparcia warto$ci wyzszych i zajecia
ich miejsca w hierarchii immanentne;j” (Kunowski 2003, s. 106).

Introcepcja perseweracyjna dotyczy wartosci podloza, ktére ,,zjawiajg sie
na skutek nadmiernego przediuzania si¢ rozwoju danego podtoza” (Kunowski
2003, s. 106). Wartosci te pojawiaja si¢, gdy nie zaszlo zjawisko antycypacji war-
tosci rzeczowych prawdziwych. Zbyt ubogi rozwoj duchowy czlowieka nie ulegt
warto$ciom wyzszym, nie dal si¢ ,,pociagnaé w gore”. Jak podkresla Kunowski:

kazde podioze ma specyficzng forme zyciows, swdj system wartosci kulturalnych,
ktére w introcepcji antycypacyjnej stuza za narzedzie, za sposéb wydobywania,
realizacji i obcowania z wartosciami tkwigcymi w rzeczach. Przeciwnie, te formy
zyciowe w introcepcji perseweracyjnej uswiadamiajg si¢ jako ,,wartosci”. Wowczas to
z koniecznosci musi nastgpi¢ perseweracyjna introcepcja fatszywych wartosci pod-
toza, zaczynajaca si¢ od form zyciowych danego podloza, a mogacych si¢ skonczy¢
na strukturze postepowania danego okresu rozwojowego (Kunowski 2003, s. 106).
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Skutkiem tego rodzaju introcepcji jest przestawienie wielu elementéw: narze-
dzia w miejsce wytworu, $rodka w miejsce celu, formy w miejsce tresci, wartosci
heteronomicznej w miejsce warto$ci autonomicznej (Kunowski 2003, s. 106).
Badacz zwraca uwagg, ze ,,dalszym skutkiem jest hipertrofia falszywej wartosci,
wyparcie wartosci prawdziwych oraz wytwarzanie si¢ hierarchii subiektywnej”
(Kunowski 2003, s. 106-107).

Introcepcja patologiczna dotyczy bezwarto$ci, zaprzeczen wartosci rzeczowych.
Oparta jest na skrajnym subiektywizmie i swoistym autyzmie (Kunowski 2003,
s. 107). Jak zauwaza Kunowski, ,,introcepcja patologiczna ma wiele zjawiskowych
objawdw, od choréb nerwowych, histerii, az do nihilizmu, buntéw i barbarzynstwa”
(Kunowski 2003, s. 107).

Badacz wyrdznia tez trzy inne rodzaje introcepgcji:

- efemeryczna,

- zmodyfikowana,

- przerwana.

Introcepcja efemeryczna dotyczy wartosci przemijajacych. Introcepcja zmo-
dyfikowana odbiega od obiektywnej hierarchii wartosci. Czynnikiem modyfi-
kujacym jest postawa duchowa osobowosci, zakldcenia w waloryzacji wlasnej
osoby, bedace czesto zaburzonymi relacjami spotecznymi. Introcepcja przerwana
wystepuje wowczas, gdy warto$¢ nie dojrzeje w fazie naturalistycznej, wysitkowej
i kapitalistycznej (Kunowski 2003, s. 118).

W kontek$cie powyzszych rozwazan mozna zauwazy¢ ogromna potrzebe
dynamicznego wspomagania dzieci i mlodziezy w budowaniu procesu introcepcji
normalnorozwojowej. Waznym zadaniem w tym wzgledzie jest edukacja aksjolo-
giczna, koncentrujaca si¢ na warto$ciach moralnych oraz ksztalcenie aksjologiczne
prowadzace do nabywania orientacji moralnej.

Oproécz wskazanych wezesniej rodzajoéw introcepcji Kunowski wyrdznia do-
datkowo: introcepcje materialng, hierarchii i dynamizmu wartosci. U podstaw
owej typologii znajduje si¢ teza, ze ,,wychowanie materialne w jakimkolwiek
kierunku musi by¢ zlaczone z forma wychowania w ogole, to jest z wychowaniem
moralnym i estetycznym” (Kunowski 2003, s. 56). Wartosci moralne warunkuja
introcepcje wartosci, s3 w niag wpisane, stanowia czynnik dynamizujacy jej proces.
Badacz podkredla, ze koniecznos¢ wystapienia tych trzech rodzajow wyjasnia sie
w pewnym ujeciu warto$ci obiektywnej.

Wartos¢ jest to dobro (czgstka najwyzszego dobra), ktére wymaga i jest ztgczone
z prawda poznania jej miejsca w hierarchii wartosci (czastka najwyzszej Prawdy) i ktore
jest obdarzone blaskiem (czastka najwyzszej wartosci Piekna), ktore ma zachwyci¢
do realizacji wartoéci, do pracy i do trudu (Kunowski 2003, s. 56).
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Musi wiec w introcepcji kazdej wartosci jakiego$ wychowania (spotecznego,
tizycznego, zdrowotnego, estetycznego itp.) zaistnie¢ réwnoczesnie introcepcja
miejsca warto$ci w hierarchii obiektywnej oraz introcepcja dynamizmu wartosci.

W mysl teorii obiektywizmu aksjologicznego wartosci istnieja obiektywnie
niezaleznie od podmiotu poznajacego. Tkwig obiektywnie w rzeczach. Dlatego -
jak podkresla Kunowski — ,,proces introcepcji wartosci tkwi w procesie poznania
rzeczy” (Kunowski 2003, s. 56).

W procesie poznania autor wyrdznia trzy zasadnicze ogniwa:

»— poznanie zjawiskowej rzeczy, fenomenow,

- poznanie warto$ciowosci rzeczy,

- poznanie jej logicznosci” (Kunowski 2003, s. 56).

Sa to ogniwa podstawowe, ktdre posiadaja swoja szczegétowa egzemplifikacje
w procesie introcepcji warto$ci. Wedtug Stefana Kunowskiego przedstawia si¢ on
nastepujaco:

— zetknigcie z danym przedmiotem dla zapoznania si¢ z jego zjawiskowoscia, strong

fenomeniczna;
- intuicyjna, uczuciowa introcepcja materialnej wartosci;
- poznanie nazwys;
- zdobycie zasobu wiedzy objasniajacej;
- introcepcja wewnetrznego pigkna, pociagajace do realizacji warto$ci;
- introcepcja wartosci w immanentnej hierarchii;
- poznanie logicznoséci, w wyniku ktorej wystepuje zaklasyfikowanie pojeciowe
i zdefiniowanie logiczne;

- introcepcja miejsca warto$ci w hierarchii obiektywnej, ktdérej skutkiem moze
by¢ poprawka w introcepcji materialnej wartosci oraz introcepcji immanentnej
hierarchii (Kunowski 2003, s. 56).

Wynikiem procesu introcepcji wartosci jest:

- znajomos¢ opisowa rzeczy;

introcepcja wartosci w obiektywnej hierarchii oraz jej dynamizmie;
stownik;

wiadomosci;
pojecie (Kunowski 2003, s. 56).

W powyzszym kontekscie nalezy podkresli¢, ze introcepcja wartosci moralnych
pozwala poznawac i wartosciowac rzeczywisto$¢ w kategoriach dobra i zta, opisywac
rzeczy, zjawiska i procesy wedlug powyzszych kryteriow, budowac nowa i lepsza rze-
czywisto$¢, optymalizujaca warunki rozwoju pelni czlowieczenstwa, poznawac piekno
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dziatan moralnie wartosciowych, powieksza¢ wiedze z zakresu moralnosci. Prowadzi
do do$wiadczania tych wartosci i doswiadczenia aksjologicznego w zakresie wartosci
moralnych?.

SZANSA INTROCEPCJI WARTOSCI MORALNYCH
W EDUKAC]I WCZESNOSZKOLNE]

Biorac pod uwage efekty rozwojowe introcepcji wartosci moralnych rodzi sie py-
tanie, czy i w jakim zakresie w podstawowym dokumencie, jakim jest podstawa
programowa, stwarza sie szanse introcepcji wartosci moralnych w edukacji wezes-
noszkolnej. Najwazniejszym celem ksztalcenia w szkole podstawowej jest dbalos¢
o integralny rozwoj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoleczny i moralny
ucznia (Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej). Warto$ci moralne sa
zwigzane z kazdg sferg zycia i funkcjonowania cztowieka, ale w sposdb szczegolny
ze sferg spoteczno-etyczng. Powinny stac sie trescig edukacji spotecznej i etyczne;.
Powstaje wiec pytanie, czy wartosci moralne w tych edukacjach wystepuja (Pod-
stawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej).

Tabela 1. Wartosci moralne wystepujace w tre$ciach podstawy programowej

Typ edukacji
Wartos¢ w podstawie Tres$¢ podstawy programowej
programowe;j

Ksztaltowanie postawy otwartej wobec §wiata i innych
ludzi, aktywnosci w zyciu spolecznym oraz odpowiedzial-
nosci za zbiorowos$¢.

Szkota podejmuje dzialania majace na celu rozbudze-

nie u uczniéw zamitowania do czytania oraz dzialania
sprzyjajace zwigkszeniu aktywnosci czytelniczej uczniéw,
ksztaltuje postawe dojrzatego i odpowiedzialnego czy-

Cele ksztalceni
Odpowiedzialno$é cle ksztalcena . | telnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzielem
w szkole podstawowej

literackim.

Szkota ma réwniez przygotowywac ich do dokonywania
$wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzy-
stania z zasobow dostepnych w Internecie, krytycznej ana-
lizy informacji, bezpiecznego poruszania si¢ w przestrzeni
cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na

wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci.

> Wykorzystano obszerne fragmenty ksigzki Krystyny Chatas Moc wychowawcza przypadko-
wych zdarzen w Swietle introcepcji wartosci (Kielce-Lublin 2011, s. 75-81).
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Wartosé

Typ edukacji
w podstawie
programowe;j

Tre$¢ podstawy programowej

Metoda projektu zakltada znaczng samodzielno$¢ i odpo-
wiedzialnos§¢ uczestnikéw, co stwarza uczniom warunki do
indywidualnego kierowania procesem uczenia sie.

Organizacja zaje¢ wspierajacych aktywnosci dzieci, rozwi-
jajacych nawyki i zachowania adekwatne do poznawanych
wartosci, takich jak: bezpieczenstwo wlasne i grupy, spraw-
nos¢ fizyczna, zaradnos¢, samodzielno$é, odpowiedzial-
no$é¢ i poczucie obowiazku.

Edukacja spoteczna

Uczen ocenia swoje postepowanie i innych 0sob, odnoszac
sie do poznanych wartosci, takich jak: godnos¢, honor,
sprawiedliwos$¢, obowigzkowo$¢, odpowiedzialnosé, przy-
jazn, zyczliwo$¢, umiar, powsciagliwo$é, pomoc, zado$é-
uczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwo$¢, wdzigcz-
no$¢ oraz inne, respektowane przez srodowisko szkolne.

Etyka

Uczen dostrzega, ze kazdy powinien bra¢ odpowiedzialno$é
za swoje wybory.

Poszanowanie
prawdy

Cele ksztalcenia
w podstawie progra-
mowej

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie catoscio-
wego rozwoju dziecka. Proces wychowania i ksztalcenia
prowadzony w klasach I-III szkoty podstawowej umozliwia
dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dzialania
oraz gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzacej do
prawdy, dobra i piekna.

Dobro¢

Etyka

Uczen dostrzega, ze granice jego wolnosci wytycza godnos¢
i dobro innych os6b, np. z kregu rodziny, klasy, rowiesnikéw.

Uczen okresla, co jest dobre, a co jest zle, w otaczajacym
go $wiecie i w $wiecie poznawanych tekstéw oraz podaje
uzasadnienie swojego zdania.

Uczen odréznia szcze$cie od doraznie odczuwanej przy-
jemnoéci i poznaje, ze dobro jest zrodlem szczescia wlasne-
go oraz innych o0séb.

Uczen uwzglednia coraz czeéciej godnos¢ i dobro innych
0s6b, podejmujac decyzje o dziataniu.

Uczen na$laduje i przyjmuje jako wlasne zachowania dobre
na podstawie doswiadczen ze §wiata realnego oraz przykta-
dow plynacych z tekstow literackich, filmoéw i innych Zrodet.

73]
O~

Prawo

Etyka

Uczen odkrywa, zZe wspolnota oséb, ktorej jest cztonkiem,
ustanawia swoje zasady (normy) i oczekuje ich respektowania.

Edukacja spoteczna

Uczen wyjaénia, iz wszyscy ludzie posiadajg prawa i obo-
wigzki, wymienia wlasne prawa i obowigzki, przestrzega
ich i stosuje je w codziennym Zzyciu.

Uczen identyfikuje si¢ z grupa spoteczng, do ktérej nalezy:
rodzina, klasa w szkole, druzyna sportowa, spotecznos¢
lokalna, nardd; respektuje normy i reguty postepowania
w tych grupach.
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W powyzszej tabeli przedstawione zostaly zapisy odnoszace si¢ w sposob
bezposredni do wartosci moralnych: prawosci, odpowiedzialnosci, dobroci oraz
poszanowania prawdy. Analiza tresci podstawy programowej wskazuje, ze brakuje
zapisu nawiazujacego do wartosci wiernosci. Stad wyrasta pierwsze zadanie dla
nauczyciela: uwzgledni¢ wierno$¢ w programie nauczania poszczegélnych rodza-
jow edukacji. Nalezy rowniez podkresli¢, iz odniesienie do wartosci moralnych
znajduje si¢ w edukacji spolecznej, etyce oraz celach ksztalcenia. Wyrasta wiec
kolejne zadanie: uwzgledni¢ wartosci moralne w tresciach wszystkich rodzajow
edukacji, by zapewnic¢ holistyczng introcepcje tych wartosci.

Podstawowg plaszczyzna introcepcji jest edukacja aksjologiczna i wychowanie
ku warto$ciom. Stanowi to podstawowy warunek introcepcji. Powyzsze zadanie
warunkuje zadania szczegotowe:

- poznanie przez wychowawce spektrum preferowanych i urzeczywistnianych

wartosci 1 miejsca w tej strukturze warto$ci moralnych;

- wspomaganie wychowankéw w rozpoznawaniu wartosci moralnych, ro-
zumienie ich istoty na miare swojego rozwoju;

- ksztaltowanie umiejetnosci wartosciowania zjawisk w aspekcie wartosci
moralnych;

- wspomaganie wychowankéw w akceptowaniu wartosci i ich uznaniu za
wlasne;

- motywowanie wychowankéw do wolnego wyboru wartosci moralnych,
umieszczaniu ich na wlasciwych pozycjach we wlasnej, lecz wlasciwej
hierarchii warto$ci;

- wspomaganie wychowankéw w urzeczywistnianiu wartosci moralnych;

- wspomaganie wychowankéw w warto$ciowaniu siebie w aspekcie urze-
czywistniania wartosci moralnych;

- inspirowanie wychowankéw do dzialan animacyjnych inspirujacych in-
nych do urzeczywistniania warto$ci moralnych (Chatas 2006, s. 51-52).

Powyzsze wskazane zadania pociagaja za sobg kolejne zadania szczegotowe, ktore
nauczyciel powinien podja¢, kierujac je do samego siebie. Do tych zadan nalezy:

- ksztaltowanie w sobie i prezentowanie postawy opiekuna, zyczliwego do-
radcy, animatora, zachgcajacego dziecko do urzeczywistniania wartos$ci;

- stawanie si¢ autorytetem przez dawanie $wiadectwa;

- ukazanie wiedzy o wartosciach i tkwigcym w nich pieknie;

- motywowanie uczniéw do zglebiania wiedzy o wartosciach, akceptowania,
wybierania, budowania wlasnych struktur hierarchicznych, urzeczywist-
niania, dawania $§wiadectwa w indywidualnym i spotecznym wymiarze;

- ukazywanie drogi prowadzacej do pelni czlowieczenstwa;

- wspomaganie uczniéw w osigganiu pelni cztowieczenstwa.
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Proces introcepcji wartosci moralnych jest zlozonym zadaniem. Biorac pod
uwage uwarunkowania spoleczno-kulturowe w mikro- i makroskali, nalezy uznac,
ze jest to zadanie priorytetowe.

Whioski konicowe nie sg zbyt optymistyczne:

1. Analiza podstawy programowej w aspekcie wystepowania w niej warto-
$ci moralnych wskazuje, ze nie wystepuja one we wszystkich rodzajach
edukacji. Brakuje ich zwtaszcza w edukacji polonistycznej, przyrodniczej,
technicznej, gdzie zdaniem autorek powinny znalez¢ swe znaczace miejsce.

2. Priorytetowym zadaniem kazdego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
jest umieszczenie wartosci moralnych we wlasnym programie nauczania.

3. Waznym zadaniem staje si¢ edukacja aksjologiczna i wychowanie ku war-
to$ciom moralnym. By nauczyciel podjal to zadanie w sposob profesjonalny,
musi spelni¢ dwa podstawowe warunki: podja¢ wlasna edukacje aksjologicz-
na w zakresie warto$ci moralnych oraz dawac §wiadectwo ich introcepciji.
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INTROCEPTION OF MORAL VALUES AS A TASK AND CHALLENGE FOR AN EARLY
SCHOOL EDUCATION TEACHER

Abstract: Upbringing towards values, as the most important task of school education, meets
many difficulties and barriers. Many of the causes and determinants of this phenomenon
are complex. We can include axiological varieties in social environment and axiological
chaos which leads to axiological blindness to the most important determinants. One of the
key issues of upbringing towards values is introception of values. In this article, the essence
of moral values and outline of theoretical basis of introception of values will be presented in
summary form. The author will analyse Core Curriculum of early school education paying
special attention to possibilities of introception of moral values. It seems to be necessary to
delineate the task for early school education teacher.

Keywords: values, moral values, introception of values



	1
	2
	3
	4
	LRP_1_2018



