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Streszczenie: Glownym celem artykulu jest prezentacja analizy opracowanych przez studentki
IT roku II st. pedagogiki wczesnoszkolnej koncepcji realizacji idei emancypacyjnej w klasach
I-III. W artykule podjeto probe wskazania warto$ci uznanych przez autorki prac za wazne
w edukacji wezesnoszkolnej, preferowanych sposobow osiagania celéw oraz relacji nauczy-
ciel-uczen. Wyniki analizy projektow edukacyjnych wzbogacaja wypowiedzi uczestniczek
badan. Ostatnig cze$¢ tekstu stanowig wnioski.
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WPROWADZENIE

Celem zaprezentowanych rozwazan jest wlaczenie si¢ w nurt dyskusji, w ramach
ktérej podejmowana jest analiza mozliwosci wprowadzania zmian w polskiej
edukacji. Nie mozna przejs¢ obojetnie bok wyzwan wspolczesnego swiata, ktore
dotykaja nas wszystkich, a tym samym wymagan stawianych edukacji. Nie mozna
takze nie odnie$¢ si¢ do koncepcji edukacji emancypacyjnej, ktéra moze, i zda-
niem wielu pedagogéw powinna, odegra¢ kluczowa role w ksztalceniu przysztych
pokolen. Tym bardziej zasadne wydaje si¢ stanowisko, ze juz w raporcie pod
przewodnictwem Jacques'a Delorsa (1998) podkredla sig, iz to wlasnie edukacji
przypadla rola wyposazania ludzi w wolnos¢ mysli, osadu, uczucia i wyobrazni,
co jest niezbedne, aby rozwija¢ swoj potencjal i umie¢ decydowac o wlasnym losie.
Robert Kwasnica poswiadcza, ze zadaniem edukacji jest ,,uczy¢ myslenia krytycznego
i tworczego, zdolnego rozpoznawaé degradujacy nas schemat postepu w realiach
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gospodarczych i spotecznych, oraz pozwalajacego ten schemat przekraczac [...]
uczy¢ niezaleznosci w opisywaniu i wyjasnianiu §wiata oraz w planowaniu dziatan”
(Kwasnica 2015, s. 138). Potwierdzenie waznosci analizy propozycji realizacji idei
edukacji emancypacyjnej przez studentki pedagogiki wczesnoszkolnej, przyszie
nauczycielki, mozna odnalez¢ takze w opinii Marthy C. Nussbaum (2008, s. 46),
ktéra powotujac si¢ na sokratejskie rozumienie wolnego czlowieka, pisze, ze nie
wyksztalcimy wolnych obywateli, ,dopoki nie uksztattujemy ludzi zdolnych do
samodzielnego myslenia, umiejacych toczy¢ spory, rozumiejacych réznice pomie-
dzy logiczni trafnymi a nietrafnymi argumentami, umiejacych odrdéznic logiczna
formute argumentacji od tresci jej przestanek”.

Zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego (1995) edukacja ma do spelnienia trzy
funkcje: rekonstrukcyjng, adaptacyjng i emancypacyjng, natomiast Anna Brze-
zinska (2003) pisze o dwdch funkcjach edukaciji: socjalizacyjnej i emancypacyjne;.
Kazda z tych funkgji jest bardzo wazna w organizacji procesu edukacyjnego, ma
swoje urzeczywistnienie w réznych sferach funkcjonowania czlowieka i stwarza
mozliwo$¢ nabycia przez jednostke kompetencji niezbednych do pelnienia réznych
rél spotecznych. Odtwarzanie i przekazywanie kultury wraz z rekonstruowaniem
struktur spotecznych i uznaniem istniejacego porzadku spotecznego jako niezmien-
nego zwigzane jest realizacjg funkcji adaptacyjnej, socjalizacyjnej i rekonstrukcyjne;.
Funkcja emancypacyjna wigze si¢ z kompetencjami podejmowania dzialan na rzecz
zmiany wlasnej sytuacji oraz §wiadomego przekraczania indywidualnych granic,
rozwijaniem kompetencji emancypacyjnych' uczniéw oraz nauczycieli. Realizacja
tych zalozen bedzie mozliwa wowczas, gdy nauczyciele podejma dzialania na rzecz
m.in. indywidualizacji pracy, w efekcie ktérych uczniowie dostrzega i zrozumieja
wlasne mozliwosci, ograniczenia oraz doswiadcza mozliwosci ich przekraczania.
To nauczycielowi przypisana jest rola dbania o taka organizacje pracy ucznia, aby
sytuacje, w ktorych sie on znajduje,

pozostawialy mu przestrzen do podejmowania samodzielnych decyzji, umozliwialy
eksperymentowanie i szukanie wlasnych drég rozwiazywania probleméw, dopuszcza-
ty zachowania ryzykowne, wolne od dominacji, tradycji i informacji pochodzacych
z systemu, byly okazja do doswiadczania solidarnosci i sprawiedliwosci, dawaty
podmiotom (nauczycielom i uczacym sie) poczucie bezpieczenstwa (Czerepaniak-
-Walczak 2006, s. 171).

! Kompetencja emancypacyjna w ujeciu M. Czerepaniak-Walczak (2006, s. 130) to ,,wyuczalna
i dynamiczna sprawno$¢ podmiotu (indywidualnego/zbiorowego) wyrazajaca si¢ w dostrzeganiu
i rozumieniu podmiotowych ograniczen i deprywacji, Swiadomym wyrazaniu niezgody na nie,
obieraniu drég ich pokonania i osiagania nowych praw i p6l wolnoéci oraz odpowiedzialnego
korzystania z nich w celu doskonalenia siebie i otoczenia”.
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Wazne jest jednak, akcentuje Brzezinska (2003, s. 238), zachowanie réwno-
wagi miedzy obydwiema funkcjami ksztalcenia. Aktualnie, co podkresla Dorota
Klus-Stanska (2009b, s. 77), ,dyskurs krytyczno-emancypacyjny nie tylko nie jest
w naszym kraju popularny czy nawet obecny, ale jest pietnowany i ukazywany
jako antyprzyklad edukacji”.

Przedmiotem zainteresowania niniejszego opracowania uczyniono studenckie
propozycje realizacji idei emancypacji w klasach 1-3 szkoly podstawowej. Przyjeto
zalozenie, ze doswiadczenia jednostki sg kluczowym determinantem budowania
jej schematéw uczenia sie, ktére wyznaczaja sposoby ,spostrzegania, myslenia,
zapamietywania, a takze dziatania” (Trzebinski, 1985, s. 264). Klus-Stanska (2010,
s. 310) wyjasnia, Ze ,,zindywidualizowane kontekstowe doswiadczenia poznawcze
jednostki” decyduja o ,,mozliwych sposobach ich uzywania w przysztosci, gdyz
jednostka uzywa i zagospodarowuje w kontekscie rozpoznawanych jako podobne”
(Klus-Stanska 2010, s. 310). Warunki, w ktérych student zdobywa doswiadczenia
zwigzane z wlasng aktywnoscig w dziedzinie edukacji, budujg jego stosunek do
tej dziedziny wiedzy oraz koncepcje jej ,uprawiania”. Kodowane do$wiadczenia,
zbierane informacje buduja reprezentacje rzeczywistosci, ktére ,wywodzg si¢
z poprzednich do$wiadczen, a réwnoczesnie stuzg zdobywaniu nowych” (Lacho-
wicz-Tabaczek 2004, s. 39). Anna Sajdak (2013, s. 446) opisata cechy srodowiska
edukacyjnego sprzyjajacego procesom emancypacji. Sg to: uwalnianie si¢ od
dominacji i dogmatycznego myslenia; otwarte komunikowanie si¢ - zgoda, nega-
cja, porozumienie; otwarto$¢ na réznorodnos¢ stanowisk i interpretacji wiedzy;
gotowos$¢/przyzwolenie na bunt i opér; szacunek dla praw kazdego czlowieka; wol-
no$¢ jako zasada, cel i $rodek ksztalcenia. Istnienie takich warunkéw $rodowiska
ksztalcenia przysztych nauczycieli daje mozliwos¢ wzbogacania ich swiadomego
uczestniczenia w procesie emancypowania si¢ i zwieksza szanse na wykorzystanie
swoich doswiadczen w konstruowaniu wlasnej koncepcji edukacyjnej. Jak podkre-
$la Maria Czerepaniak-Walczak (2006), tylko nauczyciel wyemancypowany moze
tworzy¢ warunki do emancypowania si¢ swoich uczniéw.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE

Proszac studentki o pisemng wypowiedz na temat ich koncepcji realizacji idei
emancypacji na poziomie klas I-III szkoly podstawowej, zwrécono uwage na
potrzebe zachowania w niej struktury projektu®. Uzasadnieniem wyboru takiego

* Metoda projektu cieszy si¢ wielka popularnoscia z racji wartoéci dydaktycznych. Jest metoda
zapewniajacg takg organizacje pracy, ktéra bazuje na aktywnosci wlasnej ucznia, stymuluje jego
motywacje do uczenia i rozwija zainteresowania. Praca w grupach sprzyja rozwijaniu kompetencji



182 BARBARA DUDEL

rodzaju pracy pisemnej bylo to, ze metoda projektow w swej istocie zaklada duzy
zakres decyzyjnosci ucznia, ma charakter interdyscyplinarny: stwarza mozliwo-
$ci wykorzystania wiedzy i umiejetnosci z wielu dziedzin. Zapisane cele pokaza,
jakie wartos$ci sg najbardziej, w opinii badanych, cenione w ich koncepcji procesu
rozwijania kompetencji emancypacyjnych dzieci. Podane uzasadnienie ujawni
interpretacje potrzeby organizacji warunkéw wspierania rozwoju kompetencji
emancypacyjnych uczniow wczesnej edukacji, a sposoby osiggania celéw i za-
proponowane tresci uzupelnia obraz skonstruowany przez przyszle nauczycielki
klas I-III. Istotna cecha zadanej pracy jest fakt, Ze mialo to miejsce po omdwie-
niu na zajeciach kursowych zagadnien zwigzanych z mozliwoscig urzeczywist-
niania zalozen pedagogiki emancypacyjnej na pierwszym szczeblu ksztalcenia.
Celem zajec bylo zainspirowanie przyszlych nauczycielek do wyjscia poza utarte
schematy myslenia o edukacji malego dziecka, konstruowanie wlasnej osobistej
narracji edukacyjnej z wykorzystaniem jezyka pedagogiki emancypacyjnej’. Oso-
by uczestniczace w badaniach byly studentkami II roku II stopnia pedagogiki
wczesnoszkolnej Uniwersytetu w Bialtymstoku. Badania zostaly przeprowadzone
w maju 2015 roku. Analizie poddano 47 projektéw.

Gléwny problem badawczy zostal sformutowany w postaci nastgpujacego
pytania:

« Jakie propozycje realizacji idei emancypacji uczniéw klas I-III proponuja

studentki studiow II stopnia pedagogii wczesnoszkolnej?

Tak zakre$lone pole badawcze wymaga doprecyzowania w postaci szczegé-
fowych pytan badawczych, ktore pozwolg dokona¢ charakterystyki propozycji ze
wzgledu na jej strukture i tres¢:

1. Jakie warto$ci podkreslane sg w celach projektow (co)?

2. Jak uzasadniajg koniecznos¢/mozliwo$é/zasadnos¢ organizacji procesu

wspierania rozwoju kompetencji emancypacyjnych uczniéw (po co)?

3. Jakie sposoby osiggania celow sg najczesciej przewidywane do wykorzy-

stania (jak)?

4. Jakie miejsce w przedlozonych propozycjach wyznaczone zostalo na-

uczycielowi w procesie realizacji idei emancypacji na pierwszym etapie
edukacyjnym?

komunikacyjnych, umiejetnosci wspdltdziatania z innymi oraz indywidualizowaniu pracy ucznia.
Zastosowanie metody projektu zacheca uczniéw do planowania pracy, organizowania oraz doko-
nywania samooceny. Stworzenie uczniom warunkow do podejmowania decyzji zwigzanych z ich
aktywnoécia, sposobami szukania odpowiedzi na postawione przez nich pytania jest wyrazem
uznania ich podmiotowosci oraz troski o jej rozwoj (Szymanski 2010).

’ Na temat znaczenia jezyka, jakim postuguje si¢ nauczyciel w swoich wypowiedziach dla jego
dzialalnosci, pisze D. Klus-Staniska (2009b, s. 27): ,,jezyk i jego uzycie jest réwniez przejawem praktyk
spolecznych, a praktyki spoleczne rozumiane sg zawsze w okreslonym jezyku i przez ten jezyk kreowane”.
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Zastosowana procedura badawcza ma charakter eksploracyjno-diagnostyczny,
ktérej cecha jest niedookreslono$¢ rygoréw metodologicznych. W przeprowa-
dzonych badaniach uzyskano dane jakosciowe, ktére zostaly poddane analizie
takze z punktu widzenia czestotliwosci wystepowania przyjetych, jako wazne dla
udzielenia odpowiedzi, kwestii.

ANALIZA WYNIKOW BADAN

Analiza celéw podanych przez autorki projektéow pokazuje szkolne podejscie
do zadania i daje mozliwo$¢ rozpatrzenia ich przynajmniej z dwoch punktow
widzenia. Pierwsze kryterium podzialu uwzglednia sposéb formulowania celéw
(zastosowany jezyk pozwala wyodrebnic cele ogdlne i cele szczegdétowe), w drugim
natomiast uwzgledniono przedmiot zainteresowania (co jest w centrum uwagi).

Kazdy przedlozony projekt mial okreslone cele ogélne. Ich liczba byla rézna
- od 2 do 8 celéw. W 70% analizowanych prac przyszlte nauczycielki skrupu-
latnie okreslily cele szczegdtowe, czyli oczekiwane na koncu realizacji projektu
opisy zachowan uczniéw. Planowanie skrzetnie i precyzyjnie zachowania ucznia
po realizacji zajec¢ nie jest zgodne z idea edukacji emancypacyjnej. Pedagogika
emancypacyjna, ktdra cele ksztalcenia i wychowania postrzega w uwalnianiu
(wyzwalaniu) jednostki z narzuconych jej wiezéw i ograniczen, zawierza jednostce
i jej potencjalnym mozliwosciom rozwojowym. Istota edukacji i wychowania jest
tutaj pobudzanie motywacji jednostki, jako najwigkszej sity napedowej jej rozwoju,
wspomaganie w zdobywaniu samo$wiadomosci i $wiadomosci spotecznej, uodpar-
nianie jej na przemoc i manipulacje oraz stwarzanie warunkéw do samokreacji
i $wiadomego aktywnego uczestnictwa w $wiecie (Czerepaniak-Walczak 2006).
Analiza celéw z punktu widzenia ich tresci pozwala wyodrebni¢ wartosci cenione
przez przyszte nauczycielki. W sformufowanych celach ogélnych, ktére wyrazaja
kierunek dazen pedagogicznych, wyodrebni¢ mozna trzy podstawowe kwestie
bedace w centrum uwagi autorek projektow: wiedza uczniéw, ich umiejetnosci
oraz zachowania/postawy’.

Wszystkie z podanych celéw o charakterze poznawczym dotycza wiedzy przed-
miotowej, wynikajacej z dziedziny edukacji, ktora stanowi warstwe merytoryczna
projektu, np.: ,wzbogacanie wiedzy o zdrowiu czlowieka”; ,,poznawanie i pogle-
bianie wiadomosci dotyczacych wlasciwosci figur geometrycznych” ,wzbogacanie

* Podzial celow edukacyjnych na ogdlne i szczegélowe jest preferowany w polskiej szkole, a przy-
szli nauczyciele takze s3 uczeni planowania pracy z uczniem z uwzglednieniem takiej perspektywy.

* Taki podzial celéw zgodny jest z obecng w praktyce edukacyjnej taksonomia celéw B. Nie-
mierki (2002).
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wiedzy o srodowisku i potrzebie jego ochrony”; ,wzbogacanie wiedzy o zdrowiu
czlowieka i wlasciwym odzywianiu”. Mozna w nich jednak odnalez¢ korelacje z ideg
pedagogiki emancypacyjnej, ktora akcentuje waznos¢ $wiadomosci i umiejetnosci
rozpoznawania wlasnych ograniczen i zrédet opresji, podejmowanie dziatan skie-
rowanych na ich odrzucenie, $wiadomo$¢ osiggania nowych pdl wolnosci i nowych
praw oraz odpowiedzialne i konsekwentne korzystaniem z nich (Czerepaniak-
-Walczak 2006), np. ,,poglebianie rozumienia rél spolecznych jakie petnimy™; ,,za-
poznanie uczniéw ze sposobami diagnozowania swoich preferencji i mozliwosci”.

Druga grupa celow, nazwana celami ksztalcacymi, dotyczy réznych aktywnosci
ucznidéw. Znaczna ich cz¢$¢, bo az 70%, nie jest bezposrednio powigzana z tres-
ciami przedmiotowymi, majg one charakter ponadprzedmiotowy. Przewidziane
do realizacji cele najczesciej przyjmuja nastepujace brzmienie: ,ksztaltowanie
umiejetnosci planowania i organizacji’; ,,rozwijanie inicjatywy i pomystowosci
w rozwigzywaniu probleméw’; , ksztaltowanie umiejetnosci stuchania” ,,doskona-
lenie umiejetnosci podejmowania wlasnych wyboréw”; ,rozwijanie umiejetnosci
krytycznego i refleksyjnego myslenia”; ,doskonalenie kreatywnego myslenia”
»rozwijanie umiejetnosci wyrazania i bronienia swojego zdania w dyskusji’
»ksztaltowanie umiejetnosci projektowania zmiany; interpretacji wlasnych praw
i mozliwosci ich wykorzystania”; ,,rozwijanie umiejetnosci konstruowania warunkow
do realizacji wlasnych projektéw z poszanowaniem prawa innych do wolnosci”
»ksztaltowanie kompetencji emancypacyjnych”; ,,rozwijanie kompetencji eman-
cypacyjnych uczniéw poprzez stwarzanie im mozliwosci dokonywania wyboréw
oraz wdrazania wlasnych pomystow”. Tres¢ podanych celéw miesci si¢ w polu
myslenia o edukacji emancypacyjne;j.

Kolejna wyloniona w analizowanych projektach grupa celéw uwzglednia war-
tosci wychowawcze, dotyczy zachowan i postaw uczniow. W tym rejestrze celow
odnalez¢ mozna zaréwno te, ktére odnosza si¢ wprost do merytorycznej warstwy
realizowanych zagadnien (np. ,promowanie zdrowego stylu zycia” ,,budzenie
zainteresowania wlasnym zdrowiem”), jak i cele o charakterze interdyscypli-
narnym stawiajace w centrum uwagi sktadowe kompetencji emancypacyjnych
(np. ,uwrazliwianie na konieczno$¢ rozumienia i akceptowania zdania innych,
budzenie poczucia satysfakeji z wykonanej pracy oraz poczucia wlasnej warto-
$ci”; ,budowanie poczucia wlasnej wartosci”; ,rozwijanie wrodzonego potencjatu
i mozliwosci dzieci”; ,rozwijanie asertywnosci dzieci’; ,,ksztalttowanie pozytywnego
spojrzenia na swoja osobe, podnoszenie wlasnej samooceny”; ,uswiadomienie
prawa do wlasnego zdania”; ,,uswiadomienie skutkoéw bezmyslnego nasladowania
innych”; ,rozwijanie pewnosci siebie™; ,,budowanie poczucia wlasnej wartosci’
»rozwijanie szacunku do siebie oraz innych”; ,rozwijanie rozumienia wtasnych
uczu¢ i innych ludzi, poglebianie umiejetnosci kontaktowania si¢ z rowiesnika-
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mi’”; ,rozwijanie umiejetnosci wyrazania potrzeb jednostkowych i zbiorowych”;
»zachecanie uczniéw do samodzielnosci dziatan i pracy w grupie”). Zastosowane
stownictwo (np. wzbogacanie, poszerzanie, rozwijanie) pokazuje, ze przyszle na-
uczycielki traktujg uczniéw jak osoby juz posiadajace jakas wiedze i umiejetnosci
w wybranych obszarach. Zaproponowane cele, uwzgledniajgce m.in. takie przymioty,
jak: krytyczne myslenie, inicjatywa, prawa ludzi, wrazliwo$¢, empatia, samooce-
na, asertywnos¢, szacunek do sobie i innych, poczucie wartosci, samodzielnosc¢,
wspolpraca, pozwalaja wnioskowa¢, ze wartoscig jest uruchomienie procesu au-
tonomicznego uczenia si¢ uczniéw, zaufanie do ich mozliwosci.

Uzasadnienie podjecia przedlozonej koncepcji, ktére mialo by¢ integralnym
elementem projektu, mimo iz byt podkreslony wymog jego uwzglednienia, zostato
podane tylko w blisko 30% prac. Odwotuje si¢ ono do idei pedagogiki emancypa-
cyjnej. W krétkich stwierdzeniach studentki odnosily si¢ do ,wymagan wspolczes-
noéci, koniecznosci dbania o wlasny rozwdj”, potrzeby ,,niwelowania zachowan
agresywnych uczniéw”, waznosci ,,logicznego myslenia w zyciu czltowieka” jako
przeslanek stanowigcych zrodlo inspiracji. Podkresli¢ takze nalezy zaakcentowanie
przez przyszlte nauczycielki wagi podmiotowego traktowania ucznia i uwrazliwienia
go na mozliwoéci wspoltworzenia warunkow wlasnego rozwoju (,,aby uczen czut
sie wspdtuczestnikiem i wspottwodrcg wlasnej edukacji”; ,odkrywanie przez dzieci
swoich zainteresowan’; ,,przelfamywanie wlasnych stabosci”) oraz ,szanowania
niepowtarzalnosci osobowosci, oryginalnosci zachowan i postaw jednostki”.

Mimo ze przedlozone projekty w swojej warstwie merytorycznej bazowaty
na tresciach z réznych dziedzin edukacji, to bardzo widoczna byla dominacja
niektérych z nich.

Tabela 1. Rodzaje tresci w analizowanych projektach

Rodzaj poloni- przyrod- | historycz- | matema-
. zdrowotne plastyczne | spoleczne ;
tresci styczne nicze ne tyczne
Liczba
1 7 2 3 20 12 2 1
projektow
% 14,9 4,3 6,4 42,5 25,5 4,3 2,1

zrédlo: badania wlasne

Duza czg$¢ projektow oparta zostala na tresciach z zakresu edukacji spoteczno-
-przyrodniczej. Najmniejsze mozliwosci realizacji idei emancypacji studentki
wiazg z edukacja matematyczng. Analiza zebranych danych potwierdza uwagi
poczynione przez Klus-Stanska (2008, s. 5-31): studentki wpadty w ,,putapke tre-
$ci” — propozycja pewnych tresci ma by¢ gwarantem realizacji zalozonych celow .
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Zaproponowane przez studentki sposoby pracy uczniéw stanowia odpowiedz
na pytanie, jaka droge osiggania celow (jak?) proponuja badane osoby. Istotny
jest fakt, ze wigkszo$¢ propozycji (32 na 47 zlozonych prac) odwotuje si¢ do me-
tod samodzielnego dochodzenia do wiedzy. Stosowanie metody rozwigzywania
problemow (w 60% prac), dyskusja (14% propozycji), metody aktywizujace (blisko
50%) oraz praktyczne dzialanie uczniow (45%) sg uznane w literaturze przedmiotu
jako wazne w procesie edukacji emancypacyjnej. Badane osoby takze wskazuja je
jako czynniki wspierajace nauczyciela w procesie stymulowania rozwoju korelatow
kompetencji emancypacyjnych uczniéw. W 30% projektéw przewidziano takze
stosowanie metod waloryzacyjnych, ktére w zalozeniu autorek maja stworzy¢
mozliwo$¢ ujawniania przez uczniéw emocji. Sam fakt wskazania takich metod nie
gwarantuje zaktadanego efektu. Jak akcentuje Czerepaniak-Walczak (2006, s. 158),
»postugiwanie si¢ nimi wymaga zachowania zgodnosci z przestaniem pedagogiki
emancypacyjnej”. Biorac pod uwage przewidziane przez studentki formy pracy
uczniéw, mozna zaobserwowacé tradycyjne podejscie. Zdecydowanie dominuje
forma zbiorowa i indywidualna, w niektérych propozycjach (blisko 30%) sugero-
wana jest praca grupowa uczniow, natomiast w zadnym z projektéow nie zostata
zaproponowana praca zréznicowana, uwzgledniajaca indywidualne podejscie do
ucznia. Tak przewidziana organizacja pracy ucznidow stoi w sprzecznosci z za-
fozonymi celami - szczegdlnie tymi, ktore zakladaja rozwijanie podmiotowosci
i samodzielnosci ucznia. W propozycjach studentek nawet jesli planowana jest
praca uczniéw w grupach, to zadania sg juz sformutowane i przydzielone przez
nauczyciela. Podana w sposéb klarowny instrukcja nie pozostawia wiele miejsca na
samodzielne opracowanie strategii wykonania zadania, sprawdzenie autorskiego
pomystu czy tez podjecie dyskusji nad nim. Wspieranie, wspomaganie rozwoju
uczniéw mozliwe jest przez stwarzanie korzystnych warunkéw, umozliwiajacych
wychowankom samorealizacj¢ i samodoskonalenie. Aby zapewni¢ mozliwos¢
podmiotowego funkcjonowania w szkole nauczyciele postuguja si¢ réznorodnymi
sposobami indywidualizacji pracy z uczniem.

Realizacja idei emancypacji w procesie edukacyjnym zaklada autentyczny,
réownorzedny z nauczycielem udzial uczniéw w procesie ksztalcenia, ktérego
istotg jest bogate, wielokierunkowe komunikowanie sig, a takze indywidualny,
ale i wspdlny namyst uczniéw nad podejmowanymi kwestiami. Symetryczno$¢
relacji nauczyciela z uczniami charakteryzuje proces emancypacji przez edukacje.
Tak budowane interakcje stanowia pltaszczyzne rozwoju jednostek aktywnych,
krytycznych i tworczych, a takze nowy sposob funkcjonowania nauczycieli i ucz-
niow w edukacji. Jakie miejsce w przedlozonych propozycjach wyznaczone zostato
nauczycielowi w procesie wspierania rozwoju kompetencji emancypacyjnych ucz-
niéw? Odpowiedz na to pytanie wymagata odczytania zaproponowanego przebiegu
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spotkan nauczyciela z uczniami pod katem okreslenia rodzajow aktywnosci i jej
czestotliwosci ujawnianej przez uczestnikéw procesu edukacyjnego. Wstepny oglad
leksyki zastosowanej przez studentki do opisu przebiegu spotkan stwarza wraze-
nie organizowania przez nauczyciela warunkéw do duzej samodzielnosci ucznia
zaréwno w mysleniu, jak i dzialaniu. Nauczyciel jawi si¢ jako osoba wspierajaca,
wspoluczestniczaca w procesie edukacyjnym. Czasami nauczyciel ,,doradza, ob-
serwuje, wspiera uczniow, rozmawia”. Uczniowie ,,odpowiadaja na pytania, pro-
ponuja, dzielg si¢ na grupy, wybieraja zadanie, projektuja swoja gre” (ale opierajac
si¢ na wezesniejszych wspdlnych ustaleniach), ,,samodzielnie wykonujg rekwizyty”
(ale wczesniej omdéwiono, jakie i w jaki sposob je nalezy wykonac), ,,formutuja
postulaty zmian w szkole” (ale powstale w wyniku dyskusji moderowanej przez
nauczyciela), ,,uzasadniaja swoje pomysly”.

Obraz, jaki wylania si¢ z analizy kontekstu w propozycjach studentek, potwier-
dza jednak wczesniejsze wnioski. To nauczyciel wyjasnia, pokazuje, pyta, dzieli
na grupy, informuje, rozdaje, ocenia, inspiruje, decyduje. To on jest jednak osobg
decydujaca o aktywnosci ucznidw - wyznacza jej miejsce, rodzaj, zakres i czas.
Uczniowie majg mozliwo$¢ wypowiadania wowczas, gdy nauczyciel zada pytanie.
Tylko w kilku propozycjach (14%) przewidziany jest czas na pytania uczniéw
(»zastandwecie si¢, o co moglibyscie/chcielibyscie zapyta¢ przewodnika”), cztery
studentki zaplanowaly moment na dokonanie przez uczniéw refleksji nad zrealizo-
wanym zadaniem (,,Jak oceniacie swoja prace?”; ,,Czy ktos chcialby zada¢ pytanie
dotyczace wykonanej pracy?”). Zdecydowana wiekszos$¢ propozycji upewnia, ze
to nauczyciel, zdaniem badanych, jest centralng postacig nawet podczas realizacji
projektu — metody, ktéra w istocie swej zapewnia rozwigzywanie problemoéw przez
ucznidéw, komunikowanie sie¢, co tworzy warunki do rozwijania komponentow
kompetencji emancypacyjnych uczniéw. Wszystkie propozycje opisu/planu spotka-
nia nauczyciela z uczniami maja postac tradycyjnego konspektu/scenariusza zajeé
(mimo Ze podczas zadawania pracy zwrdcono uwage na dowolnos¢ formy planu
spotkania). Juz ten fakt przemawia za tym, Ze trudnym zadaniem dla przysztych
nauczycieli jest wyjscie poza dotychczas stosowane schematy planowania lekcji.

Analiza zebranego materiatu pozwala na sformutowanie kilku refleksji. Pierw-
sza kwestia dotyczy sprawnosci formufowania celéw edukacji - studentki dosy¢
dobrze operuja stownictwem oraz ideg wywodzacymi sie z nurtu myslenia o edu-
kacji emancypacyjnej. Natomiast wskazanie drég realizacji/dochodzenia do wy-
znaczonych efektow celéw odstania nieco inng perspektywe autorek. Dominacja
tradycyjnego podejscia do organizacji pracy uczniéow, ujawniajaca si¢ w doborze
metod nauczania i uczenia si¢, form pracy oraz srodkéw dydaktycznych kaze
watpi¢ w mozliwos¢ realizacji zatozonych celéw. Potwierdzeniem watpliwosci
jest zawarta w projektach wizja antycypowanych interakcji miedzy nauczycielem
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a uczniami. Nauczyciel w nich nadal ma swoja, usankcjonowang tradycja, jeszcze
(?) nienaruszalng role - rzadzi, dzieli i oczekuje. To nauczyciele, a nie uczniowie,
okreslaja zaréwno cele, jak i tematyke dzialan projektowych, wskazujg kierunek
aktywnosci. Mozna chyba stwierdzi¢, Ze metodycznie nasi przyszli nauczyciele
sa dobrze przygotowani do pracy, znaja metodyke/schematy pracy z uczniem
klas I-TII i potrafig projektowac® swoja dzialalnos¢, ale pozostaja ciagle w duchu
tradycyjnego podejscia do edukacji, wyrastajacego (prawdopodobnie) z wlasnych
dos$wiadczen szkolnych. W mysleniu o pracy metoda projektéw postuguja sie nadal
o$rodkami tematycznymi (Maj 2014, s. 86-98).

WNIOSKI Z BADAN

1. Zaproponowane projekty maja charakter jednozrédlowy - przedlozone do
realizacji tresci pochodzg z jednej wybranej przez autorke dziedziny edukacji.

2. Zaakcentowanymi w wypowiedziach studentek warto$ciami sa: wiedza
ucznidw, ich umiejetnosci oraz postawy.

3. Przewidziane do realizacji cele dotyczace wiedzy w duzym stopniu zostaly
zredukowane do efektéw przewidzianych w podstawie programowej, cho-
ciaz w zalozeniu swym mialy wychodzi¢ poza okreslony w dokumencie
zakres. Natomiast cele zwigzane z umiejetnosciami i postawami uczniow
odznaczajg si¢ szerszg perspektywa, maja charakter ponadprzedmiotowy.

4. Zaproponowane sposoby pracy z uczniem zakladaja stosowanie metod
poszukujacych, ale juz w propozycjach realizacji zadan to nauczyciel jest
strong decydujaca o tym, czego i jak uczniowie ,,poszukujg”. Trudno jest
odnalez¢ propozycje zorientowane na rozwijanie krytycznego myslenia
(mimo deklaracji zawartej w celach) lub autonomii uczniow.

5. Projektowana forma organizacyjna miesci si¢ w formule systemu klasowo-
-lekcyjnego, nie uwzglednia indywidualnych potrzeb uczniow.

6. W propozycjach realizacji projektéw nie przewiduje si¢ réwnej pozycji
nauczyciela i ucznia.

W tym miejscu odwolac si¢ nalezy do apelu Doroty Klus-Stanskiej i Jolanty

Kruk’ o stworzenie przysztym nauczycielkom warunkéw do czynienia namystu

¢ Zbadan przeprowadzonych przez R. Lepperta wynika, ze ,,pod wplywem ksztalcenia pedago-
gicznego prawdopodobnie nie zmienia si¢ repertuar zachowan jednostki w konkretnych sytuacjach
wychowawczych, zmienia si¢ natomiast umiejetno$¢ projektowania dziatan wychowawczych i ich
opisu” (Leppert 1996, s. 175).

7 D. Klus-Stanska i J. Kruk (2009a) proponujg zmiang koncepcji myslenia o organizacji wa-
runkow uczenia sie dziecka, odejécie od kurczowego trzymania sie schematdéw, proceséw, etapow
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nad wlasng praktyka edukacyjng i okreslenia osobistej koncepcji edukacyjnej. Ale
takze nalezaloby zapyta¢, idac za refleksja poczyniong przez Czerepaniak-Walczak
(1997, s. 25-34), jak my - nauczyciele przysztych nauczycieli inspirujemy w ich
mysleniu i dzialaniu. Nie mozna unika¢ poszukiwania odpowiedzi na pytanie,
pisze Anna Sajdak (2013, s. 431), ,,jak wspiera¢ studentéw w ich emancypowaniu
sie, w zdobywaniu autonomii w toku akademickiego ksztalcenia” realizowanego
w akademickiej kulturze edukacyjnej z dominacja dziatan techne (Czerepaniak-
-Walczak 2015).
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THE IDEA OF EMANCIPATORY EDUCATION IN THE PROPOSALS OF STUDENTS
OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: The main aim of this article is to present the analysis of the approaches to the idea
of emancipation in grades 1-3. The study was conducted by the second-year students of the
second degree of pedagogy of early childhood. This article attempts to identify the values
recognized by the authors of works to be important in early childhood education, preferred
ways of achieving the goals and the teacher-student relationship. The results of analysis of
educational projects enrich the research participants’ statements. The last part of the text are
the conclusions.

Keywords: emancipatory education, the proposals of students, early childhood education,
project method
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