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Streszczenie: Sposob realizacji tresci przyrodniczych na skutek gwattownych zmian o cha-
rakterze spotecznym, cywilizacyjnym i naukowym powinien podlega¢ zmianom. Istotg tej
edukacji powinno by¢ rozwijanie zainteresowania przyroda i kanalizowanie aktywnosci
poznawczej uczniow na rozumienie zjawisk i proceséw przyrodniczych i ksztalcenie dla zrow-
nowazonego rozwoju. Tekst jest proba spojrzenia na koncepcje ksztalcenia przyrodniczego
dzieci w mlodszym wieku szkolnym, jakie posiadaja studenci, przyszli nauczyciele klas I-III.
Poddano analizie jako$ciowej wypowiedzi studentéw dotyczace istoty edukacji przyrodniczej
dzieci i sposobow jej realizacji.

Stowa kluczowe: edukacja przyrodnicza, koncepcje, studenci — przyszli nauczyciele

WPROWADZENIE

Edukacja przyrodnicza stanowi jeden z filaréw ksztalcenia, szczegélne znaczenie
ma dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Jest bardzo wazne, by w ksztalceniu
zintegrowanym byla traktowana jako istotny element zycia dzieci, cel ich poznania,
rozumienia i podstawa rozwijania umiejetnosci. Przyroda stanowi¢ powinna ma-
terial, dzigki ktéremu dziecko opanowuje podstawowe umiejetnosci intelektualne
- uczy sie obserwowaé, wyciaga¢ wnioski, odkrywa¢ prawidltowosci i zaleznosci
wystepujace w przyrodzie, dokonywac uogélnien. Powinna by¢ obiektem nieusta-
jacych poszukiwan i odkry¢, obszarem inspirujacym eksploracje i stymulujacym
kreatywne rozwigzania i pomysly. Zdobyte przy poznawaniu przyrody umiejetnosci
podlegac beda transferowi na aktywnosci w innych rodzajach edukacji. Nalezy zatem
dolozy¢ staran, by przyroda stata si¢ przedmiotem zainteresowan dzieci i nigdy nie
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byla tylko tlem dla ich dziatalnosci (Budniak 2012, s. 41). Edukacja przyrodnicza
jest bardzo waznym elementem wychowania, poniewaz zachodzi w przestrzeni
aksjonormatywnej, ktéra tworzg indywidualne wartosci nauczyciela i uczniéw. Etyka
srodowiskowa to termin z pogranicza dwoch nauk - ochrony $rodowiska i etyki
nakladajacy na przysztych nauczycieli obowigzek podejmowania préb tworzenia
systeméw normatywnych uwzgledniajacych proekologiczne wartosci (Gabrys
2007). Podlegaja one weryfikacji w codziennej rzeczywistosci szkolnej i sa jednym
z najwazniejszych srodkéw przeobrazenia swiadomosci spotecznej i przyrodniczej
w kierunku nabycia §wiadomosci ekologicznej. Od najmlodszych lat przedszkole
i szkola powinny przygotowywac dzieci do racjonalnych dziatan stuzacych ochro-
nie przyrody i poprawie stanu §rodowiska przez poznanie podstawowych praw
przyrody oraz zasad prawidlowego funkcjonowania w srodowisku (Cichy 2002).

Realizacja edukacji przyrodniczej w klasach I-III nie jest prostym zdaniem.
Treéci nauczania zawarte w podstawie programowej, a uszczegdtawiane w progra-
mach ksztalcenia zintegrowanego, charakteryzujg si¢ multidyscyplinarnoscia i sa
elementami réznych dziedzin przyrodniczych, przede wszystkim nauki o Ziemi
i srodowisku, zoologii, botaniki, ekologii czy geografii fizycznej, a ich integracja
w klasach I-III tworzy¢ powinna odmienna calos¢, co skutkuje potrzebg wypra-
cowania nowego podejscia do uczenia si¢ przyrody. Stworzenie nowej i efektywnej
koncepcji ksztalcenia przyrodniczego wiaze si¢ z koniecznoscig podjecia szeregu
dziatan o charakterze organizacyjnym oraz wymaga zmiany podejscia do jej re-
alizacji polegajacego na skupieniu si¢ na rozumieniu przyrody, zjawisk, proceséw
w niej zachodzgcych, dostrzeganiu zaleznosci i zwigzkow miedzy jej elementami
oraz rolg czlowieka w dazeniu do zréwnowazonego rozwoju. Rozumiana w ten
sposob edukacja przyrodnicza tworzy¢ powinna nowa jako$¢ juz na pierwszym
etapie ksztalcenia. Zmiana w podejsciu do edukacji przyrodniczej rozpoczyna sie
na etapie przygotowania przysztych nauczycieli. Trzeba pamieta¢, ze rozpoczeli
oni studia z okreslonym obrazem siebie jako nauczyciela i wizja swojej nauczy-
cielskiej dzialalnosci.

TEORETYCZNE KONTEKSTY PODJETYCH BADAN

Wiele teorii rozwoju czlowieka podkresla wptyw réznorodnych wydarzen w zyciu
na ksztaltowanie si¢ jednostkowych osobowosci. Erik Erikson rozwoéj czlowieka
opisywal, uwzgledniajac kontekst spoleczny i historyczny. Obserwowal osobowos¢
przede wszystkim w aspekcie jej ontogenetycznego rozwoju i zwracal uwage na to,
ze doswiadczenia z wczesnego dziecinstwa i kolejnych faz sa wazne ze wzgledu na
tozsamos$¢ jednostki (Witkowski 2000) i przyczyniaja sie do uksztaltowania calej
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osobowosci (Hall, Lindzey 1998). Zdaniem Marii Dudzikowej studenci pedagogiki
»Maja juz o réznej sile asercji przekonania dotyczace »prawdziwej« rzeczywistosci
szkolnej skonstruowane z zapamietanych sytuacji - przypadkow odnoszacych si¢
zwykle do zdarzen, w jakie byli osobiscie uwiktani” (Dudzikowa 2001, s. 52). We-
dlug Teresy Chmiel (2014) od charakteru, rodzaju i sity tych doswiadczen zalezy
sposob zachowania si¢ nauczyciela wobec ucznidéw, poniewaz wiekszo$¢ bytych
ucznidow uczy sie na podstawie wlasnych doswiadczen i przezy¢ (z powodu sity
i frekwencji tego rodzaju sytuacji) sposobu funkcjonowania w szkole. Dotyczy to
zaréwno ukladania relacji z uczniami, jak i metod pracy z nimi.

W tej perspektywie wazne staja si¢ pytania o mozliwo$¢ zmiany tego myslenia gleboko
zakotwiczonego w osobistych doswiadczeniach kandydatéw przygotowujacych sie do
zawodu nauczyciela. Odstanianie ukrytych, niejawnych, nieswiadomych sadéw powinno
sta¢ sie jednym z podstawowych elementdw pracy nad soba podczas studiow. Jest to
element refleksyjnego badania wlasnej praktyki zawodowej (Chmiel 2014, s. 33-34).

W pedagogice przyjmuje si¢ zalozenie ,,0 pewnej rownowadze proceséw cig-
glosci i zmiany w spolecznej praktyce edukacyjnej [...]” (Hejnicka-Bezwinska
2015, s. 40). Jezeli uwzglednimy tempo i jako$¢ zmian zachodzacych na naszych
oczach, zmian wrecz rewolucyjnych, odnoszacych sie do rzeczywistosci, w ktorej
zyjemy i w ktora uwiktani sg zardwno nauczyciele, jak i uczniowie, to musimy
mie¢ §wiadomos$¢, Ze przeobrazania w warstwie mentalnej czasami nie nadazaja
za zmianami w sferze kompetencyjnej, ktére zachodzg bardzo szybko. Operowanie
w tym kontekscie kategorig kompetencji wymaga ujecia problemu w perspekty-
wie: jednostka—jej spoleczne otoczenie. Termin kompetencja bywa stosowany do
okreslenia efektywnosci, z jaka osoba funkcjonuje w réznych, ztozonych i zmie-
niajacych si¢ warunkach, zadaniach czy rolach spolecznych. Kompetencja jest
tym, co pozwala dobrze radzi¢ sobie w rozmaitych sytuacjach. Charakteryzuje
ja zatem niespecyficzno$¢ (Tucholska 2005). Umiejetnos¢ integracji osobistej
przesztosci i przysztosci w terazniejszosci sktada sie na kompetencje temporalne.
Polegaja one na mozliwosci swobodnego ,,poruszania si¢” w trzech wymiarach
czasu psychologicznego bez poczucia napiecia czy presji, docenieniu wagi kazdego
z nich oraz umiejetnosci wykorzystania tkwigcych w nich zasobéw z uwagi na
potrzebe wynikajaca z aktualnej sytuacji. Stanowia zatem Iacznik miedzy tym,
co bylo, a zmiang, ktora obecnie nastepuje. Jezeli przyjmiemy za Zygmuntem
Baumanem, ze ,,w dzisiejszych czasach nie obowigzuje zasada ciaglego i kumula-
tywnego poszerzania wiedzy, mamy raczej do czynienia z procesem nieustannego
zapominania i odzyskiwania” (Bauman 2012, s. 8-9), to bedzie nam trudno te¢
zmiang wychwyci¢ i wskazac jej wyznaczniki.
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Badania prowadzone wérdd nauczycieli wszystkich szczebli edukacji, ktore
przedstawia Anna Struminska-Doktor (2007), dowodzg, ze nawet nauczyciele bednie
definiuja pojecie edukacji srodowiskowej, co §wiadczy o koniecznosci doskonalenia
zawodowego i podnoszenia ich kwalifikacji. Kompetentny nauczyciel edukacji
przyrodniczej jest gwarantem wlasciwie zrealizowanych celéw edukacji w tym
zakresie. Dane zawarte w raportcie Instytutu na Rzecz Ekorozwoju z 2009 roku
(Bottromiuk 2009) oraz badania wlasne nadal wskazujg na niski poziom $wiado-
mosci ekologicznej spoleczenstwa, w tym nauczycieli.

ZALOZENIA BADAWCZE

Interesujace wydaje sie okreslenie, jakie wizje edukacji przyrodniczej i jej realizacji
maja studenci pedagogiki — przyszli nauczyciele. Czy, jak stwierdza Teresa Chmiel,
sg one bliskie wewnetrznym przekonaniom jednostki, ksztaltowanym m.in. pod
wplywem srodowiska spotecznego, z ktérego pochodzg, czy wynikaja z rozumie-
nia istoty edukacji przyrodniczej bedacego efektem wczesniejszych oddziatywan
edukacyjnych w tym zakresie, doswiadczen wtasnych i tych zdobytych w wyniku
szkolnego ksztalcenia (Chmiel 2014). Przeprowadzone badania nawigzujg do roz-
wazan prowadzonych przez Dorote Klus-Stanska (2002), ktéra w diagnozie sposobu
konstruowania wiedzy przez nauczycieli odwotala si¢ do interpretacji narracji
nauczycieli, dotyczacych praktyk z okresu studiow, przyjmujac, ze nadawanie
znaczen sytuacjom, dos$wiadczanym w terazniejszosci wigze si¢ w duzej mierze
z do$wiadczeniami, wzorami postepowania majacymi swe zréddlo w przesziosci.
Prezentowane badania przeprowadzono wsréd studentéw pedagogiki Uniwer-
sytetu w Biatymstoku, przysztych nauczycieli klas I-III. Badania przeprowadzono
na pierwszych zajeciach z edukacji przyrodniczej z metodyka i wzigto w nich udziat
77 0s6b, same kobiety (3 grupy ¢wiczeniowe). Chcac pozna¢ koncepcje edukacji
przyrodniczej, poproszono studentéw o wypowiedzi dotyczace nastepujacych
kwestii:
1. Co Twoim zdaniem stanowi¢ powinno istote edukacji przyrodniczej w kla-
sach I-TII?
2. Jakie cele powinna, Twoim zdaniem, realizowa¢ edukacja przyrodniczo
w klasach I-III?
3. Jakie pomysty dotyczace realizacji takiej edukacji chcialaby$ moc zrea-
lizowac?
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ANALIZA WYNIKOW BADAN

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych istote edukacji przyrodniczej kojarzy z na-
byciem przez uczniéw wiedzy przyrodniczej. W wypowiedziach pojawiaja sie
rézne sposoby dochodzenia do wiedzy i jej gromadzenia, zaczerpnigte z réznych
orientacji pedagogicznych, co jaskrawo uwidocznilo si¢ w warstwie leksykalnej —
od ,wdrazania” i ,,przekazywania” wiedzy po jej ,odkrywanie” czy ,konstruowa-
nie”. Oto przyklady wypowiedzi'. ,Istotg edukacji przyrodniczej jest przekazanie
uczniom podstawowej wiedzy na temat przyrody wlasnego kraju i najblizszego
otoczenia, w ktoérym zyja’; ,,Istote edukacji przyrodniczej powinno stanowi¢ to,
aby dziecko mialo ogdlng wiedze, czym jest $wiat przyrody”; ,Istota edukacji
przyrodniczej jest przekazanie podstawowej wiedzy z réznych dzialéw przyrody™
»[...] wyposazenie uczniéw w wiedz¢ o przyrodzie z uwzglednieniem chemii,
tizyki, geografii i astronomii”; ,Wprowadzanie w $wiat przyrody i nabycie przez
dzieci stownictwa zwigzanego z przyroda” - bez wyjasnienia, na czym mialoby
polega¢ owo ,wprowadzanie”.

Na drugim miejscu, jezeli chodzi o czestotliwo$¢ wystepowania w wypowie-
dziach studentek, byto akcentowanie ekologii jako istoty edukacji przyrodniczej.
Takie ekologiczne podejscie dostrzec mozna w nastepujacych wypowiedziach:

Istotg edukacji przyrodniczej powinno by¢ osiagniecie przez dziecko harmonii z przy-
roda i nabycie przez nie $wiadomosci, ze jest elementem $rodowiska spotecznego
i przyrodniczego i one na siebie wzajemnie oddziatujg. Ukazanie zaleznosci i $cistego
wspolwystepowania zaréwno §wiatéw przyrody i spolecznego w kontekscie zycia
kazdego czlowieka powinno odbywac sie poprzez samodzielne badania prowadzace
do zrozumienia tych powiazan.

Szkoda, ze tak dojrzala wypowiedz nie byta powszechng opinia, lecz okazata
sie by¢ jedyna wsrod poddanych analizie. Inne wypowiedzi eksponuja nastepujace
kwestie: ,,Dzieci musza nauczy¢ sie, jak zachowywac sig, zeby nie niszczy¢ przyrody”;
»Miedzy przyroda a srodowiskiem spotecznym zachodza ciagte relacje — dzieci
powinny je znaé i rozumiec¢”; ,Istotg edukacji przyrodniczej jest poznanie praw
natury i nauczenie zycia zgodnie z nimi”; ,Najwazniejsze powinno by¢ nauczenie
dzieci, jak czerpac z przyrody, ale jej nie niszczyc¢”.

Studenci dostrzegaja propedeutyczny charakter edukacji przyrodniczej w sto-
sunku do przedmiotdéw, ktore beda jej kontynuacja w kolejnych etapach ksztalcenia:

! W cytowanych wypowiedziach zachowana jest oryginalna pisownia. W wigkszo$ci przy-
padkow przywolywane sg fragmenty wypowiedzi.
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»Poznanie poszczegdlnych dziedzin (dzialéw) przyrody i poje¢ z nig zwigzanych,
zeby mozna si¢ bylo odnalez¢ na biologii i geografii w starszych klasach”. Jest
réwniez wypowiedz wpisujaca si¢ w aktualna koncepcje edukacji:

Wedtug mnie istotg edukacji przyrodniczej dzieci jest zainteresowanie ich $wiatem
przyrody jako srodowiskiem, w ktorym zyja i od ktérego zalezy jako$¢ ich zycia. Stwo-
rzenie warunkéw do konstruowania wiedzy poprzez gromadzenie doswiadczen czy
okazje edukacyjne. Danie im szansy na zrozumienie, co i jak dzieje si¢ w przyrodzie.

Sposoéb ujecia istoty edukacji przyrodniczej swiadczy o zdobytym juz do$wiad-
czeniu pedagogicznym z jednej strony, z drugiej — o znajomosci zagadnienia, ktore
jest przedmiotem wypowiedzi.

Motywem czesto pojawiajacym sie w wypowiedziach respondentéw bylo
uwzglednianie cech rozwojowych uczniéw jako istotnych w edukacji przyrodni-
czej: ,Umozliwienie dziecku dziatania w srodowisku™ ,,[...] poznawanie zmysto-
we, wykorzystanie w poznawaniu przyrody wszystkich zmystow, bo tak uczg si¢
dzieci”; ,,Moim zdaniem istotg edukacji przyrodniczej jest zaspokajanie naturalnej
ciekawosci dzieci, typowej dla tego okresu a dotyczacej $wiata przyrody, zachecanie
uczniow do jej poznawania”. Byly rowniez wypowiedzi, w ktorych za istote edukacji
przyrodniczej badani uznawali umiejetnosci, eksponujac ich role i znaczenie. Oto
wypowiedzi, w ktérych sie to ujawnilto: ,,Istota edukacji przyrodniczej powinno
stanowi¢ nabycie umiejetnosci rozrézniania istot Zzywych w otaczajacym srodowisku
i dostrzeganie zmian w nim zachodzacych™; ,,Dzieci powinny sie nauczy¢, jak dziataé
w srodowisku”; ,,Edukacja przyrodnicza sprzyja praktycznej aktywnosci dzieci”.
Cieszy¢ powinien fakt, ze w niektérych wypowiedziach badani akcentujg proces ro-
zumienia jako najwazniejszy w tej edukaciji: ,,Istota edukacji przyrodniczej powinno
by¢ ulatwienie uczniom zrozumienia przyrody, wtedy tatwiej bedzie im zrozumiec¢
$wiat”; ,Przyroda rzadzi si¢ podobnymi prawami jak spoleczenstwa. Najwazniejsze
jest, zeby te prawa dzieci poznaly i je respektowaly”. W trzech wypowiedziach
autorki jako istotny uznaty aspekt wychowawczy: ,,Edukacja przyrodnicza stuzy¢
powinna ksztaltowaniu postawy szacunku wobec przyrody”; ,,Edukacja ta skupia¢
sie powinna na ksztaltowaniu wartosci proekologicznych™; ,, Tresci przyrodnicze s3
materialem stuzacym rozwijania mitosci do przyrody, zwlaszcza do zwierzat [...]".

Druga kwestig podjeta w badaniach byly cele edukacji przyrodniczej w klasach
I-III. W analizowanych narracjach znalez¢ mozna byto wypowiedzi przemyslane
i takie, w ktérych podawane cele charakteryzowaly sie przypadkowoscia. Do
pierwszej grupy mozna zaliczy¢ nastepujaca wypowiedz: ,,Celem edukacji przy-
rodniczej jest rozwdj umystowy [dziecka — uzup. M. G-S.], poniewaz edukacja ta
stwarza szanse do badania, formulowania problemdw, stawiania hipotez i ich we-
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ryfikowania, uczy eksperymentowania oraz wyciggania wnioskdw z prowadzonych
obserwacji i eksperymentow”; ,,Celem tej edukacji powinno by¢ przygotowanie
dziecka do zycia w §rodowisku przyrodniczym poprzez dostarczenie wiedzy,
rozwijanie umiejetnosci i ksztaltowanie postaw proekologicznych” ,,Gtéwnym
celem jest odkrywanie przyrody, jej dos§wiadczanie, przezywanie oraz wzbudzenie
zainteresowania tym, co si¢ w niej dzieje”. Do drugiej grupy mozna zakwalifiko-
wac taka propozycje: ,Rozwijanie umiejetnosci dostrzegania zmian w przyrodzie,
rozpoznawania warzyw i owocow, wykonanie karmnikow dla ptakéw i hodowla
fasoli na gazie”. Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze respondentka wymienita to, co
zapamietala z wlasnej edukacji. Mimo braku wskazdéwek, co do sposobu zapisywania
celow, zdecydowana wiekszos¢ studentek postugiwata si¢ celami operacyjnymi, np.:
»Uczen powinien wyjasni¢ zalezno$ci wystepujace w przyrodzie”; ,,znaé podstawo-
we pojecia przyrodnicze”; ,rozpoznawac drzewa, ich liscie i owoce™; ,wykonywac
proste prace w ogrodzie”. Dalo si¢ zaobserwowac rézny poziom ogdlnosci celow
u tej samej wypowiadajacej si¢ osoby, co ilustruje nastepujaca wypowiedz: ,,Celem
edukacji przyrodniczej jest poznanie Ziemi jako planety, na ktérej zyjemy, fauny
i flory oraz 2 najwazniejszych rzek w Polsce”; ,,Pokazywanie dzieciom $wiata
przyrody poprzez rozréznianie drzew, kwiatéw i zwierzat”; ,,Uczenn powinien
znaé zagrozenia przyrody i im przeciwdziala¢ oraz zna¢ symbol recyklingu”.
Wiekszo$¢ propozycji zgtaszanych przez studentki pokrywala sie z celami, ktdre
odnalez¢ mozna w programach ksztalcenia zintegrowanego czy w publikowanych
konspektach zaje¢, np.: ,Wyjasnianie dzieciom zjawisk i procesow, jakie zachodza
wokot dziecka”; ,Zapoznawanie z pojeciami dotyczacymi przyrody”; ,,Rozwijanie
wrazliwosci przyrodniczej i ekologicznej”; ,,Poznanie siebie i swojego otoczenia”
czy: ,Uczen wymienia parki narodowe i rezerwaty”; ,Wie, jak dba¢ o zdrowie”
»Odkrywa reguly obowiazujace w przyrodzie, wymienia warstwy lasu. Wykazuje
sie postawa szacunku dla natury i jej wytworéow”.

Analizujac wypowiedzi studentek, znalez¢ mozna interesujace i oryginalne
propozycje. Do nich nalezy zaliczy¢: ,,Uczenie dzieci samodzielnosci, cierpliwosci,
systematycznosci w prowadzeniu obserwacji przyrodniczych” ,Rozwijania zain-
teresowan przyrodniczych lub geograficznych. Stworzenie warunkéw do nabycia
umiejetnosci samodzielnego poznawania przyrody (obserwacje, dos§wiadczenia)”.

Pomystow realizacji edukacji przyrodniczej dotyczylo ostatnie pytanie. Tu nalezy
podkresli¢, ze studentkom udalo si¢ uwzgledni¢ wiekszo$¢ rozwigzan stosowanych
w pracy z dzie¢mi z klas I-III, ale pojawily sie tez wykraczajace poza ten zestaw
propozycje: ,Klasa-laboratorium, w ktérej mozna przeprowadza¢ doswiadczenia
i eksperymenty oraz hodowac¢ rézne zwierzeta”; ,Koniecznie przy szkole powinien
by¢ ogrdd i kawatek sadu, zeby w réznych porach roku obserwowac rosliny i méc
tam dzialac”; ,Po prostu wiecej czasu dzieci powinny spedza¢ na dworze, mie¢
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kontakt z przyrodg”; ,,Suche fakty zastapic¢ autentycznym badaniem przyrody, a jak
sie nie da, to stosowac¢ filmy przyrodnicze, sa naprawde pigkne i interesujace”;
»Zalozy¢ ogréd botaniczny”. We wszystkich wypowiedziach pojawia si¢ wzmianka
o wycieczkach: ,,Duzo wycieczek do parkéw narodowych i rezerwatéw przyrody”;
~Wycieczki piesze po najblizszej okolicy, wedréwki po gorach, lesie w zaleznosci od
lokalizacji szkoty™; ,Wyijscia do réznego typu placéwek przyrodniczych i ciekawych
miejsc stuzy¢ powinno rozwijaniu ciekawosci dzieci i checi poznania $wiata”. Oto
inne propozycje: ,Realizujac edukacje przyrodniczg, postawitabym na zaangazo-
wanie dzieci w rézne projekty, wykorzystywalbym ich pomysly, zainteresowania
i stawiane przez nich pytania. Wigcej zaje¢ praktycznych w terenie”; ,Mysle, ze
warto byloby zalozy¢ kolo zainteresowan i przynajmniej cz¢$¢ dzieci rozwija¢ na
dodatkowych zajeciach”; ,Wiedze teoretyczna taczy¢ z zajeciami praktycznymi”.
Odpowiedzi na to pytanie wypadly najkorzystniej. Studentki zmierzaly w kierunku
stwarzania dzieciom jak najlepszych warunkéw do poznawania przyrody. Cieszy¢
powinien fakt czestego pojawiania si¢ w roznych formach badania: eksperymentéw,
dos$wiadczen, obserwacji. Respondentki dostrzegaja wage bezposredniego kontaktu
z przyroda oraz zapewnienia dzieciom mozliwosci dzialania.

Warto wspomnie¢, ze w wypowiedziach dalo si¢ zauwazy¢ nieporadnos¢ jezyko-
wa, ktora powodowala wypaczenie mysli autorek, np. ,,Istotg edukacji przyrodniczej
jest przystosowanie dziecka do zycia w przyrodzie” czy ,,Powinno si¢ u§wiadamia¢
wazne rzeczy, ktére mozna spotka¢ w przyrodzie”. Mankamentem wypowiedzi
bylo stosowanie potocznego stownictwa obok nazw poprawnych merytorycznie
badz nieuzasadnione stosowanie zdrobnien. Powodowalo to infantylizacje edukacji
przyrodniczej i $wiadczylo o braku przygotowania merytorycznego wypowiadajacej
sie osoby, np.: ,,Uczen rozrdznia rodzaje zwierzat (np. ssaki, ptaki) i roslin (np.
drzewa i kwiatki)”. Studentki postuguja sie terminologia, ktdrej juz nie uzywa sie
w literaturze pedagogicznej: ,Wdrozy¢ wiedze w zycie”; ,Wdraza¢ wiedze¢ przez
wlasne doswiadczenie™; ,,Przyswojenie wiedzy podanej przez nauczyciela”.

ZAMIAST ZAKONCZENIA - CZEGO ZABRAKLO
W WYPOWIEDZIACH STUDENTOW?

Trudno dostrzec w prezentowanych wizjach edukacji przyrodniczej gotowos¢ do
wprowadzania przyszlych uczniéw w $wiat wartosci uniwersalnych czy rozwijania
zdolnosci patrzenia na $wiat przyrody z réznych perspektyw. W wypowiedziach
nie podjeta zostata kwestia roli czlowieka w przyrodzie w kontekscie odpowiedniej
réwnowagi miedzy prawem do wolnosci i postepu a prawem przyrody do zachowania
réznorodnoséci w calym swym bogactwie. Nie pojawil si¢ watek dotyczacy edukacji
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dla zréwnowazonego rozwoju (termin ten nie wystapil w zadnej z wypowiedzi
studentéw), ktdrej celem jest nie tylko organizowanie sytuacji stuzacych groma-
dzeniu doswiadczen i zdobycie wiedzy o srodowisku przyrodniczym, ale przede
wszystkim tworzenie warunkéw do zmiany systemu warto$ci i postaw zZyciowych.

W wypowiedziach, w ktérych badani okreslali cele edukacji przyrodniczej,
sporadycznie pojawily sie cele dotyczace geografii, chemii czy fizyki, ktérych
tresci przewidywane sa do realizacji w klasach I-III. Nie pojawily sie oryginalne
pomysly, tamigce ramy tresciowe edukacji przyrodniczej.

WNIOSKI

Z przeprowadzonych analiz wypowiedzi wynika, Ze:

- studenci prezentujg bardzo zréznicowany poziom $wiadomosci dotycza-
cej idei i zalozen edukacji przyrodniczej, wyrazajacy sie¢ m.in. sposobem
okreslania istoty edukacji przyrodniczej i formulowania jej celow; w wy-
powiedziach przewazaja te swiadczace o powierzchownym postrzeganiu
edukacji przyrodniczej;

- wanalizowanym materiale nie wystapily wypowiedzi wskazujace na chec¢
wykorzystywania przez badane wiedzy i doswiadczen wlasnych uczniow
czy ich systematyzowania;

- pojedyncze osoby potrafily przedstawi¢ spojna koncepcje edukacji przyrod-
niczej, poza jednostkowymi przypadkami nie udalo si¢ ustali¢, co jest istotg
edukacji przyrodniczej i jakie cele stawiajg przed nia przyszli nauczyciele;

- studentki ograniczaly edukacje¢ przyrodnicza do przyrody ozywionej,
$wiata zwierzat i roélin, nie zauwazaly elementéw nieozywionych $rodo-
wiska przyrodniczego;

- stosowane do wskazania istoty i celow edukacji przyrodniczej stownictwo
$wiadczy o tradycyjnym podejsciu studentéow do edukacji przyrodniczej,
gdzie centralng postacig jest nauczyciel transmitujacy uczniom wiadomosci,
a dominujaca kwestig jest ,przyswojenie wiedzy” przez uczniéw; mozna
tutaj dostrzec przeniesienie doswiadczen z okresu pobytu w szkole do
wlasnej wizji edukacji przyrodniczej;

- studenci - przyszli nauczyciele wykazujg niski poziom wiedzy z zakresu
botaniki, zoologii i ekologii, co - mozna przypuszcza¢ — determinuje
postrzeganie przez nich edukacji przyrodniczej dzieci;

- na marginesie badan odnoszacych sie do edukacji przyrodniczej ujawnit
sie u niektdrych respondentéw niski poziom jezykowy wypowiedzi, nie-
poradnos¢ leksykalna i problemy z werbalizacja wlasnych idei i pomystow.
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Przeprowadzenie swoistej diagnozy dotyczacej koncepcji edukacji przyrodniczej
studentéw — przysztych nauczycieli klas I-IIT ujawnilo obszary, ktére wymagaja
intensywnych dziatan w ramach wykladéw i ¢wiczen z przedmiotu edukacja
przyrodnicza z metodyka i korekty przewidywanych zamierzen edukacyjnych.
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THE IDEAS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN GRADES 1-3
OF STUDENTS - FUTURE TEACHERS

Abstract: Due to the rapid changes of a social, civilization and scientific nature, the way of
introducing nature-based content should be amended. The essence of this kind of education
should be the development of interest in nature and directing students’” cognitive activity
towards understanding of natural phenomena and processes as well as education for sustaina-
ble development. The text is an attempt to look at the students’ (1-3 grade future teachers’)
concepts of environmental education of children at a younger school age. Students’ opinions
on the nature of environmental education of children and the ways of its implementation
have been analyzed qualitatively.

Keywords: environmental education, concepts, students — future teachers
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