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UCZEN ZDOLNY W RZECZYWISTOSCI POLSKIE] SZKOLY

Streszczenie: Potencjal 0sob zdolnych stanowi niezwykle wazny zasob kazdej spotecznosci.
Istotne jest wiec, aby w $wiadomo$ci wszystkich uczestnikow proceséw edukacyjnych pojawita
sie na stale kategoria ,,zdolnoéci” i ,,ucznia zdolnego” jako warto$ci. W artykule przedstawiono
problematyke dotyczaca pracy z uczniem zdolnym. W czesci wstepnej przyblizono pojecie
i charakterystyke uczniéw zdolnych, ze zwrdceniem uwagi na syndrom nieadekwatnych
osiggnie¢ oraz zaburzenia rozwojowe, takie jak asynchronia rozwojowa. Wskazano na role
i zadania szkoly w konteks$cie szczegdlnego wsparcia, jakie instytucja ta powinna zapewnic¢
uzdolnionym uczniom. W artykule zaprezentowano ponadto wyniki badan dotyczacych opieki
nad uczniami zdolnymi w polskich szkolach. Na koniec przedstawiono przyklady ,dobrych
praktyk” wspomagajacych dzialania szkoty w projektowaniu edukacji uczniéw zdolnych.

Slowa kluczowe: uczen zdolny, szkota, nauczyciel, ksztalcenie uczniéw zdolnych, indywidualny
program nauki, indywidualny tok nauki

Wprawdzie ze wzgleddéw praktycznych systemy edukacji musza by¢
tworzone w taki sposob, aby zapewni¢ ksztalcenie dostosowane do wiek-
szo$ci dzieci i mlodziezy, zawsze jednak beda istnie¢ grupy, ktore maja
specjalne potrzeby, i dla ktdrych trzeba wprowadza¢ specjalne rozwigza-
nia. Jedna z takich grup sa dzieci i mlodziez o duzych zdolnosciach [...].

Recommendation 1248 (1994). Education for gifted children
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WPROWADZENIE

W dobie szybko dokonujacych si¢ przemian spotecznych, ekonomicznych i politycz-
nych, postepu w dziedzinie nauki i techniki oraz wzrastajacej roli innowacyjnosci
i konkurencyjnosci na rynku pracy promowanie jednostek uzdolnionych nabiera
szczegolnego znaczenia. Dostrzegly to panistwa Wspdlnoty Europejskiej, uznajac
w czerwcu 2002 roku edukacje grupy uczniéw zdolnych za priorytetowe zadanie
polityki edukacyjnej panstw Unii Europejskiej (za: Staniczak 2009, s. 7).

W literaturze przedmiotu znajdujemy wiele réznorodnych definicji terminu
»uczen zdolny”, co wynika miedzy innymi z wieloznaczno$ci terminu ,,zdolnosci”.
Najczegsciej o uczniach zdolnych méwimy w odniesieniu do jednostek, ktére pod
wzgledem zdolnosci intelektualnych przewyzszaja swoich réwiesnikéw. Erwin
Gondzik (za: Piotrowski 2001, s. 335) za ucznia zdolnego uznaje jednostke o wy-
sokim poziomie inteligencji, szerokich zainteresowaniach, wysokim poziomie sa-
mokrytycyzmu i pracowitosci oraz wyobrazni tworczej. Zdaniem Marii Tyszkowej
(1993, s. 864) uczen zdolny to jednostka, ktora przejawia wysoki poziom zdolnosci
ogolnych lub dysponuje okreslona zdolnoscia specjalng w sferze dziatalnosci umy-
stowej. Wedlug Ellen Winner (za: Landau 2005, s. 63-64) w definiowaniu ucznia
zdolnego najwieksza role odgrywaja trzy aspekty: szybkos¢ uczenia sie, stosunek
do nauki i pomystowos¢. Zdaniem autorki uczen zdolny to dziecko o nad wiek
rozwinietej dojrzatosci i zdolnosciach, Zagdne wiedzy, motywowane od wewnatrz,
zdolne do maksymalnej koncentracji i uczace si¢ szybciej od rowiesnikéw, zgodnie
z wlasnymi pomystami, wykraczajacymi poza schematy szkolnego przyswajania
wiedzy.

Tadeusz Lewowicki (1986, s. 62-63), dokonawszy przegladu wielu definicji
pojecia ucznia zdolnego, opracowal wtasna definicje, stwierdzajac, ze ucznia moz-
na uznac za zdolnego, jesli przejawia przynajmniej jedna z nastepujacych cech:

1) wysoki poziom zdolnosci ogdlnych, inteligencji;

2) wysoki poziom zdolnosci specjalnych (uzdolnien), np. artystycznych,
sportowych, organizacyjnych lub poznawczych, zwiazanych czesto z przed-
miotami szkolnymi;

3) wysokie osiggniecia lub potencjat pozwalajacy na takie osiggniecia;

4) osiggniecia oryginalne i tworcze lub mozliwosci takich osiagnigc.

Autor operuje jednoczesnie kilkoma wyznacznikami zdolnosci, co pozwala
wlaczy¢ do grupy ucznidéw zdolnych znacznie wigksza, niz w przypadku innych
definicji, liczbe uczniéw.

Niniejszy artykul jest probg odpowiedzi na pytanie: czy polska szkota wspie-
ra uczniéw zdolnych? Zaprezentowane zostang wyniki badan dotyczacych form
pomocy udzielanej tej grupie uczniéw oraz przedstawione zadania szkotly i na-
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uczycieli jako organizatoréw procesu ksztalcenia ukierunkowanego na rozwoj
ucznia zdolnego. Na koniec wskazane zostang przyklady praktyk o charakterze

programowym, organizacyjnym i metodycznym, wspierajacych dziatania szkoly
w edukacji uczniéw zdolnych.

SYLWETKA UCZNIA ZDOLNEGO

Dzieci zdolne bardzo wczesnie ujawniaja wysoki poziom rozwoju zdolnosci in-
telektualnych lub kierunkowych. W prébach okreslenia cech charakteryzujacych
ucznia zdolnego autorzy (zob. Bieluga 2003; Necka 2005; Dyrda 2007; Limont
2010; Dabrowska i in. 2013; Fechner-Sedzicka 2013; Uszyniska-Jarmoc i in. 2014;
Gwiazdowska-Stanczak, Sekowski 2018) zwracaja uwage na takie wlasciwosci, jak:

wysoka aktywnos$¢ i ciekawo$¢ poznawcza — dzieci zdolne sa szczegolnie
dociekliwe, bardzo wnikliwie interesuja si¢ jakims$ zagadnieniem, jak tez
sprawami ogdlnymi;

zdolno$¢ do efektywnego uczenia si¢ rzeczy nowych;

wysoki poziom umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego;

szerokie zainteresowania — zainteresowania dzieci zdolnych sg bardzo po-
glebione i zwykle dotycza powaznych problemow, ktérymi ich réwiesnicy
si¢ nie interesuja;

wrazliwo$¢ na problemy i wytrwatos¢ w ich rozwigzywaniu;

krytyczny stosunek do informacji i dazenie do ich weryfikowania;
spostrzegawczo$¢ — dzieci zdolne zauwazajg niemal najdrobniejsze szcze-
g6ty lub subtelne réznice migdzy obiektami;

koncentracja i wytrwalo$¢ — dzieci zdolne tatwo i na dtugi czas si¢ koncen-
truja, sg bardzo wytrwale w swoich dziataniach i odporne na zmeczenie;
silna motywacja wewnetrzna i samodzielno$¢ w zdobywaniu wiedzy;
zamilowanie do czytania - dzieci zdolne bardzo duzo i szybko czytaja, ze
zrozumieniem i umiejetnoscia zreferowania przeczytanych tresci;
bogate stownictwo;

oryginalno$¢ w mysleniu i dziataniu;

wysoki poziom zdolnosci tworczych;

samokrytycyzm - dzieci zdolne sg bardzo ambitne, stawiajg sobie wysokie
wymagania i krytycznie odnoszg si¢ do wlasnych osiagnie¢;
przezywanie satysfakcji z rozwigzywania probleméw i pokonywania trud-
nosci intelektualnych;

wysoka i adekwatna samoocena;



258 AGNIESZKA BOCHNIARZ, ANNA GRABOWIEC

+ dojrzalos¢ - dzieci zdolne czesto doréwnuja osobom dorostym poziomem
prowadzonej rozmowy, postugujac si¢ wyszukanym stownictwem i uza-
sadnionymi argumentami w dyskusji;

o preferowanie towarzystwa dorostych lub starszych kolegéw, przy réwno-
czesnej umiejetnosci przystosowania sie do grupy réwiesniczej;

+ zdolnosci przywddcze;

« czesto krytyczne nastawienie do szkolnego procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego.

Czasami dzieci zdolne postrzegane sg przez otoczenie jako jednostki orygi-
nalne, a nawet ekscentryczne, zachowujace si¢ dziwacznie, trudne w kontaktach
i stabo przystosowane spofecznie. Zdarza si¢ réwniez, ze odbierane sg jako ,,nie-
normalne”, a nawet opdznione intelektualnie, poniewaz drastycznie odbiegaja od
przecietnosci. Jednak z badan wynika, ze wigkszos$¢ zdolnych dzieci to jednostki
emocjonalnie zréownowazone, dobrze przystosowane i popularne wsréd rowies-
nikéw (za: Necka 2005, s. 168).

Uczniéw zdolnych nie mozna traktowac jako grupy jednorodnej, o takich
samych potrzebach. Dzieci te bowiem réznig sie od siebie nie tylko rodzajem
uzdolnien, lecz takze poziomem ich rozwoju (Cybis i in. 2012, s. 9). Czesto wyste-
pujaca cechg u dzieci wybitnie zdolnych jest asynchronia rozwojowa, ktora polega
na tym, ze sfera emocjonalna, spofeczna lub/i ruchowa moga rozwija¢ sie wolniej
w poréwnaniu do sfery poznawczej. Przyczyng asynchronii rozwojowej u dzieci
zdolnych jest wielo$¢, réznorodnos¢ oraz intensywnos¢ zewnetrznych i wewnetrz-
nych do$wiadczen, ktore odbiegajac od norm rozwojowych, prowadza do tego,
ze rozwoj osobowosci nie przebiega harmonijnie. Towarzyszy¢ temu moze stres,
ktdry z kolei prowadzi do pojawienia sie problematycznych zachowan, zanizonych
wynikéw w nauce czy nawet depresji (Limont 2010, s. 88-89).

Coraz wigcej uczniéw o potencjalnie wysokim poziomie zdolnosci osiaga ni-
skie wyniki w uczeniu si¢ i funkcjonuje ponizej wlasnych mozliwosci. Literatura
przedmiotu podaje, ze okolo 50% uczniéw zdolnych nie jest w stanie w petni
wykorzysta¢ swoich mozliwosci i zdolnosci zwigzanych z potencjatem intelektu-
alnym i twérczym, osiagajac niskie wyniki w nauce. Grupa ta zostala okreslona
jako uczniowie z syndromem nieadekwatnych osiggnie¢ i ma zréznicowang cha-
rakterystyke (zob. Limont 2010, s. 252; Dabrowska i in. 2013, s. 24).

Zré6del niepowodzen w nauce dzieci z syndromem nieadekwatnych osiggnieé
nalezy upatrywac w trzech grupach czynnikéw. Pierwsza grupa wigze si¢ ze
srodowiskiem Zycia dziecka, a konkretnie ze skomplikowana sytuacja rodzinng,
na ktérag moga sktada¢ si¢ miedzy innymi warunki socjoekonomiczne, klimat
emocjonalny w rodzinie, postawy rodzicielskie, styl wychowania i wi¢zi z po-
szczegdlnymi cztonkami rodziny, sytuacje stresogenne w rodzinie, jak rozwdd czy
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separacja rodzicow. Grupa ta obejmuje ponadto czynniki zwigzane z przynalez-
noscig do mniejszosci religijnych, etnicznych i jezykowych oraz réznego rodzaju
stereotypy spoleczne, negatywnie wplywajace na rozwoj zdolnosci. Druga grupa
przyczyn niskich wynikéw uczniéw zdolnych to wlasciwosci somatyczne i psychicz-
ne dziecka, ktore majg zwiazek z jego rozwojem intelektualnym i emocjonalnym,
z dysfunkcjami w ukladzie nerwowym, z wystepowaniem choréb przewlektych
i wad fizycznych. Ostatnig grupe czynnikéw nalezy wigzac z procesem nauczania.
Wymieni¢ tu mozna programy nauczania niedostosowane do potrzeb i mozliwo-
$ci uczniéw, brak zaje¢ kompensacyjno-wychowawczych, niewlasciwie dobrane
metody nauczania i formy pracy lub tez zlg atmosfere¢ w szkole (Limont 2010,
s. 253-254).

Uczniowie z syndromem nieadekwatnych osiagnie¢ to dzieci z niskim po-
czuciem wlasnej wartosci, niska oceng samoskutecznosci, wycofujace sie szybko
z aktywnosci, niepodejmujace nowych zadan i wyzwan, nieufne, impulsywne,
pesymistyczne, nieprzychylnie nastawione do otoczenia, bez motywacji do nauki,
sukces taczace z przypadkiem, a niepowodzenie z brakiem zdolnosci. Ponadto cha-
rakteryzuje je brak wytrwalosci i samokontroli, niska odpornos$¢ na stres, poczucie
winy z powodu niespetnienia oczekiwan bliskich oraz czeste wykorzystywanie
mechanizméw obronnych (Dyrda 2000, s. 41; Limont 2010, s. 255).

Inng grupa ucznidéw zdolnych sg dzieci, ktore charakteryzujg sie jednoczesnie
okreslonymi deficytami rozwojowymi. Stanowig one 10-15% uczniéw zdolnych
i okreslane sg jako podwdjnie wyjatkowe. Dzieci te z jednej strony sa uzdolnione
w sferze poznawczej lub/i pozapoznawczej, a z drugiej posiadaja pewne ograni-
czenia, ktére utrudniajg im nauke. Do grupy tej naleza: uczniowie z niepetno-
sprawnoscig fizyczng, z problemami w méwieniu, niedowidzace, niedostyszace,
z zaburzeniami emocjonalnymi, z dysleksja, z chorobami przewleklymi, z nad-
pobudliwoscig ruchows, z deficytem uwagi czy z zespolem Aspergera. Wymagaja
one opracowania specjalnych programoéw ksztalcenia, strategii nauczania i wy-
chowania, ktére powinny uwzglednia¢ ich zdolnosci oraz posiadane deficyty,
dzieki czemu ulatwi im to proces uczenia (Fechner-Sedzicka 2013, s. 22; Limont
2010, s. 235).

KSZTALCENIE UCZNIOW ZDOLNYCH

W obowigzujacym prawie znalez¢ mozna szereg zapisow, ktore wskazuja na
konieczno$¢ rozpoznawania i zaspokajania indywidualnych potrzeb, mozliwosdci
i aspiracji uczniéow zdolnych.
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Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez
Zgromadzenie Ogoélne Narodéw Zjednoczonych
20 listopada 1989 r.

J
e a
Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia
1997 r.
\ J
Zewnetrzne Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty
akty prawne z pézn. zm.
Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. - Karta
Nauczyciela z pézn. zm.
[ Rozporzadzenia ]
[ Akty prawa miejscowego, np. uchwaly ]
Wewnetrzne Akty prawa wewnetrznego szkot/placowek, np.

statut, uchwaly rady pedagogicznej, zarzadzenia
akty prawne dyrektora szkoly/placéwki, zasady oceniania,
szkolny zestaw programoéw nauczania

Rys. 1. Obowigzujace zewnetrzne i wewnetrzne akty prawne

Zrédlo: T. Dabrowska i in., 2013, Model pracy z uczniem zdolnym w gimnazjum, O$rodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa, s. 12.

Kwestie ksztalcenia uczniéw zdolnych w naszym kraju reguluje ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2018 r., poz. 1457)
odnoszaca si¢ do wskazan Miedzynarodowej Konwencji Praw Dziecka, ktorej
art. 29 glosi: ,,[...] nauka dziecka bedzie ukierunkowana na rozwijanie w jak naj-
pelniejszym zakresie osobowosci, talentéw oraz zdolnosci umystowych i fizycznych
dziecka” (Konwencja o prawach dziecka, s. 210).

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 roku w sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwolen na indywidualny
program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki
(Dz.U. 22017 r., poz. 1569) w celu umozliwienia uczniowi rozwijania szczegdlnych
uzdolnien dyrektor szkoty moze zezwoli¢ uczniowi na indywidualny program
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lub tok nauki. Organizacje¢ indywidualnego programu lub toku nauki oraz wa-
runki i tryb udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki zostaty
precyzyjnie okreslone rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 19 grudnia 2001 roku w sprawie warunkoéw i trybu udzielania zezwolen na
indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu
lub toku nauki (Dz.U. z 2002 r. Nr 3, poz. 28).

Indywidualny program nauki oznacza, Ze proces ksztalcenia moze przebie-
ga¢ na podstawie programu bedacego modyfikacja programu dopuszczonego do
uzytku szkolnego. Umozliwia on poglebienie standardowych tresci programu
nauczania, dostosowanie wymagan edukacyjnych z przedmiotéw nieobjetych
indywidualnym programem nauki do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
uczniéw uzdolnionych jednokierunkowo, ksztalcenie w zakresie jednego zajecia
edukacyjnego lub kilku z nich z maksymalnym uwzglednieniem zainteresowan,
mozliwosci i potrzeb ucznia zdolnego, efektywna indywidualizacje na kazdym
etapie ksztalcenia i w kazdym typie szkoly, ksztalcenie dostosowane do zdolnosci,
zainteresowan i mozliwosci edukacyjnych konkretnego ucznia (Fechner-Sedzicka
2013, s. 70).

Z kolei indywidualny tok nauki daje uczniowi mozliwos¢ ksztalcenia sie
w innym niz klasowo-lekcyjnym systemie nauczania oraz bycia promowanym
i klasyfikowanym w odmiennym, niz powszechnie obowiazujacym, cyklu. Sta-
nowi efektywna forme pracy z uczniem zdolnym, poniewaz umozliwia realizacje
tresci ksztalcenia w krétszym czasie, przyspiesza ksztalcenie w obszarze wy-
branego przedmiotu lub grup przedmiotéw, uczestniczenie w lekcjach w klasie
programowo wyzszej, w innej szkole, nauke tresci we wlasnym tempie, realizacje
w ciggu jednego roku szkolnego programu nauczania z zakresu dwoch lub wiecej
klas, mozliwo$¢ ukonczenia nauki w skréconym czasie, dostosowanie wymagan
z przedmiotéw nieobjetych indywidualnym tokiem nauki do potrzeb i mozliwosci
uczniéw o wybitnych uzdolnieniach jednokierunkowych, realizacje programu
w czesci lub w calosci we wlasnym zakresie, realizacje indywidualnego toku nauki
zgodnie z potrzebami konkretnego ucznia i opracowanego specjalnie dla niego
(Fechner-Sedzicka 2013, s. 72).

Zaréwno indywidualny program, jak i tok nauki moze dotyczy¢ jednego, kil-
ku lub tez wszystkich obowigzujacych dang klase zaje¢ edukacyjnych. Giéwnym
celem indywidualnego programu lub toku nauki jest umozliwienie uczniom zdol-
nym rozwoju ich szczegoélnych zdolnosci i zainteresowan poprzez dostosowanie
zakresu tresci oraz tempa ksztalcenia do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
dziecka.
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RZECZYWISTOSC SZKOLNA

Rozwazajgc sytuacje ucznia zdolnego w szkole, nalezy zada¢ pytanie, czy obecnos¢
w klasie takiego dziecka jest dla nauczyciela wyzwaniem i motywacja do dalszej
pracy, czy tez problemem, oraz jaki faktycznie jest wkiad szkoty w proces rozwoju
dziecka zdolnego.

W 2007 roku Najwyzsza Izba Kontroli opublikowala raport dotyczacy opieki
nad uczniami zdolnymi w Polsce. Niestety rezultaty kontroli przeprowadzonej
w 74 szkotach publicznych na terenie 12 wojewddztw wykazaty niewielki zakres
obejmowania uczniéw o ponadprzecigtnych zdolnosciach indywidualnym progra-
mem lub tokiem nauki. Negatywnie zostaly ocenione zakres oraz efekty dziatan
wigkszosci skontrolowanych szkét, dotyczace identyfikacji uczniéw zdolnych. Dzia-
lania te polegaly gtéwnie na analizie wynikow ksztalcenia zwigzanej z klasyfikacja
semestralng i roczng. Prawie 80% nauczycieli zatrudnionych w objetych kontrola
szkotach przyznalo, ze nigdy w swojej praktyce zawodowej nie realizowalo indy-
widualnego programu nauczania, a szkoleniami dotyczacymi kwestii ksztalcenia
uczniéw zdolnych zostalo objete zaledwie 7,3% pracownikéw pedagogicznych tych
szkot (Najwyzsza Izba Kontroli 2007, s. 2-5).

W tym kontekscie warto rowniez przytoczy¢ niektére wyniki z przygotowa-
nego w 2010 roku przez Helsinska Fundacje Praw Czlowieka raportu z monito-
ringu dotyczacego prawa do nauki dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Badania zostaly przeprowadzone w 121 szkolach podstawowych i gimnazjach
w wojewodztwach: mazowieckim, podlaskim, kujawsko-pomorskim i zachodnio-
-pomorskim, §laskim, t6dzkim i lubuskim. Z dokonanych w raporcie analiz wyni-
ka, ze w blisko 96% badanych szkot nie realizuje si¢ indywidualnego toku nauki
z zadnym uczniem. Na facznag liczbe 29 711 uczniéw realizujacych obowigzek
szkolny z indywidualnego toku nauki korzysta 0,02% dzieci i mlodziezy. Oferta
dziatan wspierajacych uczniéw nie wykracza poza kota zainteresowan i konsul-
tacje indywidualne z nauczycielem, przy czym skierowane sg one do wszystkich
zainteresowanych uczniéw, a nie nastawione na konkretnego ucznia zdolnego.
Tylko w 5 szkotach odbywaly si¢ zajecia dodatkowe prowadzone przez specjalistow
spoza szkoty (Ciechowski i in. 2010, s. 66-67).

Autorzy raportu podkreslaja, Ze w polskich szkotach brakuje procedur, umozli-
wiajacych rozpoznanie uczniéw o szczegolnych uzdolnieniach. O zaklasyfikowaniu
ucznia jako zdolnego decyduja przede wszystkim jego wyniki w nauce, zaanga-
zowanie na lekcjach oraz udzial w olimpiadach przedmiotowych i konkursach
(Ciechowski i in. 2010, s. 64-65).

Z badan pilotazowych przeprowadzonych przez autorki w kilku lubelskich
gimnazjach iliceach w roku szkolnym 2017/2018 wynika, ze w praktyce w polskim
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szkolnictwie nadal malo uwagi poswigca si¢ uczniom zdolnym. Przejawia si¢ to
miedzy innymi w tym, ze:

+ szkoly nie prowadza w sposob §wiadomy i systematyczny identyfikacji
zdolno$ci ucznidw;

« nauczyciele interesuja si¢ przede wszystkim zdolnosciami poznawczymi
uczniow;

« podstawowymi formami pracy z uczniem zdolnym sg zajecia pozalekcyjne,
np. kota zainteresowan, oraz zajecia organizowane w celu przygotowania
do konkurséw i olimpiad przedmiotowych;

o sposérdd lekcyjnych form pracy z uczniem zdolnym najczedciej nauczyciele
wykorzystuja prace indywidualng, polegajaca na stawianiu mu wyzszych
wymagan przy opracowywaniu poszczegélnych zagadnien, zadawaniu
trudniejszych prac domowych oraz zmianie kryteriéw oceny takich uczniow;

« bardzo rzadko szkoly podejmuja si¢ indywidualnej pracy z uczniem po-
przez indywidualny program i tok nauki.

Wryniki te s zbiezne z wynikami badan Agnieszki Hlobit (2010), Teresy Gizy
(2006) i Malgorzaty Staniczak (2009). Zdaniem Stanczak (2009, s. 96) szkoly tworzac
warunki rozwoju uczniéw zdolnych w ramach oferowanych zaje¢ pozalekcyjnych,
bazujg na standardowych strategiach dzialan w tym zakresie. Jak zauwaza autorka,
zalozenia organizacyjne i metodyke kot zainteresowan jako gtéwna forme zajgé
pozalekcyjnych ,,opracowano pdt wieku temu”.

Badania Htobil (2010, s. 93, 95) przeprowadzone na terenie siedmiu kosza-
linskich masowych szkét gimnazjalnych pokazaly, ze zadna szkota nie podje-
ta si¢ indywidualnej pracy z uczniem zdolnym przez indywidualne programy
nauki, ksztalcac ucznia wedtug programu dostosowanego do jego indywidual-
nych zainteresowan i potrzeb. W zadnej ze szkdt dyrektor nie udzielal zgody
na indywidualny tok nauczania, zaréwno z powodu braku wnioskéw rodzicow
uczniow zdolnych, jak i braku opinii ze strony rad pedagogicznych i poradni
psychologiczno-pedagogicznych, na podstawie ktérych dopuszcza sie takg moz-
liwos¢. Gléwnym kryterium rozpoznawania przez nauczycieli uczniéw zdol-
nych byta ocena szkolna, uczestnictwo w olimpiadach i konkursach oraz ob-
serwacja. Okazalo sig, ze bardzo rzadko nauczyciele siegaja po fachowa pomoc,
np. psychologow.

Wedtug Gizy (2006, s. 302-305) sytuacja edukacyjna uczniow zdolnych jest
zdeterminowana jakoscia srodowiska szkolnego, stad tez dzialania podejmowane
przez szkoly sprowadzajg si¢ najczesciej do takich, ktére nie wymagaja szcze-
golnych zabiegéw i nakladéw. Przeprowadzone przez nig badania pokazaly, ze
prawie polowa placéwek nie stosuje zadnych form pomocy uczniom zdolnym,
a nauczyciele nie znaja pozaszkolnych mozliwosci wspierania takich uczniéw.
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W selekcji uczniéow zdolnych nauczyciele kierujg sie¢ dwoma kryteriami: $rednia
ocen i rodzajem zaobserwowanych zdolnosci.

Przedstawione wyniki raportéw i badan jednoznacznie wskazuja, ze ksztalcenie
ucznidw szczegdlnie uzdolnionych traktowane jest przez polskie szkoly w sposéb
marginalny. Zdaniem Beaty Dyrdy (2012, s. 307-310) powaznym problemem jest
traktowanie wynikéw w nauce jako podstawowych wskaznikéw zdolnosci ucz-
nia. Bardzo czgsto widoczne jest przy tym odwolywanie si¢ do potocznej wiedzy
dotyczacej cech uczniéw uzdolnionych, szczegélnie zas do opinii, Ze nie powinni
oni sprawia¢ probleméw natury wychowawczej. Zdarza si¢ rowniez, ze szkoty
nastawione sg na wspieranie niektdrych tylko zdolno$ci, przez co proces identyfi-
kacji zostaje sprowadzony do wyszukiwania uczniow dysponujacych konkretnym
profilem uzdolnien.

ROLA NAUCZYCIELA I SZKOLY

W potocznej opinii jednostki zdolne nie potrzebuja zadnego wsparcia i pomo-
cy, gdyz niezaleznie od warunkow $rodowiskowych i stopnia zaspokojenia ich
szczegblnych potrzeb edukacyjnych znakomicie poradzg sobie w szkole i w zyciu
oraz rozwing swdj talent. Tymczasem praktyka edukacyjna wyraznie wskazuje na
znaczenie nauczyciela w procesie rozwoju zdolnos$ci ucznia (Limont, Cieslikowska
2004, s. 33-39).

Wielos¢ zagrozen rozwoju dzieci zdolnych implikuje konieczno$¢ przygoto-
wania odpowiedniego modelu pracy z uczniem zdolnym, w ktérym wykorzy-
stywane bedg rézne metody i formy edukacyjne, np. warsztaty i obozy, reali-
zowanie wspolnych projektow i badan naukowych, wczesniejsze rozpoczynanie
nauki, promocje $rédroczne, ciekawe oferty zaje¢ pozalekcyjnych. W procesie
rozwijania zdolnosci dzieci i mlodziezy konieczne jest opracowanie wlasciwych
programoéw interwencyjno-edukacyjnych, ktére rozwijalyby kompetencje i za-
angazowanie nauczycieli, opiekunéw, wychowawcow i rodzicéw, dzieki czemu
podmioty te beda w stanie miedzy innymi wlasciwie identyfikowa¢ uzdolnie-
nia oraz tworzy¢ warunki do ich rozwoju. W zwiazku z tym, ze jest to proces
zlozony, rozpoznawanie dzieci zdolnych powinno odbywac¢ si¢ na wszystkich
etapach ksztalcenia, kazdy bowiem etap edukacji jest dobrym momentem do
tego, aby zainicjowa¢ przemyslane dziatania dla dobra ucznia zdolnego (Limont
2010, s. 30, 99).

Nauczyciele w procesie identyfikacji ucznia zdolnego powinni uwzglednia¢
podejscie holistyczne, obejmujac rozpoznaniem wiele obszaréw, a mianowicie:
zainteresowania, predyspozycje, pasje dziecka, rodzaje i poziomy zdolnosci, mocne



UCZEN ZDOLNY W RZECZYWISTOSCI POLSKIE] SZKOLY 265

strony, mozliwosci i potencjal dziecka, stabsze strony, trudnosci i ograniczenia,
motywacje¢ i zaangazowanie w zadanie, potrzeby, warunki srodowiskowe (rodzina
i réwiesnicy), jakos¢ komunikacji, preferowany styl uczenia si¢, czynniki osobo-
wosciowe ucznia (Fechner-Sedzicka 2013, s. 27).

Dzialania podejmowane wobec uczniéw zdolnych przez szkole i jej partneréw
jako wzajemnie powigzane i wplywajace na siebie podmioty powinny by¢ spdjne
i skuteczne, tylko wéwczas bowiem moga prowadzi¢ do pozytywnych zmian
w dziecku, wykorzystywania przez nie swego potencjatu i rozwoju na miare swo-
ich mozliwosci (Dabrowska i in. 2013, s. 107). Stymulowanie i wspieranie dziecka
zdolnego przez $rodowisko szkolne i rodzinne to zapewnienie mu poczucia bez-
pieczenstwa, koncentrowanie si¢ na dziecku, stosowanie aktywizujacych metod
i form pracy, zachecanie do samodzielnego myslenia, motywowanie do dziatania
czy zaspokajanie réznorodnych potrzeb, miedzy innymi poznawczych, emocjo-
nalnych i spotecznych (Fechner-Sedzicka 2013, s. 15).

Nauczyciele powinni dysponowa¢ odpowiednia wiedzg i przygotowaniem
w zakresie pracy z uczniem zdolnym, co oznacza rozpoznawanie jego potrzeb
edukacyjnych, zachowan, bedacych oznaka uzdolnien ogélnych, kierunkowych
i tworczych, opracowywanie programow wspierajacych i rozwijajacych uzdolnie-
nia, wspolprace z rodzicami, innymi nauczycielami i specjalistami (Dabrowska
iin. 2013, s. 21).

PRZYKLADY ,DOBRYCH PRAKTYK” WSPOMAGAJACYCH DZIALANIA
SZKOLY W EDUKACJI UCZNIOW ZDOLNYCH

Na szczgscie w praktyce edukacyjnej mozna odnalez¢ przyklady dobrych praktyk,
ktére maja wspomaga¢ dzialania szkoly w projektowaniu edukacji uczniéw zdol-
nych. Szczegdlna uwage wzbudzaja trzy propozycje projektow skierowanych do
zdolnych uczniéw: Dolnoslaski System Wspierania Uzdolnien ,,zDolny Slqzak”,
Projekt DIAMENT oraz Warszawski System Wspierania Uczniéw Uzdolnionych
»Wars i Sawa” (Fechner-Sedzicka 2013, s. 40; Lukasiewicz-Wieleba, Baum 2015,
s. 52-53).

Program Dolnoslaski System Wspierania Uzdolnien ,,zDolny Slagzak” byt jedna
z pierwszych tego typu inicjatyw w Polsce. Realizowany jest od 1999 roku przez
Dolnoslaski Os$rodek Doskonalenia Nauczycieli we Wroclawiu we wspdtpracy
z Urzedem Marszatkowskim, Kuratorium O$wiaty, Fundacjg Edukacji Miedzyna-
rodowej i Uniwersytetem Wroctawskim. W projekcie tym zaklada sig, Ze istnieje
wiele réznych uzdolnien, a kazdy uczen moze mie¢ ukryte zdolnosci, stad wazne
jest wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych w ich srodowiskach, w tym wypadku
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w szkotach. Najistotniejszym punktem systemu jest Dolnoslaska Sie¢ Szkot Wspie-
rajacych Uzdolnienia - kazda szkota, ktéra wstepuje do sieci, jest sprawdzana
w zakresie stosowanych metod i form wspierania uzdolnien swoich uczniéw.
W szkotach tworzone s3 programy rozwijajace zainteresowania i uzdolnienia
uczniéw, a nastgpnie monitorowane i poddawane ocenie. Szkoly maja obowia-
zek wspolpracy ze sobg i dzielenia si¢ przykladami dobrych praktyk. W ramach
projektu organizowane sg takze konkursy ,,zDolny Slazaczek” dla dzieci ze szkét
podstawowych i ,,zDolny Sla(zak Gimnazjalista” (Limont 2010, s. 172; Fechner-
-Sedzicka 2013, s. 43; Lukasiewicz-Wieleba, Baum 2015, s. 52-53).

Projekt DIAMENT - Dostrzec i aktywizowaé mozliwosci, energie, talenty —
powstal z inicjatywy Zarzadu Wojewddztwa Malopolskiego jako projekt in-
nowacyjny w ramach Priorytetu IX Programu Operacyjnego Kapital Ludzki.
Realizowany byt od 1 marca 2009 roku do 31 grudnia 2013 roku. Jego gléwnym
celem bylo stworzenie systemu pracy z uczniami zdolnymi oraz zwigkszenie ich
szans na odniesienie sukcesu poprzez wspieranie rozwoju ich uzdolnien w za-
kresie myslenia twoérczego, technologii informacyjno-komunikacyjnych, jezyka
angielskiego, przedsiebiorczosci i matematyki. W projekt zaangazowano wiele
srodowisk zwigzanych z edukacja uczniéw zdolnych, w tym pracownikéw uczelni,
specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznych, doradcow metodycz-
nych. Uczestnikom proponowana byla praca metoda projektu oraz uczenie sig
przez rozwigzywanie problemoéw. Podczas zaje¢ zachecano do odwagi w my-
$leniu, stawiano na prace zespolows, samodzielnos¢ w mysleniu, kreatywnosc.
W ramach projektu realizowano warsztaty i szkolenia dla nauczycieli i innych
pracownikow os$wiaty (Fechner-Sedzicka 2013, s. 40-41; Lukasiewicz-Wieleba,
Baum 2015, s. 53-54).

Warszawski System Wspierania Uczniow Uzdolnionych ,Wars i Sawa” jest
programem adresowanym zaréwno do dzieci i nauczycieli, jak i do rodzicéw.
Jego gltéwny cel sprowadza si¢ do wczesnego wykrywania i wspomagania uzdol-
nien uczniéw. Szkoly biorgce udzial w programie uzyskuja wsparcie poradni
psychologiczno-pedagogicznych w procesie identyfikacji uzdolnien, majg mozli-
wos¢ korzystania z oferty zaje¢ na uczelniach warszawskich badz prowadzonych
przez organizacje pozarzadowe. Program zapewnienia rdwniez bogata oferte
szkolen dla nauczycieli. Kluczowym elementem programu bylo ustanowienie
w 2009 roku Certyfikatu Prezydenta m.st. Warszawy WARS i SAWA, przyznawa-
nego szkotom, ktére osiggnely pozadany standard pracy w obszarze wspierania
uczniéw uzdolnionych. Warto podkresli¢ fakt, ze program ten zostal wyrézniony
poprzez umieszczenie go na miedzynarodowej mapie talentéw, tworzonej przez
Europejskie Centrum Talentéw (European Talent Centre) (Lukasiewicz-Wieleba,
Baum 2015, s. 63-70)
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PODSUMOWANIE

Przedstawione rozwazania na temat pracy z uczniem zdolnym pokazuja, ze klu-
czowa rola szkoty we wspieraniu rozwoju zdolnosci uczniéw w wielu przypadkach
zawodzi. Jak zauwaza Zbyszko Melosik (2008, s. 17), ,,Edukacja polska - na poziomie
podstawowym i §rednim - jest edukacja »zagubionych talentéws, przytloczonych
przez nieuniknione »uprzecietnianie«”. Konieczne wydaje si¢ wigc wypracowanie
systemowego programu pracy z uczniem zdolnym, uwzgledniajacego wspolgranie
wielu elementow.

Szczegdlnego znaczenia nabiera wlasciwe przygotowanie nauczycieli do pracy
i opieki nad uczniami zdolnymi. W wielu krajach europejskich (m.in. Francja,
Austria, Stowacja, kraje skandynawskie, Dania) problematyka uzdolnien i form
wsparcia ucznia zdolnego uwzgledniona zostala w programie ksztalcenia na-
uczycieli na zasadzie obowigzkowej (Gwiazdowska-Stanczak, Sekowski 2018,
s. 78-85). Tymczasem w Polsce kwestie te podejmuje si¢ na zasadzie opcjonalnej
a decyzje o prowadzeniu zaje¢ dotyczacych zagadnienia zdolnosci w ramach
odrebnego przedmiotu lezg po stronie placéwek organizujacych ksztatcenie
nauczycieli.

Przedstawione w pracy wyniki badan wskazuja réwniez na potrzebe motywo-
wania nauczycieli do wigkszego angazowania si¢ w prace z uczniem zdolnym oraz
doskonalenia ich w tym obszarze. Wydaje si¢, ze wartosciowe byloby opracowanie
oferty szkolen, warsztatoéw, kurséw czy studiow podyplomowych obejmujacej
zagadnienia zwigzane ze sposobami identyfikowania dzieci i mlodziezy zdolnej,
rozwijajacej kompetencje potrzebne w dzialaniach dydaktyczno-wychowawczych
skierowanych do uczniéw zdolnych.

W budowaniu systeméw wspierania uczniow zdolnych szkoty powinny korzy-
sta¢ z doswiadczen i pomystéw innych szkét oraz pomocy organizacji i instytucji
dzialajacych na rzecz uczniéw zdolnych, takich jak: Krajowy Fundusz na Rzecz
Dzieci, Polska Fundacja Dzieci i Mlodziezy, Stowarzyszenie Szkét Tworczych,
Fundacja Destination Imagination Polska.
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GIFTED STUDENT IN THE REALITY OF THE POLISH SCHOOL

Abstract: The potential of gifted people is a significant resource for every community. That
is why it is important that all of the participants of educational process are aware of the
categories “abilities” and “gifted student” and their value. The article presents the issues
in working with gifted students. The initial part introduces the term and characteristics of
a gifted student and draws the attention to the underachievement syndrome in gifted students
and asynchronous development. The role and assignments of school are indicated and special
support this institution should provide gifted students with. The article also presents the results
of research concerning attention to gifted children in polish schools. Finally, the examples of
“good practices” which support the measures taken by schools to plan the education of gifted
students are presented.

Keywords: gifted student, school, teacher, gifted student education, individual education
program, individual education course





