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Streszczenie: W tresci artykutu autor podejmuje probe analizy wspétczesnych uwarunkowan
koniecznych przemian w postawach nauczycielskich. Refleksje filozoficzng ukierunkowana
na etyke postrzega jako podstawe wyprowadzania wnioskéw co do optymalnego edukowania
i ksztaltowania oraz zawodowego funkcjonowania oséb odpowiedzialnych za wychowanie
mlodego pokolenia. W refleksyjnosci srodowiska edukacyjnego postrzega tez autor szanse
na zrozumienie etycznych uwarunkowan przemian we wspolczesnych sylwetkach zawodo-
wych nauczycielek i nauczycieli, ktére wymuszane sg nowymi zjawiskami demograficznymi
i spoteczno-kulturowymi w Europie i na $§wiecie. Artykul wpisuje si¢ w poszukiwania na
wskro$ nowoczesnego paradygmatu osobowosciowego edukatorek i edukatorow w XXI wieku.

Stowa kluczowe: etyka, postawy nauczycielskie, przemiany cywilizacyjne, trans graniczna
migracja ludnosci, réwnos¢ w edukacji

WPROWADZENIE

Niniejsze opracowanie miesci si¢ w gatunku i formie publicystyki pedagogicznej
i wpisuje si¢ nie tylko w naukowy, ale przede wszystkim w spoleczny dyskurs
nad potrzebami zmian w edukacji i przygotowaniem zawodowym wspolczesnych
nauczycieli-wychowawcéw do pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Na tej drodze koniecz-
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nych zmian edukacyjnych trzeba nowego, etycznego odniesienia dla pragmatyki
pedagogicznej w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci Europy. Opracowanie
skfada si¢ z dwdch czgséci. W pierwszej czedci rozwazania otwiera watek dotyczacy
refleksyjnego i roztropnego uzasadnienia potrzeby zmian we wspoélczesnych po-
stawach nauczycielskich, co warunkowane jest transformacja cywilizacji trzeciego
tysigclecia. Przechodzi on w analize aktualnego rozumienia postaw spolecznych,
w tym nauczycielskich, z odniesieniem do strukturalnej teorii postaw. W dalszej
kolejnosci refleksja zmierza ku rozpoznaniu i zrozumieniu zmian koniecznych
w postawach wspdlczesnych nauczycieli ze wzgledu na zjawisko transgranicz-
nego przemieszczania si¢ ludnosci oraz towarzyszace mu przenikanie sie kultur,
wyznan ras i nacji. Te cze$¢ rozwazan zamyka analiza wspoltczesnych postaw
nauczycielskich powigzana z ideg moralnego nakazu réwnego traktowania oséb
i grup spotecznych w przestrzeni edukacyjnej.

ZMIANY KONIECZNE W POSTAWACH NAUCZYCIELSKICH

Aktualna rzeczywisto$¢ spoteczno-edukacyjna w Europie i na $wiecie stawia
przed koniecznoscig poszukiwania wspélczesnego modelu sylwetki zawodowej
nauczyciela i wychowawcy (Barczyk 2003, s. 143-157). W utartych wzorcach
i schematach warunkowanych tradycja i przyzwyczajeniami nie jesteSmy w stanie
wyj$¢ naprzeciw potrzebom cywilizacji XXI wieku (Suchocka, Krélikowska 2014, s.
73-88). Mam na mysli nie tylko potrzeby w rozumieniu makro, oparte na gtéwnych
kierunkach rozwoju spoleczenstw $wiata, ale takze potrzeby w rozumieniu mikro,
bo odnoszace si¢ do mniejszych obszaréw administracyjno-panstwowych, ktore
przeciez pozostaja jako panstwa Europy i §wiata uczestnikami globalnych przemian.
W takim znaczeniu przychodzi nam mierzy¢ sie z nowymi wyzwaniami edukacji
w Polsce - kraju pozostajacego w synergii z procesami przemian Europy, a nawet
swiata (Dziewulak 1997, s. 9-18). Aktualne potrzeby zmian polskiej edukacji moga
by¢ realizowane wylacznie poprzez ewoluowanie postaw wspolczesnych polskich
nauczycieli, ich mentalnosci, rozumienia §wiata wspolczesnego, otwartosci na
wszystko co nowe i bedace wyznacznikiem rozwoju cywilizacyjnego w trzecim
tysigcleciu (Deren 2014, s. 173-227).

Swiat wspélczesny pozostaje w opozycji do wzorcdw i modeli zycia sprzed
kilkudziesieciu, a nawet kilkunastu lat. Tempo zmian wydaje si¢ tak duze, ze
owe zmiany dokonujg si¢ niejednokrotnie szybciej w sferze empirii spolecznej niz
w $wiadomosci ludzi, ktérzy wydaja sie czasami bezwolnymi jej uczestnikami.
Przywoluje to w pamigci raporty Klubu Rzymskiego, a nade wszystko ten o ,,luce
ludzkie;j”, ktory juz w latach 80. alarmowal, Ze czas, w ktérym zyjemy, wymyka
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sie czlowiekowi, ze stajemy si¢ bezbronni wobec sily przemian kreowanej mysla
ludzka, aczkolwiek bez antycypowania perspektywy dla dalszego zycia (Botkin,
Elmandjra, Malitza 1982). To troche tak, jakbysmy ,tanczyli”, bedac odurzeni
przyjemnoscia, a nie mysleli, Ze wraz z tym lotem konczy si¢ dobro, moze dalsze
trwanie, zycie. Alarmujg dzi$ politycy spoleczni, ekolodzy, demografowie, kultu-
roznawcy, a nawet ekonomisci, ale ci, ktérzy nie zatracili do konca humanizmu
w swym ekonomicznym mysleniu i postrzeganiu swiata (Wieruszewska 2012, s.
145). Po$rdd tych glosow stychac ciagle stabo nauczycieli, pedagogéw. Nie chodzi
mi tutaj o ich protesty w odniesieniu do warunkéw finansowych wykonywanego
zawodu oraz przywilejow z racji jego wykonywania. Nie zamierzam w tym miejscu
wejs¢ w dyskusje, czy te protesty sa zdecydowanie uzasadnione, stuszne, czy budza
w szerszym odbiorze spolecznym watpliwosci'. Mnie chodzi o glos nauczycieli
w kierunku rozumienia i asymilowania koniecznej zmiany spotecznej, cywiliza-
cyjnej, ktéra wymusza na edukacji, a zatem w samych nauczycielach koniecznosé
ich otwarcia si¢ na asymilowanie nieuchronnego ,,nowego”. Jesli stan nauczyciel-
ski w tym kierunku nie podazy, nie uczyni z ,nowego” gtéwnej sity napedowej
w ewoluowaniu edukacji, to ta pozostanie daleko w tyle wspdtczesnych potrzeb
cywilizacji, a jej uprzywilejowane miejsce przejma wylacznie Zywo reagujace
spoleczne zrédla informacji medialnej/elektronicznej (Andrzejewska, Bednarek,
Bozejewicz, Chaberska 2008, s. 11-24). Problem jednak w tym, ze te wspdlczesne
i ekspansywne zrdodla informacji sg aksjologicznie obojetne. Smutna wiec przed
nami perspektywa — cywilizacji nasyconej informacja, ale bez rozeznania dobra
i zta. Ryzyko wydaje sie oczywiste.

By dalej zmierza¢ w kierunku refleksji nad poszukiwaniem optymalnego
modelu wspoélczesnego nauczyciela, nade wszystko polskiego, bo ten mi najbliz-
szy, cho¢ w odniesieniach europejskich i §wiatowych przeze mnie postrzegany,
to zamierzam w dalszej czesci niniejszego opracowania poczynic refleksje nad
waznymi w moim przekonaniu zjawiskami i procesami przemian cywilizacyjnych,
ktére napotykamy w codziennym zyciu. Jako takie postrzegam: przemieszczanie
si¢ transgraniczne spoleczenstw o zréznicowanej proweniencji wyznaniowej
i kulturowej oraz zmierzanie wspolczesnej cywilizacji w kierunku likwidowania
nieréwnego traktowania ludzi i zbiorowosci spolecznych ze wzgledu na cechy
psychosomatyczne, zakorzenienie w wierze i kulturze. Jako odbiorca i uczestnik
zywo dziejacej si¢ rzeczywistosci, znamionowanej licznymi nowymi zjawiskami,
ksztaltowanej na drodze specyficznych proceséw transformacyjnych, chce wlaczy¢
sie w dyskurs nad potrzebami zmian we wspdlczesnej oswiacie z polskiej perspek-
tywy. Jest ona dla mnie kluczowa ze wzgledu na troske o wychowanie przysztych

' Chodzi o ostatni ogélnopolski strajk nauczycieli, na wiosne 2019 roku.
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pokolen Polakéw. Wiasciwe to stanowisku swiadomego i zaangazowanego pedagoga
(Smolinska-Theiss 2018, s. 11-12). Wyczuwam podobnie jak Elzbieta Gérnikowska-
-Zwolak, reprezentujaca pedagogike spoleczng, brak zaangazowania wspolczesnych
pedagogéw w sprawy spolecznych przemian i wole¢ zachowania bezpiecznego
dystansu wobec wyzwan wspolczesnosci (Gérnikowska-Zwolak 2009, s. 347). To
usytuowanie w zdystansowaniu od gléwnego nurtu przemian spotecznych nie
czyni ani polskiej pedagogiki, ani polskich pedagogéw, nauczycieli, wychowaw-
c6w, a nade wszystko polskich uczennic i uczniéw, bezpiecznymi. Zaangazowanie
w polskiej pedagogice postrzegam jako nakaz sumienia i aksjologiczny fundament,
na ktérym nalezy budowa¢ aktualny wzorzec polskiego, nowoczesnego na miare
potrzeb i wyzwan nauczyciela (Pilch 1999, s. 33). Przeklada si¢ on bezwzglednie na
pragmatyke nauczania i wychowania opartg na etyczno-moralnych przestankach
realizowanego poprzez zadania edukacyjne zawodu. Chodzi zatem o nauczyciela-
-wychowawce, reprezentujacego postawy spofecznego zaangazowania w sprawy
aktualne, wazne dla Zycia i dziatania we wspolczesnym, zlozonym $wiecie. Sg
one przeciwienstwem nihilizmu i konformizmu edukacyjnego, ktéry uwazam
za powazng zapore przed rozwojem pokolen i w procesie spoleczno-kulturowej
ewolucji.

STRUKTURALNA TEORIA POSTAW NAUCZYCIELSKICH

Pomimo bogatej literatury dotyczacej postaw spolecznych uwazam, ze wcigz
w niedostatku pozostaje uprawiana nad nimi refleksja. Dotyczy to takze $ro-
dowisk pedagogicznych. Skoro ci, ktérzy odpowiadaja za systematyczne i syste-
mowo uprawnione wplywy spoleczne — pedagodzy, nauczyciele, wychowawcy,
edukatorzy - nie pogtebiaja refleksji nad postawami spolecznymi, a sg przeciez
z wykonywanego zawodu powolujacymi je z racji posiadanych uprawnien anima-
torami, to jak ma wyglada¢ wspolczesna przestrzen relacji spotecznie zréznico-
wanych, wielokulturowych w trzecim tysigcleciu (Porozynski 2006, s. 364-369)?!
Wyrazam te¢ obawe nie tylko jako teoretyk, ale takze, a moze przede wszystkim,
jako praktyk i wrazliwy obserwator oraz uczestnik proceséw spotecznych. Przez
wiele lat ksztalcilem nauczycieli czynnych zawodowo w ramach form ksztalcenia
ustawicznego i doskonalenia zawodowego na studiach podyplomowych oraz
kursach kwalifikacyjnych i doskonalacych. Zaobserwowalem niebezpieczng
wlasciwos¢ ich myslenia o praktycznej pedagogice i zapewne powiazanego z tym
my$leniem dziatania. Otéz, akcent w doskonaleniu zawodowym zdecydowanie
pada na profesjonalizm merytoryczny i metodyczne umiejetnosci przekazu
wiedzy. Niewiele 0s6b chce sie zastanawia¢ nad ideg relacji nauczyciel - uczen,
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mato kto przejety bywa w pracy pedagogicznej kategorig prawdy. Odbieram
te edukacyjng rzeczywisto$¢ jako w pewnym sensie nienaturalng, bo przeciez
prawdziwe zycie, przezywane uczucia i pragnienia odbywaja si¢ nieco poza nig.
Efektem tego jest brak rozumienia postaw spotecznych u wspoétczesnych eduka-
torow, ktorzy w mojej ocenie raczej utozsamiajg te aktywnosc¢ z przekazywaniem
wiedzy, a nie zintegrowang, wspdlng przestrzenig okazywania siebie uczniom
i bycia za sprawg tego wiarygodnym, autentycznym, po ludzku prawdziwym.
Trudno do konca orzec, dlaczego tak si¢ dzieje. Mysle, ze samych nauczycieli nie
nalezy ostatecznie za te jakos$¢ winié. Stala si¢ przeciez ona formulg uprawiang
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, w ktérym od wielu lat géruje ilos¢ nad
jakoscig. I przewrotnie nieco napisze, nie ma to zbyt wiele wspdlnego z heglowska
dialektyka ducha rozumiang jako droga doskonalenia jakosci (Rosiak 2011, s.
19). Edukacja, ktora stata sie integralnym elementem polityki, wypracowala na
szczeblu zarzadczym mechanizmy i narzedzia selekcji, ktére utatwiajg przede
wszystkim realizacje politycznych zalozen systemu o$wiaty. Zmarginalizowano
misje edukacji, ktora poprzez prawde $wiadczong cztowiekowi powinna by¢ wolna
od ukltadéw konformistycznych, intereséw srodowisk wybranych czy uprzywile-
jowanych i w najlepszym rozumieniu powinna stuzy¢ ksztalttowaniu tozsamosci
gleboko swiadomych podmiotéw wedltug personalistycznie przyjmowanego celu
i sposobu wychowania. Dzieje si¢ tak, cho¢ oficjalne glosy urzednicze i aktualne
trendy w reformowaniu o$wiaty zdajg sie temu przeczy¢. Mnozy si¢ wiec dzisiaj,
poprzez selektywne procedury, wymagania stawiane nauczycielom, ktére kaza
im gromadzi¢ dyplomy, zaswiadczenia, uprawnienia. Rekordzisci nie dopinajg
wlasnych teczek personalno-kadrowych z powodu ich objetosci, a jednoczesnie
wydaja sie bardzo zagubieni w relacjach z drugim czlowiekiem. W celu egzem-
plifikacji chce si¢ postuzy¢ przykladem ostatniego strajku nauczycieli, skadingd
zrozumialego w wielu postulatach spauperyzowanego srodowiska zawodowego
(Kim-Czaplinski 2019, s. 18-21). Stuszno$¢ protestu, bez wzgledu na to, kto jak
o nim orzekal, nie uchronita przed bolesnym skonfliktowaniem protestujacych
nauczycieli z rodzicami i uczniami. I nie jest to moim zdaniem jedynie sprawa
politycznej manipulacji, a dowdd na stabe kompetencje spoteczne edukatordéw,
skutkujace nieumiejetnoscig porozumiewania si¢ z szeroko rozumianym sro-
dowiskiem uczniowsko-rodzicielskim. Kluczem do zrozumienia tych proble-
moéw jest dla mnie wlasnie kategoria postawy spolecznej, ktéra w esencjalnym
znaczeniu pozwala zrozumie¢ siebie i wlasne relacje z innymi w odniesieniu
do idei humanus (Kalman 1996, s. 146-147). Ta przeciez, tak w zyciu ludzkim,
spolecznym, jak i w procesie wychowania, okazuje si¢ w ostateczno$ci najwaz-
niejsza. Z pomocg dla tego zrozumienia misji edukacyjnej przychodzi znana
wszak, ale niedoceniana i stabo rozeznana przez nauczycieli, strukturalna teoria
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postaw (Marody 1976, s. 15-22). Duzo o niej w opracowaniach psychologicznych
i socjologicznych, co jednak nie przekltada si¢ na praktyke relacji spotecznych,
a co gorsza tych edukacyjnych. Jak wspomniatem, merytoryka, a zatem wiedza,
stan jej posiadania, lecz juz niekoniecznie w odniesieniu aksjologicznym, jest
dla nauczycieli najwazniejsza. Przeciez z tego ich rozliczaja wraz z oceng ich
poprawnosci systemowej. Brakuje nauczycielskiego zwrdcenia si¢ w kierunku
uczué, emocji i podejmowania dziatan ze §wiadomoscia i dobrze rozpoznang
motywacja oraz podejmowania na ich podstawie wlasnych decyzji. To przeciez
klasyczna triada petnych postaw spolecznych, ktérych znaczenie w zyciu czlowieka
bezspornie dyskutuja psycholodzy humanisci, socjolodzy, szeroko postrzegaja
personalisci, a i filozofowie (Pifat-Borcuch 2013, s. 325-326). Trzy jej komponen-
ty niezbywalne i w pelni zintegrowane to: wiedza, uczucia i dziatanie (Fidelus
2011, s. 97). Wspolczesni nauczyciele koncentruja si¢ jednak na wiedzy. Z tej sa
przede wszystkim rozliczani. Probujg blokowa¢ w sobie uczucia, czesto thumaczac
to koniecznoscia zachowania profesjonalizmu w pracy edukacyjnej i rodzinng
wlasciwoscia stanéw emocjonalnych oraz rodzinng powinnoscia staran w tym
zakresie. W ten sposdb zamknieci we wlasnej wrazliwosci, oddalajg si¢ od ucz-
niéw, depersonalizujg si¢ i instytucjonalizuja w relacji z nimi, a relacje te staja
sie raczej rekwizytowe niz podmiotowo ludzkie. Stajg si¢ wiec dla uczniéw mato
wiarygodni, bo dalecy. Wreszcie dzialanie, ale ujete w przestrzeni zawodowej
poprawnosci i konieczno$ci wymagan, pozbawione jest tak koniecznej sponta-
nicznosci, autentycznosci, prawdziwosci, wynikajacej z nieprzewidywalnosci
ludzkich, codziennych sytuacji Zyciowych i wychowawczych. Wszystko musi
by¢ zaplanowane, obliczone, wymierzone. Doskonale wpisuje sie w to zjawisko
»zhiewolenia” ramami programowymi, ktére w akademickiej rzeczywisto$ci
doszto do absurdu, odciggajac nauczycieli od filozoficznego dyskursu wolnej
mysli na sokratejski wzorzec (Jodtowska 2012, s. 175-202). Przekonany jestem,
ze we wspolczesnej edukacji zawodowej nauczycieli, wychowawcow, pedagogow,
nalezy powrdci¢ do wolnej i tworczej mysli. Ta rodzi si¢ w dyskusji, swobodnej
wymianie pogladow i glteboko przezyta w dziataniu decyzyjnym stanowi pod-
stawe edukacji podmiotéw, a nie konstruowania robotéw. Nauczyciel na miare
i potrzeby wspodlczesnego wychowania wie, przezywa stan wilasnej wiedzy i po-
dejmuje $wiadomie decyzje, za ktére wzgledem ucznia i wlasnej z nim relacji
ponosi odpowiedzialnos¢. Poprzestawanie jedynie na wiedzy i zwigzanym z nig
profesjonalizmie merytorycznym czyni nauczycieli bezwolnymi instrumentami
stechnicyzowanej przestrzeni spoleczenstwa informacyjnego (Nowak-Lojewska
2011, s. 173-186).
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TRANSGRANICZNOSC
A EWOLUOWANIE POSTAW NAUCZYCIELSKICH

Transgranicznos¢ jest dzisiaj faktem i mamy dla jego potwierdzenia dowody
w postaci licznych wydarzen powodowanych przez wedrujace grupy ludnosci
arabskiej, w tym syryjskiej, gnanej w nieznany $wiat wojng wywolang brakiem
odpowiedzialnosci politykow reprezentujacych rézne srodowiska intereséw, badz
fanatykow religijnych, sprowadzajacych w XXI wieku na powrét stare i znane
mechanizmy dyskryminacji i represji. Naplywa do nas takze spora cze$¢ ludnosci
ze Wschodu, w tym z Ukrainy i innych krajéw bytego Zwiazku Radzieckiego. Ci
ludzie, w poszukiwaniu lepszego jutra dla siebie i wlasnych rodzin, z tesknoty za
niezbywalnymi prawami cztowieka do godnego Zycia, w tym i godziwej pracy,
w nadziei przybywaja do Polski. Wraz z nimi przekraczaja granice naszego kraju
ich problemy oraz cechy i to nie tylko te oczywiste, powigzane z potrzebami by-
towymi, socjalnymi. Poprzez tych imigrantéw w sposob na taka skale wczesniej
nieznany zyskujemy nowe elementy codziennej kultury spotecznej, religijnosci
czy tez wyznaniowosci i zwyklej codziennej obyczajowosci. Rzecz w tym, ze nie
zawsze s3 one przez nas akceptowane i z trudem asymilowane. W odwotaniu do
wiary i tradycji upatrujemy w nich zagrozenia cywilizacyjne dla polskiej racji
stanu, polskiej tozsamosci i narodowej odrebnosci. Na tym tle rodzg si¢ konflikty
spoleczne, pojawiajg sie nastroje nacjonalistyczne, bedgce bezposrednim zagroze-
niem dla tzw. innych. Zauwazam, ze ksenofobiczne nastawienia niektérych $ro-
dowisk Polakéw do naptywajacej obcej kulturowo i cywilizacyjnie ludnosci stajg
sie zagrozeniem takze dla nas samych (Gawron 2016, s. 134-141). Nieracjonalnie
bronigc sie przed nieuchronnymi w skali Europy i $wiata wspotczesnymi ,,wedrow-
kami ludéw”, coraz bardziej odchodzimy od gtéwnego nurtu zycia wspolczesnej
nam wielokulturowej cywilizacji, zamykajac si¢ w ,,.kokonie” wtasnych strachéw
i fobii. Nie ma mozliwosci zachowania we wspdlczesnym $wiecie czystosci ras,
narodéw i kultur. Mozemy jedynie za sprawg politycznie powodowanych narzedzi
spowalnia¢ dw proces mieszania si¢ spotecznosci §wiata. Ale to nas nie chroni, nie
daje nam tak koniecznych nowych sposobéw asymilowania réznic oraz wywoluje
grozne napiecia, ktére moga przeradzac si¢ z czasem w zjawiska ekskluzji, dyskry-
minacji i, oby nigdy, eksterminacji. Zamykamy sie tez na rozwoj, bo przeciez sila
napedowa kazdego rozwoju jest ,nowe”, to, co nieznane, a co bywa wyzwaniem
dla poznawania i poszukiwania drég rozumienia. Sprzyjamy w ten sposoéb nie
tylko postawom nacjonalistycznym i zachowaniom ksenofobicznym, ale takze
budujemy najlepszy grunt dla konformizmu, uniformizmu. Catkiem realne staja
sie w perspektywie mechanizmy spolecznej selekcji, znane nam i historycznie
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bolesnie wspominane®. Uwazam, Ze nastal obecnie czas nieuchronny dla takiego
ksztaltowania postaw spofecznych nauczycieli i wychowawcéw oraz takiego ksztal-
towania ich sylwetek zawodowych, by podejmujac sie zadan edukacyjnych czuli
si¢ bezpiecznie w zréznicowanej kulturowo rzeczywistosci, by umieli j3 mentalnie
rozpoznawac, doswiadczac i poruszac sie w niej zgodnie z najwyzszym nakazem,
jakim jest dobro kazdego czlowieka, bez wzgledu na ras¢, wyznanie, poglady
polityczne, zakorzenienie w kulturze (Szkudlarek 2003, s. 415-424). Dlatego tez
bedac od wielu lat nauczycielem akademickim ksztalcagcym pedagogow, zauwa-
zam, ze zbyt malo jest w akademickiej edukacji tresci przyblizajacych przysztym
edukatorom roézne rasy, narody i kultury. Sama pedagogika poréwnawcza jako
przedmiot ogdlnego bloku ksztalcenia pedagogéw ciagle zanadto skupia si¢ na
szczegdtowych rozwigzaniach systeméw edukacyjnych panstw Europy i $wiata
w aspekcie merytoryczno-metodycznym oraz organizacji i zrzadzania oswiata,
a nie prowadzi w refleksji ku zrozumieniu idealéw wychowania przyjmowanych
przez rozne panstwa i zamieszkujace je narody. To drugie ogranicza si¢ do dos¢
ogolnych refleksji i postulatéw (Nowakowska-Siuta 2014). A przeciez idealy te
respektuja uwarunkowania wyznaniowe, kulturowe, historyczne, a nawet geo-
polityczne. Zatem w proébie rozumienia ,,innego” potrzebujemy wiedzy o innym
czlowieku, postrzeganym holistycznie i hermeneutycznie. To wazniejsza wiedza
od tej, czy akurat w tym roku w takim lub innym panstwie na §wiecie dzieci roz-
poczynaja obowiazek szkolny od szdstego czy siddmego roku zycia. Tym bardziej,
ze szczegdlowe rozwigzania systemowo-edukacyjne ciagle si¢ zmieniajg i nie s3
wolne od programéw politycznych rzadzacych partii. Majac na wzgledzie powyzsze,
warto odwola¢ si¢ do manifestu psychologéw-humanistow, ktérzy w przemysleniu
i opracowaniu Jamesa Fredericka Bugentala wskazali na podstawy podmiotowej
sily cztowieka i koniecznej spolecznej integracji. Rozpocza¢ trzeba od stwierdzenia,
ze czlowiek nie jest zlozeniem prostych elementéw, a zawsze nalezy go postrzegac
jako calos¢ psychosomatyczng. Zatem nie mozna czlowieka widzie¢ jedynie poprzez
jego innos¢, ale nalezy starac si¢ zrozumiec rézne konteksty i przyczyny tej innosci.
Zrozumienie jest kluczem do budowania zgody i wspotpracy. Dla cztowieka jest
wazny tak zwany ludzki kontekst, co oznacza, ze tyle siebie poznamy i zrozumiemy,
na ile pozwoli nam relacja z drugim, z innym czlowiekiem. Zatem, zamykanie
si¢ na Innego prowadzi do zubozenia siebie samego, blokuje nas w rozwoju. Poza
tym czlowiek jest bytem swiadomym az po kres wlasnej swiadomosci, sSwiadomym
az do nieswiadomosci. W tej konstatacji wyraza sie filozoficzne ,wiem, Ze nic
nie wiem” i sokratejska heureza prowadzaca nas ku niedostrzeganym do konca,
aczkolwiek koniecznym i mozliwym etapom naszego rozwoju. Dlatego wiasnie

2 Odwotanie do do$wiadczen holocaustu.



REFLEKSJE PEDAGOGA NAD POTRZEBA DOSTRZEZENIA ETYCZNYCH UWARUNKOWAN... 153

nalezy si¢ otwiera¢ na tych, ktérych nie znamy, nie rozumiemy. Z tej niewiedzy
i woli poznania powinni$my uczyni¢ podstawe dla naszego podmiotowego rozwoju,
ktéry przeciez wzbogaci tez zycie spoteczne pelne réznic poczatkowo niepojetych,
a pozniej zasymilowanych i takze nas wzbogacajacych. I wreszcie czlowiek jest
bytem intencjonalnym, zmierzajacym w dziataniu do uswiadomionego celu (Ro-
sinska, Matusewicz 1987, s. 241-251). W odniesieniu do Innego wazne jest owo
uswiadomienie sobie celu i skutkéw naszych zachowan, naszej aktywnosci. By
uczynic cel racjonalnym, roztropnym oraz podmiotowo i spofecznie optymalnym,
trzeba najpierw Innego poznac i stara¢ sie go w réznych kontekstach zrozumie¢
oraz zaakceptowac jego prawo do innosci, do réznicy wzgledem nas dostrzegane;.
Na zakonczenie niniejszego watku chcialbym jeszcze zwrdci¢ uwage na triade
znamionujacg spoteczny charakter Ja podmiotowego, w ktorej jest ono jednym
z trzech fundamentéw czlowieczenstwa w humanistycznych kategoriach pojmo-
wanego. Dwa pozostale to Drugi lub Inny oraz ,,spotkanie”, ktore otwiera Ja na
Innego dajac czlowiekowi-podmiotowi poprzez zrozumienie i zaakceptowanie
Drugiego poczucie wlasnej wolnosci w otwartosci oraz szanse na pelny rozwoj
tak podmiotowy, jak i spoleczny (Rosiniska, Matusewicz 1987, s. 250).

W ksztaltowaniu postaw spotecznych i sylwetek zawodowych nalezy zatem
umieszczaé przyszlych edukatoréw zaréwno w przestrzeni wiedzy, jak i umie-
jetnosci, a takze kompetencji. Parafrazujgc to w kierunku strukturalnej teorii
postaw — w obszarze wiedzy, emocji (uczu¢) i dzialan swiadomych (Pankowska 2016,
s. 191-194). To wszystko w ksztalceniu akademickim nauczycieli i wychowawcéw
ma ich otwiera¢ na poznawanie i budowanie wspolnoty zyciowej z Drugim, Innym
i réznym od nas cztowiekiem. Argument ten jest nie do odparcia, a przemawiaja
za nim coraz bardziej liczne przypadki obecnosci dzieci i mtodziezy z innych
kultur, wyznan, ras, posrod zespotéw edukacyjnych przedszkolnych i szkolnych.
To jednoznacznie przemawia za przygotowaniem pedagogéw do pracy w tak
zréznicowanych pod wzgledem wielu cech zespotach edukacyjnych.

IDEA ROWNEGO TRAKTOWANIA
A EWOLUOWANIE POSTAW NAUCZYCIELSKICH

Migracje ludnosci, ale nie tylko one, bo i naturalne przyczyny réznicowania sie sro-
dowisk spolecznych, powoduja, ze zespoly uczniowskie bywaja dzisiaj niejednolite.
Ta niejednolito$¢ dotyczy jak zawsze cech spoltecznych i podmiotowych, a sg nimi:
pochodzenie spoleczne, stan zamoznodci, czy tez uposazenia socjalno-bytowego
rodzin uczennic i uczniéw, poziom $wiadomosci i intelektualnej kondycji rodzicow
uczacych sie dzieci, stan kultury, w tym pedagogicznej w rodzinach, konstytucja
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zdrowotna, psychofizyczna dzieci szkolnych z szczegdlnym uwzglednieniem pelnej
sprawnosci psychofizycznej i niepelnosprawnosci oraz wiele innych. Do tych cech
aktualnie doszly wczesniej rzadko wystepujace, a dzi$ coraz bardziej powszechne,
a zwigzane z migracjg ludno$ci. Sg nimi: rasa, wyznanie (religia), kultura w odnie-
sieniu do gtéwnych kierunkéw rozwoju cywilizacji na swiecie, ale tez te, ktdre sg
skutkiem powszechnie dostrzeganej koniecznosci tolerancji i réwnego traktowania,
jak: nowe zjawiska w zakresie plciowosci czlowieka wraz z reinterpretowaniem
i redefiniowaniem plci w ogdle, orientacja seksualna (Paprzycka, Mianowska,
Izdebski 2016, s. 105-108). Nie chce niniejszym opracowaniem wpisywac sie
w aktualny w Polsce spér prowadzony wokot edukacji seksualnej, bo nie to jest
jego celem, ale wypada jasno stwierdzi¢, ze podane cechy podmiotowe i spoteczne,
a odnoszone do seksualnosci czlowieka sg faktem i temu faktowi przeczy¢ si¢ nie
da. Seksualnos$¢, czy tez plciowosé, czlowieka ewoluuje jak wszystko co dotyczy
zycia ludzkiego w przestrzeni naturalnej i spoteczno-kulturowej. Zauwazam w tej
ewolucji w pelni uprawniony proces zmian, ktory jest sifa niezalezng od woli tych
czy innych §rodowisk lobbystycznych o $cisle okreslonych pogladach zwiazanych
z konkretna i utrwalona, a moze ,,utwardzong”, opcja $wiatopogladowa. Ewolucja
czlowieka i zbiorowosci ludzkich wskazuje, moim zdaniem, na nieuchronng de-
terminacje ze strony trzech ,filaréw” zycia podmiotowego i spolecznego. Sg nimi:
bios, ethos i los (Sarnat-Ciastko 2011, s. 225-230). Biologicznie si¢ zmieniamy, co
jest naukowo stwierdzonym faktem. Na przyklad jestesmy wyzsi i wydtuza sie
nam wiek zycia. Jednoczesnie spada zdolnos$¢ prokreacyjna gatunku ludzkiego -
jak wskazuja badania, wynikajgca ze stosowania pestycydéw i wszelakiej chemii
jako $rodka ochrony upraw (Bojanowska, Kostecka 2018, s. 425-428; Witczak,
Pohorylo 2016, s. 503-512). Wartosci rozumiane jako ethos ulegaja wspolczes-
nie zaskakujacym interpretacjom, ktére pomimo szokowania trwaja w kulturze
wspolczesnych spoteczenstw. I tu przykladem moze by¢ stosunek do samobdjcow
lub kobiet, ktére decyduja sie urodzi¢ dziecko poza ukladem konkubenckim lub
malzenskim. Nieszcze$liwi samobdjcy dzisiaj a grzesznicy pozbawiajacy sie zycia
wbrew woli Boga niegdy$, warci jedynie pochéwku ,,pod plotem” cmentarnym;
kobiety-bohaterki podejmujace trud samodzielnego wychowania dziecka dzisiaj
a panny z bekartem niegdys - to tylko niektdre przyklady reinterpretacji zjawisk
spolecznych. Zatem zmiana wpisana jest w cywilizacje jako jej cecha konstytutywna,
a wszelka stalos¢ o tyle obowiazuje, o ile wyraza si¢ poprzez asymilacje tej zmiany,
stalos¢ sama w sobie jest ciggle obecnym prawem do zmiany (Szempruch 2012, s.
11-158). Mozna tu przywota¢ stanowisko papieza Franciszka, ktory bedac a priori
jako glowa Kosciota powszechnego obronca wszelkiej stalosci wigzanej z Bogiem
jako staloscig i wiecznoscig doskonala, jednoczesnie wypowiedzial owe znamienne
stowa w odniesieniu do 0s6b homoseksualnych, ktére poddaty w watpliwos¢ jego
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podmiotowos¢ krytyczng jako osoby ludzkiej oraz jego teologalng misje¢ hierarchy
jako uprawnionego do oceny tychze oséb’. Nie ma w moim przekonaniu Zadnego
argumentu biblijnie i ewangelicznie mozliwego do obrony, ktéry wykluczalby
jakiekolwiek osoby z rodzaju ludzkiego ze wzgledu na ich cechy spoteczne czy
biologiczne, podmiotowe, zaréwno te wrodzone, jak i w ciggu zycia nabywane.
Sa za to argumenty przemawiajace za rownoscia w akceptacji kazdego czlowieka
i tolerancja regulujaca relacje migedzyludzkie (Wojcik 2018, s. 63-65). Najlepszym
tego przykladem, wrecz doskonalym paradygmatem biblijnym, jest Mesjasz i jego
milto$¢ wszechogarniajaca wszystkie Boze stworzenie bez wyjatku, zaréwno to
mile Bogu ze wzgledu na czysto$¢ ewangelicznie rozumiang, jak i to grzeszne (Lu-
belski 1913). Nie da si¢ zatem w odniesieniu do tak przywotywanej argumentacji
odnalez¢ jakiejkolwiek uprawnionej podstawy do wykluczania spolecznego ze
wzgledu na réznice i to bez znaczenia, czego dotycza. Z takich wlasnie powodow
wspolczesny nauczyciel-wychowawca musi by¢ otwarty na réznice wystepujace
w zespolach edukacyjnych. Powinien te roznice asymilowa¢ jako organizator
i realizator celéw edukacyjnych, ale i czyni¢ z nich podstawe dla wyprowadzania
celow edukacyjnych w odniesieniu do zmieniajgcej rzeczywistosci spolecznej, or-
ganizmu na wskros fenomenalnego ze wzgledu na proces jego ewolucji (Zielinska
2016, s. 229-230). Z satysfakcja moge stwierdzi¢, ze w edukacji polskiej, zgodnie
ze standardami europejskimi, wiele sie dzieje na rzecz wyréwnywania szans, to-
lerancji i inkluzyjnego traktowania dzieci ze wzgledu na wystepujace pomiedzy
nimi réznice podmiotowe i spoleczne. Najlepszym tego przykladem jest integracja
dzieci z norma rozwojowg z tymi, ktére w rozumieniu biomedycznym tej normy
nie osiagaja (Speck 2005, s. 70-71). Pamietamy jednak catkiem niedawng selekcje
dzieci i mlodziezy, warunkowang ekonomicznie, kiedy powstajace na gruncie le-
gislacji ustawy oswiatowej 1991 roku szkoly prywatne zyskaly niechlubne miano
szkot elitarnych ze wzgledu na edukowanie dziewczat i chlopcéw z tak zwanych
dobrych doméw, pod ktéra to nazwg ukryta byla zasobnos¢ portfela rodzicow
(Krolikowska 2012, s. 51-54). Z latami dopiero szkoly te zaczely si¢ profilowacd
wedlug zainteresowan i talentéw ucznidw, a fatalnie pojeta elitarno$¢ zostata
zastgpiona profesjonalizacjg ze wzgledu na rozszerzane czy wprowadzane nowe
kierunki edukowania z racji przeznaczenia zawodowego, czy sztuki i kultury.
Jedynym kryterium podziatu dzieci i mlodziezy w przestrzeni edukacyjnej po-
winny by¢ zainteresowania wlasne, uzdolnienia, wszelkie usposobienia skutkujace
specjalnymi predyspozycjami do ksztalcenia profilowego (Giza 2016, s. 13-25;
Lejzerowicz 2016, s. 157-172). Ta ciagle jeszcze oczekiwana rzeczywistos¢ szkol-

* Chodzi o stowa papieza Franciszka wypowiedziane w 2014 roku: ,,Jesli kto$ jest homoseksualista
i z dobra wola poszukuje Boga, kimze jestem, by go oceniaé.”
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na wydaje sie by¢ na dobrej drodze zmian, a ekonomicznie pojmowane réznice
pomiedzy edukacjg publiczng i niepubliczng zdaja si¢ schodzi¢ na dalszy plan,
coraz bardziej tracg na znaczeniu w stosunku do optymalnych warunkéw rozwoju
uczennic i uczniéw. Mamy zatem do czynienia z nows interpretacja edukaciji elit
i edukacji masowej. Ten kierunek zmian wymaga przeobrazen przekonan i po-
staw nauczycielskich. Nauczycielki i nauczycieli wspotczesnie ma wyrdzniaé nie
to, kogo nauczaja (cho¢ nie jest to bez znaczenia w rozumieniu profesjonalizmu
zawodowego) i z jakiego $rodowiska spolecznego rekrutujg si¢ uczniowie, a sama
misja edukacyjna o szczegolnym znaczeniu w spolecznej strukturze spetnianych
rél i zadan. Traci wiec znaczenie aspekt rekwizytowy edukacji, a zyskuje aspekt
ideowy, etyczny spelnianej misji.

PODSUMOWANIE

Analizowana w niniejszym artykule potrzeba zmian w postawach spofecznych na-
uczycieli, ktorym przychodzi sie dzisiaj mierzy¢ z niebywale zlozong rzeczywistoscig
edukacyjna, stanowi jeden z gléwnych probleméw polskiej pedagogiki teoretycz-
nej i praktycznej. Jezeli wspolczesni nauczyciele nie podejma trudu przebudowy
postaw spolecznych, to stagnacja oparta na rzemieslniczym profesjonalizmie nie
pozwoli na skuteczne porozumiewanie si¢ i oddzialtywanie wychowawcze wedlug
potrzeb cywilizacji XXI wieku.
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THE PEDAGOGUE’S REFLECTIONS
ON THE NEED TO NOTICE THE ETHICAL CONDITIONS OF THE CHANGES
NECESSARY IN THE TEACHING ATTITUDES IN THE 21T CENTURY
PART I (FROM NATIONAL EDUCATION TO CROSS-BORDER EDUCATION OPEN TO
EQUAL OPPORTUNITIES)

Abstract: In the article, the author attempts to analyze the contemporary conditions for the
necessary changes in teachers’ attitudes. He perceives the philosophical reflection in the di-
rection of ethics as the basis for drawing conclusions on the optimal education and shaping
and professional functioning of people responsible for the education of the young generation.
In the reflectiveness of the educational environment, the author also perceives the chance to
understand the ethical conditions of changes in the contemporary profiles of teachers, which
are forced by new demographic and socio-cultural phenomena in Europe and in the world.
The article is in line with the search for a thoroughly modern paradigm of personality of
educators in the XXI century.

Keywords: ethics, teaching attitudes, civilisational transformations, cross-border migration,
equality in education
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