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Streszczenie: Artykul przedstawia charakter wplywu rodzicéw na rozwdj mowy dziecka.
Zawiera charakterystyke mowy dziecka w okresie przedszkolnym. Artykul pozwala rowniez
odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposob rodzice lub inne podmioty odpowiedzialne za dziecko,
moga wspomoc prawidtowy rozwoj jego mowy.
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WPROWADZENIE

Nauka mowy to wyzwanie, z jakim musi sie zmierzy¢ dziecko. Zazwyczaj udaje sie
to w kilku pierwszych latach zycia czlowieka, zanim jeszcze rozpocznie edukacje
w ramach szkolnictwa zinstytucjonalizowanego. Wygenerowanie tak zfozonego sy-
stemu lingwistycznego oraz umiejetno$¢ sprawnego i poprawnego postugiwania sie
nim to dobre uzasadnienie wyjatkowosci rodzaju ludzkiego. Literatura przedmiotu
upatruje pierwocin ksztaltowania sie¢ jezyka w roznych teoriach: teorii uczenia sie,
w ktorej zasadnicza role odgrywa wplyw najblizszego otoczenia oraz modelowanie
i wzmacnianie. Psycholingwistyka natomiast przypisuje zrédto nabywania sprawnosci
jezykowych biologii. Warto wspomnie¢, ze mimo réznorodnoéci teorii zdolnosci
jezykowe sg charakterystyczne i jednorakie dla gatunku ludzkiego (Bugajski 2007;
Kurcz, Okuniewska 2011). Racjonalne zatem wydaje si¢ stanowisko holistycznie
rozpatrujace te kwestie. Bez wzgledu jednak na przyjety poglad badacze zgadzaja si¢
ze sobg, ze ksztaltowanie mowy ma przebieg diugotrwaly i etapowy. Jedni uwazaja,
ze zaczyna si¢ juz w chwili wydania pierwszego krzyku przez dziecko, czyli tuz po
narodzinach, inni sagdza, ze ma to miejsce jeszcze w okresie plodowym czlowieka.
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Analizujac w ujeciu teoretycznym oraz praktycznym temat zawarty w tytule
pracy, zajme si¢ przyswajaniem mowy przez dziecko w §rodowisku rodzinnym,
gdzie mentorem miodego czlowieka w nauce poprawnego komunikowania si¢ ze
$wiatem powinni by¢ przygotowani do tej roli rodzice. Problem pojawia si¢, gdy
rodzice nie s3 na tyle dojrzali, by sprosta¢ tak odpowiedzialnemu zadaniu lub
kiedy w wyniku sytuacji losowej, dziecko pozostaje pod opieka innych bliskich.
W takiej sytuacji to na ich barkach spoczywa obowigzek wprowadzenia dziecka
w $wiat mowy.

MOWA DZIECKA W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Czlowiek przychodzac na $wiat, jest istotg bezbronng, uzalezniong catkowicie od
innych. Posiada zaséb prymitywnych aktywnosci, ktére pomagaja mu w kontakcie
ze $wiatem zewnetrznym. Jednakze dopiero harmonijny rozwéj mowy przyczynia
sie do podnoszenia wartosci komunikacji miedzyludzkiej. Ma to miejsce w wieku
przedszkolnym. Wtedy to takze dziecko poszerza swoje zdolnosci poznawcze,
emocjonalne oraz mozliwosci fizyczne. Wiek przedszkolny to czas przyswajania
mowy oraz wykorzystywania jej w celu opisywania postrzegania siebie, innych osob
oraz $wiata. To okres opanowania regul generowania sensownych wypowiedzi,
poprawnych pod wzgledem gramatycznym. Zgodze sie zatem z Jolantg Olkusz,
ktora zauwaza, ze wiek od 3. do 6. roku Zycia to rozkwit mowy dziecka, ktory
umozliwia pelne funkcjonowanie mlodego czlowieka w spoteczenstwie (Olkusz
2014, s. 16-19). To czas, w ktérym zdobywa ono przygotowanie jezykowe, komu-
nikacyjne i kulturowe niezbedne do otwartej dyskusji (Grabias 1997, s. 33-34).
Dynamiczny rozwéj mowy w okresie przedszkolnym zauwazyla takze Joanna
Metejczuk, wspominajac w pracy Rozwdj dziecka. Wiek przedszkolny (Metejczuk,
2014, s. 46) o mozliwosciach komunikacyjnych dziecka w wieku od 3 do 6 lat.
Autorka akcentuje wplyw doswiadczen przedwerbalnych oraz werbalnych mto-
dego czlowieka jeszcze z czaséw niemowlectwa i wezesnego etapu dziecinstwa.
Zatem nalezy w tym miejscu przyjrze¢ si¢ fazie przyswajania mowy przez dziecko
w okresie przedszkolnym. Literatura podaje, Ze rozw6j mowy dziecka zasadniczo
mozna podzieli¢ na cztery etapy. Stadia te nie s3 jednak wyraziscie zréznicowane,
lecz umozliwiaja usystematyzowaé w czasie wstepne oznaki werbalizacji (Kurcz
2005, s. 84). Prekursorem podzialu mowy na etapy (melodii, wyrazu, zdania, swo-
istej mowy dziecigcej), jak rowniez twodrca logopedii na gruncie polskim byl Leon
Kaczmarek (1953). Cho¢ od wspomnianego czasu mingto juz po6t wieku, kolejni
badacze nadal bazuja na dokonaniach Kaczmarka (Zargbina 1994; Twardowski
2007; Skorek 2008). Trudno ukaza¢ w kilku zdaniach proces rozwoju mowy dzie-
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cka przedszkolnego, gdyz okres ten obejmuje az 3 lata jego Zycia i jest tym samym
najdluzszym etapem w rozwoju mowy. Kolejny problem stanowi takze wspomniana
weczesniej plynnos¢ granic poszczegélnych okreséw rozwoju mowy. Jednak na
potrzeby pracy dokonam spdjnej analizy mowy w okresie swoistej mowy dziecigcej
W ujeciu teoretycznym oraz praktycznym, bazujac na badaniach z tego zakresu.

Poczatek wieku przedszkolnego, czyli 3. rok zycia, to doskonalenie wczesniej
zdobytych umiejetnosci w zakresie mowy, czyli prawidfowa artykulacja spotglosek
zebowo-wargowych f, fi, w, wi, wargowych p, pi, b, bi, m, mi, srodkowojezyko-
wych §, Z, ¢, dz, 1, ki, gi oraz tylnojezykowych k, g, h. Przelom 4. i 5. roku Zycia
dziecka to nabywanie umiejetnosci artykulacji glosek s, z, ¢, dz, 1, sz, ¢z, 2, dz.
Petna swiadomo$¢ artykulacyjna wigze sig¢ $cisle z prawidfowym artykulowaniem
poszczegolnych dzwigkéw mowy (Rittel 2015, s. 60), dlatego tez dziecko w wieku
przedszkolnym na bazie posiadanych umiejetnosci jezykowych cechuje sie duza
swiadomoscig wokalizacyjng (Wasilewska, Szafran 2012, s. 130). W jaki sposob
mozna to rozumie¢? Dziecko rozpoczynajace edukacje przedszkolng nie jest w sta-
nie wyartykulowa¢ poprawnie niektorych glosek, wie natomiast, w jaki sposéb
powinny brzmie¢ oraz wlasciwie je rozpoznaje. Wiedza teoretyczna przeksztalca
sie na umiejetnosci praktyczne w pozniejszych latach okresu przedszkolnego.

Dziecko konczgce edukacje przedszkolng charakteryzuje si¢ wlasciwie uksztal-
towanym aparatem artykulacyjnym oraz zdolnoscig intuicyjnego stosowania
gramatyki jezyka ojczystego.

Omawiajac rozwdj mowy, warto pamigta¢ o rownowaznikach zdan poprze-
dzajacych samoistng mowe dziecka. Wypowiedzi dzieci przedszkolnych obfitujg
takze w wyrazy kontaminacyjne (utworzone przez polaczenie dwdch lub trzech
innych wyrazéw) oraz neologizmy. Neologizmy dzieciece badata jeszcze w la-
tach 70. XX wieku Maria Chmura-Klekotowa. Wyniki jej badan potwierdzity
powszechno$¢ neologizméw wséréd dzieci oraz ukazaly wystepowanie réznych
rodzajéw neologizméw dziecigcych, ktore wigzaly sie z aktywnoscia stowotwor-
cz3 podczas nazywania rzeczy lub zjawisk (Chmura-Klekotowa 1971, s. 99-235).
Mimo ze od badan autorki mingto juz ponad 45 lat, mozna $mialo stwierdzi¢, ze
to zagadnienie nadal jest chetnie zglebiane przez wspolczesnych logopedéw i jezy-
koznawcow (Haman, Kochanska, Luniewska, Smoczynska 2014; Muzyka-Furtak
2011). Warto skupi¢ uwage rowniez na dokonaniach Ewy Muzyki-Furtak, ktéra
badata dzieci niestyszace metodg eksperymentu, mimo to wplyneta znacznie na
rozwdj wiedzy dotyczacej przyswajania mowy przez dzieci, ktorych aparat stuchu
jest wlasciwie rozwiniety. Autorka sugeruje, ze neologizmy dzieciece pomimo tego,
iz s3 tworzone na kanwie innego wyrazu niz wyraz o charakterze podstawowym,
daja dowdd na kreatywnos¢ jezykowa dziecka oraz wysoki poziom opanowania
srodkow stowotworczych (Muzyka-Furtak 2011, s. 126). Mozna zatem mniemac,
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ze pojawianie si¢ neologizméw w mowie dziecka $wiadczy o nabywaniu umie-
jetnosci gramatycznych jezyka ojczystego oraz checi, by t¢ wiedze, w sposdéb
niekontrolowany, a kreatywny, zastosowa¢ w praktyce. To takze dowdd na to, ze
przedszkolak stosuje jezyk i okreslone reguly jego uzycia zaréwno do okreslania
siebie, swych mysli i plandéw, jak i do okreslania otaczajacej go rzeczywistosci.
Produktywnos¢ powstawania neologizméw jest charakterystyczna dla dzieci
w wieku przedszkolnym. Pdzniej umiejetnos¢ ta powoli stabnie, by w wieku do-
rostym zanikna¢ calkowicie (Kaminska, Siebert 2012, s. 241). Dlaczego zatem
dziecko tworzy neologizmy? Nasuwa si¢ w tym miejscu gléwny powdd. Dziecko
chce zrekompensowac uczucie dysonansu pomiedzy obecnym poziomem swoich
mozliwosci komunikacyjnych, a aktualng potrzeba uzycia stowa, ktérego nie ma
jeszcze w indywidualnym zasobie stownika czynnego.

Wiek przedszkolny to czas wzmozonej eksploracji $wiata. Ro$nie wtedy cieka-
wos¢ dziecka dotyczaca otoczenia. Formg zaspokajania spontanicznej ciekawosci
poznawczej s3 pytania dzieciece. Poczatkowo pelnia funkcje poznawcza. Bledem
bytoby jednak pominiecie réwnie istotnej drugiej funkcji wieku pytan dziecka -
pracy nad oddzieleniem $wiata realnego od fantazji. Trzecia przyczyna zadawania
wielu pytan przez dziecko i powtarzania tych samych pytan jest dosy¢ prozaiczna.
Dziecku bowiem chodzi o podtrzymanie kontaktu ze swoim rozméwca. Pytania
stanowig dobrg okazje¢ do zabaw i ciekawych dyskusji, mozliwych jedynie gdy obie
strony s3 chetne i otwarte na podejmowane dzialania. Zatem dziecko, spotykajac
si¢ z milczeniem rodzica lub tez glosnym sprzeciwem wobec tworzenia odpowiedzi
na kolejne pytanie, traci powoli ochote na generowanie nurtujacych pytan, przez
co kontakt z rodzicem réwniez stabnie.

Rozwazajac kwestie mowy dziecka, nie mozna pozosta¢ obojetnym wobec jego
emocji. Warto przyjrzec si¢ stanowisku Agnieszki Lasoty, ktore przedstawila w pracy
Specyficzne zaburzenia rozwoju jezykowego (Lasota 2007, s. 40). Wskazuje w niej na
pojawiajace si¢ na poczatku edukacji wczesnoszkolnej dysfunkcje logopedyczne,
ktore figuruja w Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Problemdéw
Zdrowotnych pod symbolem F80 jako Specyficzne zaburzenia rozwoju mowy i jezy-
ka, tworzac tym samym podkategorie Zaburzeri rozwoju psychologicznego (2008,
s. 39). Zatem racjonalne wydaje sie stwierdzenie, ze prawidlowy rozwéj mowy
koreluje z wlasciwym ksztaltowaniem sfery psychologicznej cztowieka, wlaczajac
w nig réwniez emocje. Jest to jednak pewne uproszczenie. Nie mozna bowiem
bezdyskusyjnie stwierdzi¢, ze dziecko przejawiajace problemy w zakresie emocji
nie jest w stanie wlasciwie postugiwac si¢ mowa w komunikacji miedzyludzkiej.
Kazde badania prowokuja do kolejnych pytan, na ktére badacze chetnie beda
poszukiwali odpowiedzi. Logopedzi zgodnie twierdza, Ze rozwdj mowy dziecka
rozpoczynajacego edukacje wczesnoszkolng powinien by¢ juz sfinalizowany. Jednak
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nie wszystkie dzieci majg ku temu jednakowo komfortowe szanse, bioragc pod uwage
miedzy innymi §rodowisko wychowawcze, z jakiego pochodzg. Majac na uwadze
kolejng czes$¢ rozwazan, warto zatrzymac si¢ przy sentencji Peggy O’Mara, ktéra
w jednym zdaniu uchwycita sens komunikacji pomiedzy rodzicami a dzieckiem:
»The way we talk to our children becomes their inner voice”(O’Mara 2005, 8-12).

RODZICE A ROZWOJ] MOWY DZIECKA

Od poczatku zycia dziecka na barkach rodzicow spoczywa duza odpowiedzialnosé
zwigzana z nauka, wychowaniem i opieka potomstwa. Rodzice jeszcze przed rozpo-
czeciem edukacji zinstytucjonalizowanej zaopatruja dziecko w wiedz¢ i umiejetnosci
niezbedne do integralnej egzystencji w spoteczenstwie. Do zadan rodzicéw nalezy
takze podejmowanie dzialan majacych na celu $wiadome zwigkszanie kompetencji
komunikacyjnych dziecka. Styl mowy dziecka zalezy od jakosci komunikacji po-
miedzy rodzicami. Jest to jednak spore uproszczenie. Nie mozna bezwarunkowo
zalozy¢, ze mowa dziecka jest odbiciem mowy jedynie jego rodzicéw. W sytuacji
gdy rodzice nie mogg lub tez nie chca uczestniczy¢ w zyciu dziecka, obowiazki
rodzicéw w zakresie sprawowania odpowiedzialnej opieki nad dzieckiem przej-
muja inne osoby znaczace z rodziny, wspierane przez zinstytucjonalizowane
placowki.

Magdalena Wasilewska analizujac w swych badaniach przypadki indywidualne
dzieci przedszkolnych, przedstawia dosy¢ wyraznie zaleznosci pomiedzy kodem
jezykowym stosowanym przez rodzicéw, charakterem opieki nad dzieckiem przed
rozpoczeciem edukacji przedszkolnej a rozwojem mowy dziecka (Wasilewska 2006,
s. 8). Na podstawie badan Wasilewskiej mozna wysuna¢ wnioski, ktére przyczynia
sie do zwigkszenia §wiadomosci rodzicéw w zakresie stwarzania warunkow opty-
malnych, wptywajacych na jakos$¢ i harmonijny rozw6j mowy dziecka. Wasilewska
dowodzi, jak wazne dla plynnego rozwoju mowy jest réwniez zachecanie dziecka
do dzielenia si¢ swoimi do§wiadczeniami, przemysleniami czy tez zwyktymi sy-
tuacjami z zycia codziennego. Zatem rodzice, dla ktérych rozwéj mowy dziecka
stanowi wazne wyzwanie rodzicielskie, powinni unika¢ kodu ograniczonego na
rzecz kodu rozwinietego, pamietajac, ze dziecko uczy si¢ mowy poprzez nasladow-
nictwo (Olechnicki, Zalecki 1997, s. 95). Podazajac tym tokiem rozumowania, fatwo
sformutowa¢ konkluzje, bedaca potwierdzeniem wczesniejszych mysli: dziecko,
ktére wzrasta w atmosferze mitosci, szacunku i bezpieczenstwa, w domu, gdzie
rodzice stale komunikujg sig, stosujac kod rozwiniety, pozbawiony stereotypow,
a bogaty w logiczng argumentacje, ma zwigckszone szanse na szybsze i poprawne
przyswajanie mowy.
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Jednak Szafranska i Wasilewska wskazuja zgodnie korelacje pojawiajace sie
w wynikach badan, ktére neguja powyzsze stwierdzenie. Ich zdaniem kod rozwinigty
stosowany przez rodzicow nie wplywa tak istotnie na jako$¢ mowy, jak zwiazek
pomiedzy ograniczonym, i z pozoru niekorzystnym, kodem jezykowym rodzicéw
a dobrg opieka nad dzieckiem. Zanim przejde do kolejnej czesci rozwazan, pragne
zastanowic si¢ nad zrédtem tego typu wnioskow. Dlaczego ograniczony kod jezykowy
stosowany przez rodzicow uczestniczacych w badaniach nie wptywa negatywnie na
rozwoj mowy dziecka? Sadze, ze jest ku temu kilka powodéw. Po pierwsze swiadomi
rodzice w kontaktach z pedagogami i logopedami beda starali si¢ poprawic jakos¢
wiasnych zdolnosci jezykowych, przez co wplyna réwniez na poziom rozwoju mowy
swoich dzieci. Skutkuje to zmiang wzorcow wymowy dziecka pomimo pozornie
niesprzyjajacego dla jakosci wymowy otoczenia. Badania pokazaty réwniez inng
zalezno$¢ zwigzana ze stosowaniem prostego kodu jezykowego przez rodzicéw oraz
wiaczanie do wypowiedzi zdrobnien, nazw zastepczych, np. hau-hau. Taki rodzaj
dzialan podjety przez rodzicéw nie wpltywa pozytywnie na rozwdj mowy dziecka,
ktére ,,zmuszane” jest do podwdjnego wysitku. Warto bowiem zwrdci¢ uwage na dwa
mechanizmy jezykowe, jakim musi sprosta¢ dziecko. Pierwszy z nich to nauka znie-
ksztalconej formy jezyka, ktéra dziecko przyswaja od rodzicow. Drugi natomiast to na-
uka mowy poprawnej. Jest to proces moim zdaniem trudniejszy, gdyz nazwy, ktorymi
dziecko si¢ postugiwalo, nie pasujg do przedmiotéw, zjawisk, osdb, czyli desygnatow.

Uwage badaczy skupia réwniez formulowanie infantylnych zwrotéw w kon-
taktach z dzie¢mi. Jedni z nich przyjmujg stanowisko, zZe stosowane zdrobnienia
pomagaja dziecku na drodze do przyswajania mowy, inni z kolei sadza, ze formy
infantylne to bledy jezykowe. Badania naukowe dotyczace wypowiedzi dorostych
kierowanych do dzieci z ostatnich lat przypisuja jednak formom infantylnym
pozytywny wplyw na rozwdj mowy dziecka. Milewski podkresla, ze wspomniane
formy dostosowane s3 do poziomu rozwoju poznawczego dziecka w tak wczes-
nej fazie rozwoju, jak okres poprzedzajacy wychowanie przedszkolne (Milewski
2004, s. 127-132). Stanowia znaczne ulatwienie na drodze do osiagniecia pelnej
sprawnosci poprawnego postugiwania si¢ mowa. Haman podkresla jednoznacznie,
ze gdy staja si¢ one zbyteczne, zanikaja w mowie (Haman 2014, s. 4). Stanowisko
przeciwne zajmuje m.in. Agata Hacia, ktéra opowiadajaca si¢ za negatywnym
wplywem zwracania si¢ do dzieci z uzyciem form infantylnych. Warto zastanowic¢
sie nad powszechnoscia stosowania tych form. Hacia podkresla, Zze wynikaja one
z dobrych pobudek, jednak przynosza wiele krzywdy samemu dziecku w postaci
opdznien rozwoju mowy'. Dziecko po pewnym czasie zauwaza, ze zwroty kierowane

! Hacia A. Dlaczego dorosli seplenig méwigc do dzieci? http://www.polskieradio.pl/10/484/
Artykul/377821,Dlaczego-dorosli-seplenia-mowiac-do-dzieci [dostep: 31.03.2017].
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do niego, réznig sie od tych, ktére rodzice méwia do innych cztonkéw rodziny lub
0so0b mniej znaczacych. Skutkuje to utwierdzaniem sie dziecka w przekonaniu, ze
jest inne i odbiega znaczaco od swiata dorostych. Dziecko czuje podswiadomie,
ze ma ograniczony dostep do $wiata dorostych.

Jednak nie zawsze sytuacja rodzinna dziecka jest tak optymalna i z tego tez
powodu nie wszystkie dzieci posiadaja zblizony zaséb jezykowy. Jednak bledne
i dosy¢ krzywdzace dla niektérych rodzicow byloby stwierdzenie, ze ich pocho-
dzenie wplywa negatywnie na jako$§¢ mowy ich potomstwa. Rodzice nie maja
mozliwosci zmiany miejsca, z ktérego pochodza, czy tez wartosci, jakie zostaly
im wdrozone w domach rodzinnych. Jednak dla dobra dziecka opiekunowie moga
realizowac szerokie dzialania, ktére wptyna na poprawe jakosci komunikacji na linii
rodzic- rodzic oraz rodzice — dziecko. Jednym ze wspomnianych dzialan sg czeste
rozmowy z dzieckiem, podczas ktérych maluch uczy si¢ nowych stéw, wzbogacajac
tym samym swoj sfownik bierny oraz czynny (Wasilewska, Szafran 2012, s. 133).
Mozna w tym miejscu zastanowic¢ si¢ nad sytuacja odwrotng, rozgrywajaca sie
w $rodowisku rodzinnym, gdzie rodzice nie wykazuja inicjatywy w podejmowa-
niu rozmoéw z dzieckiem. Skutkuje to poczuciem wyobcowania i odtracenia przez
osoby najblizsze. Nalezy pamieta¢ o tym, ze réwniez we wskazanym przypadku
dziecko uczy si¢ zachowan przez modelowanie, jednak w tej sytuacji wptywa to
niekorzystnie na rozwdj mowy dziecka.

Rodzice przebywaja z dzieckiem zazwyczaj duzo czasu. By zapewni¢ harmonij-
ny rozwo6j mowy swojego dziecka, powinni dobrze wykorzystywa¢ dostepny czas
i swoje mozliwosci, ktérych jest dosy¢ duzo. W dalszej czesci artykutu wymienie
kilka form rozwijania mowy u dziecka.

1. CZYTANIE BAJEK

O zbawiennej roli czytania dla rozwoju mowy dziecka wydano juz wiele pozycji
naukowych (Jakubowska, Lenartowicz, Plenkiewicz 1999; Molicka 2002; Huszcz,
Cichon, Piasecka 2003; Truskolaska 2007). Podejmuja one probe ukazania zalet
glos$nego czytania bajek dziecku.

Niemniej mojg uwage przykut raport Badanie efektow czytania dzieciom od
urodzenia utworzony przez Fundacje ABCXXI Cata Polska czyta dzieciom opub-
likowany w 2015 roku. Badanie miafo forme ankiety elektronicznej i stanowito
wstep do dlugoletnich badan planowanych na 15-20 lat. Celem badania byto po-
znanie ewentualnych zalezno$ci pomiedzy czytaniem bajek dziecku od urodzenia
przez rodzicow i rozwojem dziecka w réznych obszarach, w tym takze rozwdj
mowy. W badaniu elektronicznym wzigto udzial 2500 respondentow (gléwnie
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matki dzieci przed rozpoczeciem edukacji przedszkolnej). Odbywato si¢ w pigciu
turach. Wyniki badan potwierdzily, jak znaczace wartosci niesie ze sobg czytanie
ksigzek dla rozwoju mowy dziecka juz od pierwszych miesiecy jego zycia. Z badan
opublikowanych w 2015 roku wynika bowiem:

1. Mowa bierna i czynna dziecka rozwija si¢ prawidlowo, jednak wiek dzieci
nie pozwalal jednoznacznie okresli¢ poziomu stownictwa czynnego. Dlatego
tez autorki sugeruja przeprowadzenie kolejnych badan w grupie respondentéw
w wieku przedszkolnym.

2. Wiekszo$¢ dzieci, zdaniem rodzicéw, rozumie stowa uzyte w badaniu.

3. Znaczna wiegkszo$¢ rodzicow uwaza, ze pozytywne skutki czytania od
najmlodszych lat zycia dziecka beda widoczne juz na etapie edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej (Pogoda, Szostakowska, Szczurek 2015, s. 2-4).

Zgodze si¢ z autorkami i organizatorkami badania, ktdre proponuja jego po-
wtorzenie, gdy dzieci beda wchodzily w wiek wezesnoszkolny. Ukaze to miarodajny
wplyw czytania bajek na rozwoj sprawnosci jezykowych.

Moje wlasne doswiadczenia zdobyte podczas pracy w przedszkolu w réznych
grupach wiekowych pokrywaja si¢ z praktyka Fundacji w obszarze rozwoju mowy
wspolczesnych dzieci. Uwazam bowiem, ze jakos¢ mowy przedszkolakéw jest co-
raz gorsza. Zdaniem Fundacji oraz prowadzonych przeze mnie obserwacji dzieci,
rozmoéw z dzie¢mi i ich rodzicami do tego stanu gléwnie przyczynia si¢ mniejsza
ilos¢ okazji do stuchania zaréwno moéwigcych, jak i czytajacych im rodzicéw.

Warto przyjrzec si¢ takze rozmowom indywidualnym rodzicéw z dzieckiem.
Idac do pracy, stysze nieraz barwne opowiesci rodzicow o przyczynie opadania
lisci z drzew czy tez $ladach psich tap na $niegu. Takie dyskusje napelniaja mnie
radoscig i nadzieja, ze wspolczesnie rodzice potrafig jeszcze mowi¢ do dziecka
i wstuchiwac si¢ w dziecko. Spotyka mnie nieraz mniej mile zaskoczenie, gdy
jestem $wiadkiem niemych spaceréw odbywajacych si¢ w dystansie pomiedzy
dzieckiem i rodzicem. Te luzne przemyslenia nie moga stanowi¢ podstaw do rze-
telnego wnioskowania o przyczynach tego zjawiska. Pozostawiam to do rozmyslan
rodzicéw oraz badaczy, ktérzy zechca zglebi¢ przyczyny i konsekwencje takiego
stanu rzeczy. Jednak ja wysune $mialg teze stanowigca dobry material do badan.
Sadze, ze takie nieme bycie z dzieckiem nie wptywa stymulujaco na rozwoéj jego
mowy. Bowiem dziecko nie do§wiadcza wtedy wzorca poprawnej mowy, nie roz-
wija swojego stownika biernego i czynnego. Pozostaja wigc inne, alternatywne
mozliwoséci stymulowania mowy dziecka.
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2. ZABAWY, GRY JEZYKOWE, PIOSENKI, WYLICZANKI, RYMOWANKI

Rodzice jako osoby najblizsze dziecku maja do dyspozycji takze inne warianty
wplywu na harmonijny rozwoj mowy dziecka, m.in. zabawy i gry jezykowe.
Natalia i Krzysztof Minge w swej pracy Jak kreatywnie wspieraé rozwoj dzie-
cka? (Minge 2011) sympatyzuja z Colin Rose i Gordonem Dryder (Rose, Gordon
2010, s. 10) w kwestii wykorzystywania réznych sytuacji domowych jako okazji
sprzyjajacych nabywaniu przez dziecko warto$ciowych doswiadczen, w tym réw-
niez tych, ktére przyczynia si¢ do rozwoju mowy dzieci. Dziecko biorac udzial
w zabawach stownych, ostuchuje si¢ z jezykiem i zaczyna bawic si¢ stowem, a jak
powszechnie wiadomo to wlasnie zabawa powinna by¢ gtéwna aktywnoscia po-
dejmowana przez dziecko przedszkolne (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska 2004,
s. 32). To nie koniec zalet zabaw jezykowych. Rodzice swiadomi mozliwosci,
jakimi dysponujg w kwestii stymulowania mowy swojego dziecka, wptywaja na
szybkos¢ i jako$¢ poznawanego przez dzieci stownictwa i zwrotéow charaktery-
stycznych dla jezyka ojczystego. Dodatkowo dzieci ksztaltujg percepcje i pamieé
stuchows.

3. PRACA Z OBRAZKIEM

Rodzice siegajacy po historyjke obrazkowa maja w swoich dloniach narzedzie
stymulujgce rozwoj mowy dziecka. Rola rodzica nie ogranicza si¢ do przedsta-
wiania dzieciom kolorowych obrazkéw. Jako §wiadomy nauczyciel i wychowawca
rodzic powinien kierowa¢ uwage dzieci na rozpoznawanie i przypominanie nazw
przedmiotéw, zjawisk, oséb znajdujacych si¢ na ilustracji. Warto uwzglednic takze
sposob i poziom ingerencji rodzica w wypowiedz dziecka. Powinien on konse-
kwentnie korygowac bledy pojawiajace si¢ w wypowiedziach dziecka w sposéb
wywazony, by poprzez wy$mianie czy zazartowanie z dziecka nie zaprzestato
ono podejmowania dalszych aktywnos$ci werbalnych. Praca z historyjka obraz-
kowa wspomaga proces analizy, gdyz zadaniem dziecka jest proba ,,odczytania”
tresci zawartej na obrazkach, dostrzezenie réznic i podobienstw pomiedzy obraz-
kami (Fisher 1999, s. 69). Nie sposdb doszukac¢ si¢ jakichkolwiek wad w pracy
metoda historyjki obrazkowej. Jednak rodzice zauwaza jedna, ktoéra wystarczy
im, by zaniecha¢ podjecia pracy z dzieckiem- jest nig konieczno$¢ poswiece-
nia przez rodzica drogocennego czasu. Niedogodno$¢ te zostawiam do oceny
czytelnikowi.
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PODSUMOWANIE

Jako$¢ mowy dziecka ma duzy wplyw na ogdlny rozwdj intelektualny oraz jego
osobowos¢. Dzieki mowie dziecko odbiera otaczajacy je §wiat, wplywa na myslenie,
ktére niezbedne jest do planowania podejmowanych aktywnosci. Mozna zauwazy¢
ciekawg zaleznos$¢, bowiem dziecko poznaje i uczy si¢ $wiata takze dzigki mowie,
réwniez dzieki mowie $wiat poznaje emocje dziecka, jego potrzeby i mysli. Dobre
warunki dla rozwoju mowy moga stworzy¢ dziecku jego rodzice, inne osoby bli-
skie oraz srodowisko przedszkolne. Dom i przedszkole to srodowiska, w ktorych
dziecko spedza zazwyczaj najwigcej. Stad tez czerpie wzorce mowy. Rodzice po-
siadajg szeroka game mozliwosci stymulujacych mowe dziecka — od pozwolenia
dziecku na swobodne wyrazanie swoich mysli, sadow, opinii, pragnien, poprzez
czytanie dziecku bajek, opowiadan, do pracy poprzez zabawe w formie historyjek
obrazkowych, plansz edukacyjnych, rebuséw, zabaw stownych.

Mowie wtérujg takze emocje, stanowigce istotny element wypowiedzi dziecka.
Dobrze jest, gdy dziecko uczy sie jezyka w codziennych sytuacjach w rodzinie
przy boku rodzicéw i bliskich. Czuje wtedy komfort i poczucie bezpieczenstwa
co wspomaga przyswajanie nowego stownictwa i umiejetnosci swobodnego ko-
munikowania si¢ z domownikami, réwiesnikami oraz osobami obcymi: ,,Dzieki
komunikowaniu si¢ z innymi w réznych sytuacjach, dzieci czerpiag pomysty na
postugiwanie si¢ jezykiem od réwiesnikéw, obserwuja ich reakcje na wlasny jezyk,
odczuwaja w bezposrednich kontaktach, jak inni uzywajg jezyka” (Zytko 2010,
s. 8). Bez wzgledu na rodzaj podmiotu, ktdry organizuje proces nabywania umie-
jetnosci méwienia nalezy pamietac, by dzialalno$¢ ta miala charakter $wiadomy,
przemyslany i dobrze zorganizowany.

LITERATURA

Bugajski M., 2007, Jezyk w komunikowaniu. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN.

Chmura-Klekotowa M., 1971, Neologizmy stowotwércze w mowie dzieci. ,,Prace Filo-
logiczne” XXI.

Fisher R., 1999, Uczymy, jak mysle¢. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Grabias S., 1997, Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin, Wydawnictwo UMCS.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., 2004, Wspomaganie rozwoju umystowego
czterolatkow i pigciolatkow: ksigzka dla rodzicow, terapeutow i nauczycieli przed-
szkola. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Haman E., Kochanska M., Luniewska M., Smoczynska M., 2014, Mowa dziecka i jak
rodzice mogg wspierac jej rozwdj? Warszawa, Instytut Badan Edukacyjnych.



WPLYW RODZICOW NA ROZWOJ] MOWY DZIECKA W WIEKU PRZEDSZKOLNYM 165

Huszcz M., Cichon-Piasecka M., 2003, Basnie uczg zyciowych rdl. ,Wychowanie
w Przedszkolu”, nr 10.

Jakubowicz A., Lenartowska K., Plenkiewicz M.,1999, Czytanie w poczgtkowych latach
edukacji. Bydgoszcz, Logos-Logistyka sp. z o.0.

Kaczmarek L., 1953, Ksztattowanie mowy dziecka. Poznan, PTPN.

Kaminska B., Siebert B., 2012, Podstawy rozwoju mowy u dzieci. ,Wybrane Problemy
Kliniczne”, nr 5.

Kurcz 1., 2005, Psychologia jezyka i komunikacji. Warszawa, Wydawnictwo ,,Scholar”.

Kurcz I, Okuniewska H., 2011, Jezyk jako przedmiot badat psychologicznych. Psycho-
lingwistyka ogélna i neurolingwistyka. Warszawa, SWPS.

Lasota A., 2007, Specyficzne zaburzenia rozwoju jezykowego. ,Sztuka Leczenia”, nr 1-2.

Matejczuk J.,2014, Rozwdj dziecka. Wiek przedszkolny. W: A L. Brzezinska (red.),
Niezbednik dobrego nauczyciela. Warszawa, Instytut Badan Edukacyjnych.

Metejczuk J., 2014, Srodowisko rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym: potrzeby
dziecka a jakos$¢ rodzinnej i poza rodzinnej oferty edukacyjnej. W: A.I. Brzezinska,
J. Matejczuk, P. Jankowski, M. Rekosiewicz (red.), 6-latki w szkole — rozwéj i wspo-
maganie rozwoju. Poznan, Wydawnictwo Fundacji Humaniora.

Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Probleméw Zdrowotnych. Rewizja
dziesigta, 2008, Word Health Organization, Centrum Systeméw Informacyjnych
Ochrony Zdrowia.

Milewski S., 2004, Mowa dorostych kierowana do niemowlgt. Studium fonostatystyczno-
fonotaktyczne. Gdansk, Wydawnictwo UG.

Minge N., Minge T., 2011, Jak kreatywnie wspierac rozwoj dziecka? Warszawa, Edgard.

Molicka M., 2002, Bajkoterapia — o lekach dzieci i nowej metodzie terapii. Poznan,
Media Rodzina.

Muzyka-Furtak E., 2011, Konstrukcje stowotwércze a kategorie poznawcze dzieci
niestyszgcych. ,Jezyk a Kultura”, nr 22.

O’Mara P,, 2005, A Lantern for Lori. ,Mothering Magazine”, nr 128.

Olechnicki K., Zalecki P., 1997, Stownik socjologiczny, Torun, Graffiti.

OlkuszJ., 2014, O budowaniu sSwiadomosci jezykowej. ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 1.

OlkuszJ., 2014, O budowaniu swiadomosci jezykowej. ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 1.

Pogoda I., Szostakowska M., Szczurek A., 2015, Badanie efektéw czytania dzieciom
od urodzenia. Warszawa.

Rittel T. i S.J., 2015, Dyskurs edukacyjny. Zagadnienia — znaczenia — terminy. Wybor
i opracowanie. Krakow, Collegium Columbinum.

Rose C., Gordon D., 2010, Jak postgpowad, zeby zapewnic dziecku wszechstronny rozwdj?
~Wielka Zabawa. Magazyn dla rodzicéw dzieci najmlodszych”, nr 1.

Skorek E.M., 2008, Zaburzenia mowy a stosunki kolezeriskie dzieci. Krakow, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.



166 KATARZYNA KOWALIK-PALUCH

Truskolaska J., 2007, Wychowa¢ mitosnika ksigzki, czyli czytelnictwo i okolice. Tychy,
Maternus Media.

Twardowski A., 2007, Porozumiewanie si¢ dorostego z dzieckiem. ,Wychowanie w Przed-
szkolu”, nr 6.

Wasilewska M., 2006, Psychospoteczne podstawy rozwoju mowy dzieci 3-5 letnich.
Poznan, Centrum Demostenes.

Wasilewska M., Szafran J., 2012, Rozwédj mowy dzieci 3-5-letnich. Podstawy
psychospoteczne-analiza przypadkow. ,Dodatek psychologiczny. Wiadomosci
Psychiatryczne”, tom 15, nr 3, lipiec-wrzesien 2012.

Zarebina M., 2004, Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstow dzieci do wieku
szkolnego. Rozwéj semantyczny jezyka dziecka. Gdansk, Wydawnictwo Glottispol.

Zytko M., 2010, Pozwdlmy dzieciom méwic i pisaé - w kontekscie bada# umiejetnosci
jezykowych trzecioklasistéw. Warszawa.

Zrédlo internetowe:

Hacia A., Dlaczego dorosli seplenig méwigc do dzieci?, opublikowano w: http://www.
polskieradio.pl/10/484/Artykul/377821,Dlaczego-dorosli-seplenia-mowiac-do-
dzieci [dostep: 31.03.2017].

THE INFLUENCE OF PARENTS ON THE SPEECH DEVELOPMENT
OF A PRESCHOOL CHILD

Abstract: The article aims at character of the influence of parents on the development of
the baby talk. It contains the characterization of the baby talk in the pre-school period. This
paper helps to answer a question of what way parents or the other operators responsible for
the child, can support the normal development speeches of child.

Keywords: speech, parents, development of the speech, kindergarten pupil





