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Streszczenie: Tresci artykutu dotycza waznego aktualnie zagadnienia, jakim sg kompetencje
kluczowe oraz proces ich rozwijania w warunkach szkolnych. Ich ksztaltowanie jest waznym
zadaniem i zarazem wyzwaniem dla wspoélczesnej szkoly, ale budzi wéréd nauczycieli wat-
pliwosci natury organizacyjnej i metodycznej. Celem teoretycznych rozwazan jest analiza
kluczowego zagadnienia w odniesieniu do wspoélczesnych teorii uczenia si¢ z perspektywy
nauczyciela i ucznia edukacji wezesnoszkolnej. Analizom towarzyszy refleksja nad praktyka
edukacyjng nakierowang na holistyczny rozwdj dziecka.
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WPROWADZENIE I CEL PRACY

Temat artykulu zacheca do refleksji nad celem wspolczesnej edukacji, ktory zwiera
sie¢ w pytaniach: do czego przygotowuje polska szkota? Jaka powinna by¢ dobra
szkola? Jak zauwaza Lech Witkowski ,,[...] Haslo dobrej szkoty niesie ze sobg szereg
pytan, jak najbardziej strategicznych i filozoficznych, dopuszczajacych rozbiezne
odpowiedzi, z ktérych kazda uczula na iluzje przeciwnej: jak to dobro szkolne nalezy
rozumiec i jaka jego wizja jest szkodliwa?” (2009, s. 15-16). W obliczu trudnosci
definicyjnych dobrej szkoty i dobrej edukacji warto uwzgledni¢ poglady finskich
pedagogow, dla ktorych wspodlczesna szkota ma przede wszystkim przygotowac
do zycia, ktore jest coraz bardziej zaskakujace i nieprzewidywalne.
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Obraz dobrej szkoty stanowi przedmiot analiz naukowych w pracach wielu
polskich pedagogéw (m.in. Denek, 2005; Dylak, 2009; Rutkowiak, 2009; Bereznicki,
2009). Cecha wspdlnag ich pogladdw jest postulat odchodzenia od tradycyjnego
modelu ksztalcenia polegajacego na przekazywaniu wiedzy (nauczania) w kierunku
modelu opartego na tworzeniu przestrzeni do samodzielnego uczenia si¢. Dobra
szkola opiera si¢ na aktywnosci ucznia w poszukiwaniu zrédet wiedzy i rozwija
umiejetnosci do skutecznego realizowania wielu rol zyciowych. Czesto termin
»umiejetnosci” jest stosowany synonimicznie z terminem ,,kompetencje”, chociaz
pojecie kompetencji ma szersze znaczenie.

KOMPETENCJE I KOMPETENCJE KLUCZOWE -
WYJASNIENIE TERMINOW

Termin ,kompetencja” jest czesto stosowany potocznie i najczesciej kojarzy sie
z rynkiem pracy, czyli kompetencjami zawodowymi. Utozsamiany jest on przede
wszystkim ze skutecznoscig, wysoka jakoscia, sprawczoscia i fachowoscia. Wedtug
Stownika wspoétczesnego jezyka polskiego kompetencja to ,odpowiedni zakres wie-
dzy i umiejetnosci, fachowos¢, umiejetnos¢, znanie sie na rzeczy” (2001, s. 398).
Kompetencja w potocznym rozumieniu oznacza fachowos$¢, ktéra gwarantuje
wysoki poziom ustugi. Kompetencje sg okreslane terminami: zdolno$¢, umie-
jetnos¢, predyspozycje zawodowe czy umiejetnos¢ wykorzystania posiadanych
kwalifikacji. W edukacji do$¢ popularny jest temat kompetencji, ktére odnoszg sie
do realizatoréw nauczania, czyli nauczycieli, o czym pisza m.in. Stanistaw Dylak,
Henryka Kwiatkowska, Robert Kwasnica, Jolanta Szempruch, Wanda Drozka,
Zbigniew Kwiecinski, Wactaw Strykowski. Kompetencje w odniesieniu do uczniéow
s3 tematem mniej znanym i czgsciej s3 analizowane w kategorii efektow ksztal-
cenia, osiggnie¢ dydaktycznych, sylwetki ucznia, co akcentuje wcigz dominujacy
dydaktyczny aspekt szkoty.

Kompetencja to, opierajac si¢ na psychologicznym rozumieniu pojecia, struktura
wiedzy, umiejetnosci i postaw. Obszar wiedzy obejmuje pojecia, idee, koncepcje,
fakty, ktére ulatwiaja poznanie i rozumienie wielu zagadnien. Przez umiejetnosci
nalezy rozumie¢ zdolnos¢ jednostki do wdrazania zdobytej wiedzy w celu osiggania
sukceséw i powodzenia. Postawa z kolei jest rozumiana jako gotowos¢ czlowieka
do okreslonego zachowania si¢ w danej sytuacji oraz wlasciwego reagowania na
bodzce zewnetrzne.

W ostatnim czasie popularna jest kategoria ,kompetencje kluczowe”, ktdéra
zaistniala w 2006 roku na forum Rady Europejskiej jako priorytet, cel, zmiana,
wyzwanie dla edukacji europejskiej, w tym takze dla polskiej szkoty. Kompetencja
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kluczowa jest warunkiem realizacji siebie, planéw zawodowych i zyciowych oraz
osobistego rozwoju czlowieka, jest to rodzaj sity i motywacji dla rozwoju oraz
samorealizacji na wielu plaszczyznach funkcjonowania. Analizujac znaczenie
i zakres kompetencji kluczowych, nalezy uwzgledni¢ podstawowe akty prawne
o znaczeniu miedzynarodowym i krajowym, ktére reguluja dziatania szkdt i pla-
cowek oswiatowych ukierunkowane na ich rozwijanie i ksztaltowanie.

PRAWNE UWARUNKOWANIA
DLA ROZWOJU KOMPETENC]I KLUCZOWYCH

Uzasadnienie i wyjasnienie terminu ,kompetencje kluczowe” zawiera dokument
Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, w ktérym
zapisano, ze ,w zwigzku z postepujaca globalizacja Unia Europejska staje przed
coraz to nowszymi wyzwaniami, dlatego tez kazdy obywatel bedzie potrzebowat
szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych, by fatwo przystosowac sie do szyb-
ko zmieniajacego si¢ $wiata, w ktorym zachodzg rozliczne wzajemne powigzania.
Edukacja w swym podwojnym - spolecznym i ekonomicznym - wymiarze ma
do odegrania zasadniczg role polegajaca na zapewnieniu nabycia przez obywateli
Europy kompetencji kluczowych koniecznych, aby umozliwi¢ im elastyczne do-
stosowywanie si¢ do takich zmian”(Dz. Urz. Unii Europejskiej z dnia 30.12.2006
L 394/13). W tym dokumencie kompetencje kluczowe sg definiowane jako ,,pola-
czenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji” (Dz. Urz. Unii
Europejskiej z dnia 30.12.2006 L 394/13).

Drugim kluczowym aktem prawnym jest Zalecenie Rady z dnia 22 maja
2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie. Czytamy w nim, ze ,w odpowiedzi na zmiany w spoleczenstwie i gospodarce,
z uwzglednieniem dyskusji o przysztosci pracy, oraz w nastepstwie przeprowadzenia
konsultacji publicznych dotyczacych przegladu zalecenia w sprawie kompetencji
kluczowych z 2006 roku konieczna jest zmiana i aktualizacja zaréwno zalecenia,
jak i europejskich ram odniesienia dla kompetencji kluczowych w uczeniu sie
przez cale zycie” (Dz. Urz. Unii Europejskiej z dnia 4.06.2018). Oba dokumenty
uzasadniaja potrzebe ksztaltowania kompetencji kluczowych juz u najmiodszych
dzieci jako $rodek realizacji zawodowej, spotecznej i rozwoju osobistego, jednak
nieco inaczej je nazywaja, co ilustruje ponizsza tabela.
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Tabela 1.
Kompetencje kluczowe w dokumentach z 2006 i 2018 roku

Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Zalecenia Rady
z dnia 18 grudnia 2006 roku z dnia 22 maja 2018 roku
1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym 1. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji
2. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych 2. Kompetencje w zakresie wielojezycznos$ci

3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kom- | 3. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje
petencje naukowo-techniczne w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
i inzynierii

4. Kompetencje informatyczne 4. Kompetencje cyfrowe

w

5. Umiejetno$¢ uczenia sie . Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie

umiejetnosci uczenia si¢

6. Kompetencje spofeczne i obywatelskie 6. Kompetencje obywatelskie

7. Inicjatywno$¢ i przedsigbiorczo$é 7. Kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci

o]

8. Swiadomo$¢ i ekspresja kulturalna . Kompetencje w zakresie $wiadomo$ci i ekspresji

kulturalnej

Zré6dlo: opracowanie wlasne na podstawie w/w aktéw prawnych.

Autorzy dokumentu uwazajg, ze ,[...] krytyczne myslenie, rozwigzywanie
problemow, praca zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umie-
jetnos$ci analityczne, kreatywnos¢ i umiejetnosci miedzykulturowe sg elementem
wszystkich kompetencji kluczowych” (Dz. Urz. z 2018).

W grupie aktéw prawnych krajowych sg nastepujace dokumenty: ustawa z dnia
14 grudnia 2016 roku - Prawo o$wiatowe, rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego
2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogoélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogol-
nego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego
dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017, poz. 356), rozporzadzenie
MEN z dnia 11 sierpnia 2017 roku w sprawie wymagan wobec szkoét i placowek
(Dz. U. z 29 sierpnia 2017, poz. 1611), rozporzadzenie MEN z dnia 25 sierpnia
2017 roku w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. z 31 sierpnia 2017, poz. 1658).

W zapisach Ustawy z dnia 14 grudnia Prawo o$wiatowe, w artykule 55 czytamy,
ze ,nadzor pedagogiczny polega na inspirowaniu nauczycieli do poprawy istnieja-
cych lub wdrazania nowych rozwigzan w procesie ksztalcenia, przy zastosowaniu
innowacyjnych dziatan programowych, organizacyjnych lub metodycznych, ktérych
celem jest rozwijanie kompetencji uczniow”. W rozporzadzeniu MEN z dnia 14 lutego
2017 roku w sprawie podstawy programowej ksztalcenia wychowania przedszkolnego
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oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej widnieje
zapis nastepujacej treéci: ,Ksztalcenie ogélne ma na celu: rozwijanie kompetencji,
takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczo$¢; rozwijanie umiejetnosci
krytycznego ilogicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania”.

Proces rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw odnajdujemy w zapisach
rozporzadzenia MEN z dnia 11 sierpnia 2017 roku w sprawie wymagan wobec
szkot i placowek. Dotycza one planowania i organizacji proceséw edukacyjnych
w takim zakresie, aby sprzyjaly uczeniu i ksztaltowaniu u uczniéw umiejetnosci
uczenia si¢ oraz nabywania wiadomosci i umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej poprzez zaangazowanie i podejmowanie réznych form aktywnosci.
Kompetencje kluczowe sg priorytetem dla szkot europejskich, a ich realizacja jest
monitorowana i oceniana. Wyniki z raportu Rozwijanie kompetencji kluczowych
w szkotach w Europie pokazuja, ze najbardziej sa rozwijane umiejetnosci pod-
stawowe, takie jak: czytanie, pisanie, liczenie. Zdecydowanie gorzej sa rozwijane
umiejetnosci przekrojowe: obywatelskie, informatyczne, zwigzane z przedsiebior-
czoscig i innowacyjnoscia (http://jows.pl/sites/default/files/).

Z kolei polskie badania, prowadzone m.in. przez Ewe Filipiak, ukazujg ni-
ski poziom sprawnosci jezykowej dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej, co
moze skutkowac zagrozeniem dla rozwoju jezyka méwionego i wymaga szybkiej
interwencji zwigzanej z wdrozeniem metod dialogowych oraz organizowaniem
przestrzeni dla wiekszej aktywnosci werbalnej uczniéw. Jest to sygnat wskazujacy
na potrzebe ksztaltowania kompetencji porozumiewania si¢ (jezykowych). Ana-
liza wynikow wskazuje potrzebe rozwijania kompetencji kluczowych u uczniow
poprzez zwigkszenie swiadomosci nauczycieli i zmiang metodyki ksztalcenia
w kierunku samodzielnego i aktywnego uczenia si¢. Wazne jest bowiem nie tylko
to jak uczniowie sg nauczani, ale tez jak planuja, organizujg oraz realizujg proces
uczenia si¢ poprzez wlasnag wielokierunkowg aktywnos¢.

WSPOLCZESNE TEORIE UCZENIA SIE
W ROZWIJANIU KOMPETENCJI KLUCZOWYCH

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych to uczenie sie, ktére stanowi przedmiot
licznych badan naukowych o charakterze interdyscyplinarnym i nadal pozostaje
zagadka dla teoretykow i praktykow. Jest ono réznie definiowane w bogate;j lite-
raturze psychologicznej i pedagogicznej (Wlodarski, 1980; Fontana, 1981; Okon,
1987; Brophy, 1998; Kruszewski, 2005; Golebniak, 2004; Kopik, 2010). Ogélnie
okresla si¢ go jako proces poznawczy, ktéry modyfikuje zachowanie jednostki
pod wpltywem nabywanych doswiadczen. Uczenie si¢ i nauczanie to kluczowe
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terminy w edukacji przy wyraznym przesunieciu uwagi w kierunku uczenia si¢
jako wspolczesnej aktywnosci edukacyjnej (zob. Mietzel, 2002; Dryden, Vos, 2003;
Wood, 2006; Filipiak, 2012). Specyfike tego procesu probuja wyjasniaé wspolczesne
teorie uczenia si¢: behawioralne, poznawcze oraz humanistyczne, ktére opieraja
sie na psychologicznych koncepcjach czlowieka. Sg one tez podstawa planowania
dzialan w obszarze rozwijania kompetencji kluczowych uczniow.

Behawioralna teoria uczenia si¢ uwzglednia wptywy srodowiska w modyfikowaniu
i ksztattowaniu zachowan jednostki (Watson, Pawlow, Skinner). Zwolennicy teorii za-
kladaja, Ze ,,uczenie si¢ mozna wyjasni¢ w kategoriach procesow, ktore wystepuja w uwa-
runkowaniu klasycznym (opisujacym zwiazki miedzy zdarzeniami bodZcowymi w ich
$rodowisku) i sprawczym (sprawcze zachowania wytwarzane przez organizm oddzialu-
ja na srodowisko i je zmieniajg” (Walat, https:/tvv-journal.upol.cz/pdfs/tvv/2010, s. 14).

W teorii behawioralnej wazne sg dziatania nauczyciela jako organizatora procesu
ksztalcenia oraz czynniki zewnetrzne, ktore wplywaja na jego przebieg i efekty.
Bagatelizowana jest rola czynnikéw emocjonalnych ucznia, jego ekspresyjnego
i tworczego dzialania. Gléwne postulaty teorii behawiorystycznej to: uczenie sie
instrumentalne, uczenie si¢ przez dzialanie i nasladowanie, stosowanie natych-
miastowych wzmocnien (system nagrod) oraz powtarzanie materialu polaczone
z informacjg zwrotng. Warunkiem uczenia si¢ jest liczba powtorzen, stosowanie
pozytywnych i negatywnych wzmocnien, modelowanie zachowan ucznia, ktére s3
odpowiedzig na bodzce wysylane od nauczyciela. Ta teoria jest obecna w tradycyj-
nym nurcie ksztalcenia, gdzie nauczyciele s3 przekonani o mozliwosciach wywotania
okreslonych zmian poprzez system wzmocnien pozytywnych i wptywy srodowiska
zewnetrznego. W ksztaltowaniu kompetencji kluczowych moze by¢ wykorzysty-
wana koncepcja nauczania programowanego, ktérej zrédlem jest behawioryzm.
Opiera si¢ ona na nastepujacych zasadach: dzielenie materialu na mniejsze partie,
aktywizowanie ucznidw, stosowanie natychmiastowego wzmocnienia, indywiduali-
zowanie tempa i dostosowanie tresci. Zwolennicy tej teorii postuluja porzadkowanie
materiatu nauczania w taki sposob, aby podstawowe fakty byly prezentowane na
poczatku. Prawidtowosci uczenia si¢, opracowane przez behawiorystow, staly sie
podstawg technologii wykorzystywanych we wspdlczesnym ksztalceniu (techniki
komputerowe). Analiza teorii behawioralnej nasuwa tez pewne watpliwosci do-
tyczace relacji miedzy manipulowaniem i kontrolowaniem ze strony nauczyciela
a swobodng dzialalnoscig ucznia. Autonomia, swoboda i kreatywnos¢ to postulaty
poznawczej teorii uczenia sig, ktora akcentuje aktywnos¢ jednostki w poznawa-
niu $wiata i poszukiwaniu wiedzy oraz warto$¢ indywidualnego doswiadczenia.

O wartosci do§wiadczenia w uczeniu si¢ $wiadczg stowa Hanny Krauze-Sikor-
skiej, ze ,,trudno przecenic role doswiadczenia w zyciu jednostki, ma ono bowiem
fundamentalne znaczenie dla ksztaltowania si¢ zachowan spolecznych” (2011,
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s. 109). Zalozenia poznawczej teorii mowia o tym, Ze nabywanie wiedzy polega na
dotaczaniu nowych informacji do wiedzy juz posiadanej, przy czym nowe informacje
sa fragmentem systematycznie tworzonej caloéci. Kazde dzialanie, w tym uczenie
sie, zalezy od indywidualnych struktur poznawczych przy rozumieniu struktury
jako ,wyrazenie okreslajace porcje informacji stanowigcych umystowa, symbolicz-
na reprezentacje¢ jakiego$ aspektu rzeczywistosci — zaréwno czego$ konkretnego
(np. rower, 10s0$), jak i czego$ abstrakcyjnego (np. liczba, potegowanie)” (Bartkowiak,
2018, s. 166). Sa nimi réwniez znaczenia stéw jezyka naturalnego oraz innej formy
systemu symbolicznej reprezentacji utworzonego sztucznie (Bartkowiak, 2018, s.
166). Psychologiczng odmiang jest konstruktywizm poznawczy oparty na teorii
Piageta oraz Wygotskiego i Brunera. Jego istotg jest zalozenie o wiedzy tworzonej,
konstruowanej w umysle dziecka w wyniku do$wiadczen i wlasnej aktywnosci.
Wedlug Brunera istotne jest uczenie si¢ przez odkrywanie, co pozwala dziecku
wzig¢ odpowiedzialnos¢ za ten proces. W teorii poznawczej istotne s nastepujace
czynniki: aktywna postawa ucznia, jego dociekliwos¢ i wewnetrzna motywacja,
umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw. Efektem spotkan edukacyjnych jest
przede wszystkim rozumienie i nadawanie znaczen, a nie tylko wykonanie zada-
nia. Szkolne uczenie sie, zgodnie z zalozeniami konstruktywizmu poznawczego,
powinno uwzglednia¢ jego naturalny i zarazem spoleczny charakter oraz cha-
rakteryzowac sie czterema wymiarami: sprawstwem, kontrola, refleksja i kultura
(Batachowicz, 2009, s 126). Gtéwne zalozenia konstruktywizmu poznawczego to:

1. Zaangazowanie i aktywno$¢ uczenia sie.

Aktywny charakter uczenia sie, uczenie si¢ nie moze by¢ pasywne.
Spoteczny charakter uczenia sig.

Gloéwna kategoria jest rozumienie.

Zintegrowanie wiedzy osobistej i spolecznej dziecka.

Laczenie wczesniejszych doswiadczen z aktualnymi.
Wielokierunkowos¢ procesu uczenia sie.

Traktowanie klasy jako wspdlnoty oséb uczacych si¢ (za: Balachowicz,
2009, s. 129-131).

Ten model ksztalcenia uczniow zaklada stopniowe odejscie od dziatan eduka-
cyjnych formalnych w kierunku budowania wiedzy i rozwijania struktur poznaw-
czych. W grupie metod mozliwych do wykorzystania w rozwijaniu kompetencji
kluczowych uczniéw sa: nauczanie przez pytanie, pytania sokratejskie (btedy

® N U AW

stanowia baze dla wyjasniania i uczenia si¢), metody pracy grupowej, metody
problemowe. Wazne jest, aby wykorzysta¢ aktywnosci adekwatne do wieku zycia
dziecka, u dzieci mlodszych jest to zabawa. Dzialanie w grupie, zabawa, metody
problemowe, zachowania kreatywne to sposoby ksztaltowania wszystkich kom-
petencji kluczowych u dzieci w wieku wezesnoszkolnym.
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Humanistyczne teorie uczenia si¢ zwigzane z psychologiag humanistyczna
oraz pedagogika personalistyczna stawiajg ucznia w centrum procesu uczenia sig.
Zadaniem edukacji szkolnej jest przede wszystkim budowanie wlasnego obrazu
w przyjeciu zalozenia, ze:

- czlowiek jest caloscia dwdch podsystemoéw (psychicznego i biologicznego);

- uczenie jest nie tylko procesem poznawczym, ale tez obejmuje emocje,

nawyki i kompetencje ruchowe;

- silg ludzkiego dzialania jest dazenie do samorealizacji;

- zachowanie cztowieka jest warunkowane przez aktualne przezycia i do-

$wiadczenia;

- czlowiek z natury jest dobry, a jego dzialania sg konstruktywne (Kozielecki,

1995; Walat, 2010; Bartkowiak, 2018).

W ten nurt wpisuje si¢ koncepcja ksztalcenia wyzwalajacego, czyli ksztalcenia
w wolnosci, ktdra postuluje obraz ucznia jako osoby aktywnej, wewnatrzsterow-
nej i zdolnej do samorealizacji. Zdaniem Wladystawa Pusleckiego w ksztalceniu
ucznia wazne jest ,wspieranie wyzwalania si¢ jego aktywnych sil, zainteresowan,
dazen, inicjatywy, rozumienia, umiejetnosci, mozliwosci, krytycyzmu, autentycz-
nosci, spontanicznosci, przezycia, tolerancji, odpowiedzialnosci za siebie i swoje
postepowanie, wzrostu, rozwoju i samorealizacji” (1997, s. 13).

Humanistyczna teoria uczenia si¢ odwoluje sie do potrzeb i podmiotowosci
ucznia z uwzglednieniem nauczyciela jako osoby, ktéra zapewnia warunki do
rozwoju i oferuje wsparcie uczniom. Ksztalttowanie kompetencji kluczowych jest
mozliwe tylko wtedy, gdy uczen ma zaspokojone podstawowe potrzeby, w tym
poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci i uznania przy pomniejszaniu znaczenia
srodkéw dydaktycznych. Humanistyczna teoria uczenia sie akcentuje podmiotowosc,
partnerstwo, wspolprace, dialog oraz aktywnosc¢ obu stron w relacji nauczyciel -
uczen. Zgodnie z jej zalozeniami ,kazde dziecko w projekcie edukacji ujmowane
jest jako pelnoprawny uczestnik proceséw tworzenia znaczen, zdolne do krytyki
i kwestionowania zastanych okolicznosci, zdolne do obrony wiasnych pogladéw,
przedstawiania wlasnych projektow i dazenia do zmiany” (Batachowicz, 2011, s. 20).

Kazda z opisanych teorii jest obecna we wspolczesnej szkole z lekka dominacja
behawioryzmu. Znajomos¢ behawioralnej teorii uczenia si¢ pozwala nauczycielom
lepiej rozumie¢ zachowania ucznia, teoria poznawcza i humanistyczna pozwalaja
na organizowanie przestrzeni uczenia si¢, budowanie poprawnych relacji z ucz-
niem, konstruktywizm i interakcjonizm symboliczny akcentujg spoleczny kontekst
uczenia sie oraz znaczenie struktur poznawczych. Realizacja zadan rozwojowych
i edukacyjnych w wyzej opisanych orientacjach wiaze si¢ ze zmiang roli nauczy-
ciela i ucznia, co wida¢ w dzialaniach nastawionych na rozwijanie kompetencji
kluczowych ucznidw.
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KOMPETENCJE KLUCZOWE -
PERSPEKTYWA UCZNIA I NAUCZYCIELA

Etap edukacji wczesnoszkolnej to dynamiczny czas rozwoju, w ktérym dziecko
podejmuje uczenie si¢ i jest chetne do systematycznego zdobywania wiedzy, wy-
kazuje postawe ciekawosci i zainteresowanie otoczeniem. Jest to czas ksztalto-
wania wyobrazni i kreatywnosci, ktore sg przepustka do eksperymentowania,
dociekan naukowych stanowigcych poczatek aktywnos$ci badawczej, stopniowego
wchodzenia w role badacza, a nie tylko obserwatora. Dziecko w mlodszym wieku
szkolnym inicjuje kontakty spoleczne, buduje relacje z innymi i doskonali swoja
komunikacje. Dynamicznie tez rozwija si¢ u niego my$lenie pytajne. Swiadomos¢
wlasnych emocji i réznicowanie stanéw emocji u innych jest istotne dla calo$cio-
wego rozwoju, podejmowania i realizowania uczenia sie.

Edukacja wczesnoszkolna to przede wszystkim praca ucznia nad sobg, poznawa-
nie swoich mocnych stron i stabosci, okreslanie indywidualnej strategii, rozwijanie
motywacji, nastawienie na rozwigzywanie pojawiajacych si¢ probleméw. Specyfika
rozwoju dziecka w tym okresie powinna by¢ bazg dla rozwoju kompetencji i kluczem
dla przyjecia okreslonej strategii dziatan edukacyjnych. Dziecko realizuje si¢ w za-
daniach wymagajacych aktywnosci ruchowej, jezykowej, poznawczej. Przed dzie-
ckiem postawione s3 zadania rozwojowe, ktore wspotwystepuja z ksztalttowaniem
niezbednych umiejetnosci i postaw. Sg to: budowanie relacji z dorostymi i réwiesni-
kami, rozwijanie umiejetnosci poprawnego i skutecznego komunikowania si¢ oraz
wyrazania siebie, rozwijanie motywacji wewnetrznej o samodzielno$ci, doskonale-
nie elementarnych sprawnosci szkolnych, rozwijanie podstawowych umiejetnosci
przyrodniczych, matematycznych i technicznych, ksztaltowanie postawy etycznej
i aktywnego udzialu w kulturze oraz umiejetnos¢ uczenia si¢ jako metakompetencja.

Z perspektywy nauczyciela realizowanie kompetencji kluczowych uczniow
wymaga rozleglej wiedzy i wiaze si¢ z samooceng wlasnych umiejetnosci oraz
organizacjg pracy. Wiedza dotyczy znajomosci teorii uczenia si¢, kompetencji
kluczowych czy systemu wsparcia i pomocy uczniom. Samoocena pomaga ocenic¢
stan wlasnego przygotowania, okresli¢ braki i potrzeby w zakresie niezbednych
kompetencji. Kolejnym waznym obszarem pracy nauczyciela jest organizacja
przestrzeni uczenia si¢, ktéra wymaga dostosowania jej do etapu rozwojowego
ucznia i jego potrzeb oraz celéw edukacji. Aranzacja przestrzeni, odpowiednie
ustawienie stolikow moze sprzyja¢ pracy zespolowej, indywidualnej lub grupowe;j,
pomaga w rozwijaniu kompetencji spolecznej oraz jezykowej/komunikacyjne;.
Umiejetno$¢ wspdtpracy w grupie to wazna umiejetnos¢ interpersonalna, ktéra
przygotowuje do pelnienia réznorodnych rol oraz ksztattuje kompetencje spoleczne,
porozumiewania sie w jezyku ojczystym.
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Organizowanie zaje¢ poza klasg szkolng utatwia nabywanie kompetencji przy-
rodniczych, jest doskonalg okazjg do rozwijania kompetencji uczenia si¢ poprzez
obserwacje zjawisk w ich naturalnym $rodowisku, eksperymentowanie, poszuki-
wanie. Z pracg w terenie faczy si¢ tez ksztaltowanie kompetencji obywatelskich,
np. zainteresowanie historig miejsca, gry i zabawy oraz dzialania podejmowane
z inicjatywy dziecka, za ktére czuje si¢ ono odpowiedzialne. Znaczenie nauczyciela
w procesie edukacji dostrzega Sylwia Zmijewska-Kwireg: ,[...] kluczowa zatem
jest obecnos¢ takiego dorostego, ktory — poprzez wlasciwe organizowanie procesu
edukacyjnego, ale takze wlasny rozwoj i nadgzanie za wspdlczesnymi odkrycia-
mi i teoriami naukowymi oraz innowacyjnymi metodami i strategiami uczenia
sie — rozbudza w dziecku zainteresowanie uczeniem (si¢), odkrywa i rozwija jego
zdolnosci oraz nieustannie tworzy warunki do prezentowania wlasnych osiag-
nie¢” (2019, s. 57). W dzialaniach nauczycielskich nakierowanych na rozwijanie
kompetencji kluczowych wazne jest, aby:

- dazy¢ do samopoznania uczniéw, oceny przez nich wlasnych mozliwosci

i ograniczen;

- uwzglednia¢ indywidualne strategie uczenia si¢ z wykorzystaniem prefe-

rencji modalnych i samodzielnego dochodzenia do wiedzy;

- stosowac rdzne formy pracy uczniow: indywidualne, zespotowe i grupowe;

- ograniczy¢ dominujacg role nauczyciela na rzecz aktywnosci tworczej ucznia;

- zacheca¢ uczniow do eksperymentowania, aktywnosci wlasnej na wielu

plaszczyznach szkolnej edukacjis

- motywowac uczniow do stawiania i rozwigzywania problemow;

- rozwija¢ mys$lenie pytajne i pojeciowe;

- aranzowac przestrzen adekwatnie do celu zajec¢ i potrzeb uczniow;

- dostrzegac i nagradza¢ formy aktywnosci dziecka.

Poza metodami aktywizujacymi wazne jest stosowanie metod zmierzajacych
do samopoznania ucznia, doskonalenia jego komunikacji z innymi, budowania
prawidlowych relacji, krytycznego myslenia czy dokonywania refleksji nad wlasnym
dzialaniem. W celu rozwijania kompetencji kluczowych warto stosowac ocenianie
wspierajace i dawa¢ informacje zwrotne, co wspomaga proces autoanalizy, zdo-
bywania i poglebiania wiedzy o sobie.

PODSUMOWANIE
Cechami kompetencji kluczowych jest to, ze sa one ponad przedmiotem nauczania,

przenikajg si¢ i uzupelniajg wzajemnie oraz pozostaja ze soba w zaleznosci. Efektem
takiego ich rozumienia jest podejscie holistyczne, ktore zaklada calosciowe ksztal-



ROZWIJANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W SWIETLE TEORII UCZENIA SIE... 129

towanie wszystkich kompetencji w réznych sytuacjach funkcjonowania ucznia. Ich
rozwijanie nie powinno by¢ postrzegane przez nauczycieli jako dodatkowe zadanie,
ale element zintegrowanego programu ksztalcenia i wspdlnej pracy nauczycieli.
W podjetych rozwazaniach istotne jest to, aby nauczyciele edukacji wezesnoszkol-
nej dokonali rewizji swoich pogladéw i rozumienia praktyki z uwzglednieniem
wspolczesnych orientacji zwigzanych z uczeniem si¢. Ich znajomos¢ jest warun-
kiem projektowania dziatan nakierowanych na wszechstronny, holistyczny rozwoj
ucznia z poszanowaniem takich wartosci, jak: podmiotowos¢, indywidualnosé,
swoboda dziatania, kreatywno$¢, otwartosé, dociekliwosé. Zdaniem Urszuli No-
wackiej ,,wspolczesnej szkole jest potrzebny nauczyciel-przewodnik, dobrze znajacy
droge aksjologicznego istnienia, jasnowidzacy cel, traktujacy ucznia podmioto-
wo, umiejacy pobudzaé aktywnos¢ poznawcza dzieci i mlodziezy, ksztaltowac
zainteresowania, formowa¢ nawyk uczenia si¢ samodzielnego i ustawicznego, ale
réwnoczesnie stawiajacy uczniom wysokie wymagania w celu zwalczania prze-
cigtno$ci w dazeniu do petnego rozwoju i doskonatosci” (1999/2001). Nauczyciel
przewodnik jako facylitator podejmuje nastepujace dziatania: dostarcza zadan
wymagajacych wspoélnego uczenia si¢ i kooperacji ucznidw; monitoruje ich prace
i sposoby radzenia sobie z trudno$ciami; pomaga uczniom w poznawaniu siebie
i swoich mozliwosci; dobiera zadania do potrzeb ucznia, aby go motywowa¢ do
dzialania; tworzy przestrzen dla rozwoju samodzielnosci, kreatywnosci; oferte
pomocy dostosowuje do sytuacji i potrzeb dziecka; nie narzuca wlasnych pomystow
ani gotowych rozwigzan; podtrzymuje aktywnos¢ ucznia, wlaczajac go w dzialania
oraz docenia jego drobne osiggniecia.

W obraz dobrej szkoty, o ktéra pytatam na wstepie, wpisuje sie szkola opisana
przez Kazimierza Denka: ,,[...] Jest ona placowka edukacji tworczej, poszukujacej,
aktywnej i wielostronnej aktywnosci uczniéow; wprowadzajacej podopiecznych
w zycie zbiorowe i spoleczne; sprzyjajacej mozliwosci czynnego uczestniczenia
wychowankéw w caloksztalcie réznorodnej dzialalnosci oraz zapewniajacej im
miejsce na indywidualne traktowanie kazdego z nich” (2005, s. 6). Wymienione
dzialania sg integracja zalozen opisanych teorii nauczania i gwarantujg sukces
edukacyjny oraz wysoki poziom realizacji kompetencji kluczowych w odpowiedzi
na potrzeby jednostki i spoleczenstwa oraz zgodnie z celami wspdlczesnej szkoly.
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DEVELOPING KEY COMPETENCES IN THE LIGHT OF LEARNING THEORY -
THE PERSPECTIVE OF THE TEACHER AND STUDENT

Abstract: The content of the article concerns the currently important issue, which is key
competences in school education of students. Shaping them is an important task and at the
same time a challenge for a modern school, but it raises a number of organizational and
methodological doubts among teachers. The purpose of theoretical considerations is to
analyze the issue in relation to contemporary learning theories and the issue of competences
seen from the perspective of the student’s and teacher’s development needs. The analyzes
are accompanied by a reflection on the practice of early childhood education focused on the
holistic development of the child.

Keywords: education, key competences, learning, teacher



	_GoBack
	_GoBack
	h.j3749dg3uorv
	h.bcdyhq8tuedm
	_Ref426674888
	h.6c8x4abqzvir
	h.8z7j5tjbfsul
	h.qlt4i9egrxod
	h.56dwr92to1k3
	h.fct9h5v32q1h
	_Ref427315322
	h.wlxyrq6difmv
	h.jzcco93l7mwn
	h.t3u6gnc2oa33
	h.e4pfdv713u3h
	h.yanwt6e0alza
	h.ropg0xi039dy
	_Hlk2420649
	_Hlk41983452
	_Hlk2443500
	WSTĘP
	Marta Buk-Cegiełka
	PRZYMIOTY OSOBY LUDZKIEJ – 
IMPLIKACJE DLA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

	Małgorzata Chojak
	EDUKACJA OPARTA NA NEUROFAKTACH – 
WSTĘPNA ANALIZA NOWEGO PROTOKOŁU BADAWCZEGO… OPARTEGO NA METODOLOGII PEDAGOGIKI I MEDYCYNY

	Kinga Konieczny-Pizoń
	MOBILNA SZKOŁA W PROCESIE WYCHOWANIA 
I KSZTAŁCENIA DZIECI Z UKŁADU RYZYKA

	Mirosław Mielczarek
	MORALNE FUNKCJONOWANIE WYCHOWANKÓW 
PLACÓWEK OPIEKUŃCZO-WYCHOWAWCZYCH

	Agnieszka Nowakowska-Kaliszuk
	KULTUROWE UWARUNKOWANIA 
PRZEMIAN MODELU MĘSKIEJ ROLI PŁCIOWEJ.
OCENA TRADYCYJNEGO I NIETRADYCYJNEGO 
MODELU MĘSKOŚCI – W PERSPEKTYWIE 
ODZWIERCIEDLONEJ KOBIET ORAZ INNYCH MĘŻCZYZN

	Beata Papuda-Dolińska
	FUNKCJE WYKONAWCZE OSÓB 
Z NIEPEŁNOSPRAWNOŚCIĄ WZROKU

	Maria Racewicz
	ANALYSIS OF LEGAL ACTS REGARDING 
HOME EDUCATION IN POLAND – HISTORICAL APPROACH

	Barbara Skałbania
	ROZWIJANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH 
W ŚWIETLE TEORII UCZENIA SIĘ… – PERSPEKTYWA 
NAUCZYCIELA I UCZNIA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

	Magdalena Smoczyńska
	TEST ROZWOJU JĘZYKOWEGO (TRJ) 
JAKO PSYCHOMETRYCZNE NARZĘDZIE DIAGNOZY… 
ZABURZEŃ ROZWOJU JĘZYKOWEGO U DZIECI

	Dariusz Stępkowski
	MYŚLENIE – SĄDZENIE – ODPOWIEDZIALNOŚĆ. 
FUNDAMENTALIA WYCHOWANIA MORALNEGO 
WEDŁUG HANNAH ARENDT

	Alicja Ungeheuer-Gołąb
	LITERATURA DLA DZIECI JAKO PRZESTRZEŃ 
WCZESNEJ EDUKACJI W KONTEKŚCIE KANONU LEKTUR

	Mirosław Mieczysław Wójcik
	REFLEKSJE PEDAGOGA NAD POTRZEBĄ DOSTRZEŻENIA ETYCZNYCH UWARUNKOWAŃ ZMIAN… KONIECZNYCH W POSTAWACH NAUCZYCIELSKICH W XXI WIEKU.
CZĘŚĆ II 
(EKOLOGIA, ZDROWIE ISPRAWIEDLIWOŚĆ 
WARTOŚCIAMI NOWEJ EDUKACJI EUROPEJSKIEJ)

	Halina Monika Wróblewska
	GRANICE I TRANSGRESJE (W) EDUKACJI


