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Streszczenie: Wspolczesna dydaktyka stanela na rozdrozu. Z jednej strony usituje zapobiec
obnizajacemu si¢ poziomowi ksztalcenia na wszystkich szczeblach edukacji. Z drugiej poszu-
kuje mozliwosci dostosowania si¢ do wspolczesnosci i oczekiwan spotecznych. Antidotum na
problemy edukacyjne mtodego pokolenia miata sta¢ si¢ powszechna informatyzacja szkot.
W zalozeniach wykorzystanie srodkéw informatycznych na zajeciach ma wptynaé na poprawe
jakosci ksztalcenia, unowoczesnic i uatrakcyjni¢ proces edukacyjny, wykorzystujac przy tym
naturalng fascynacje mlodego pokolenia nowymi technologiami. W $lad za powszechng infor-
matyzacja uruchamiano szereg projektow o zasiegu lokalnym i ogélnokrajowym (np. Cyfrowa
szkota) bazujacych na §rodkach informatycznych. Z krajowych i zagranicznych wynikéw badan
efektywnosci ksztalcenia wspomaganego $rodkami informatycznymi jednoznacznie wynika
brak skutecznosci przyjetych rozwigzan. Synchronicznie do podejmowanych w szkotach
dzialan praktycznych pojawily si¢ tez nowe koncepcje: kognitywizm i konektywizm. Mialy
one spowodowa¢ zmiany w podejéciu do proceséw uczenia si¢ i nauczania, by ostatecznie
pozytywnie wplynac na efektywnos¢ ksztalcenia. Czy istotnie s one w stanie zmieni¢ obraz
edukacji na ten oczekiwany, czy tez utrwalajg istniejgcy stan rzeczy? Wobec wielu pojawiaja-
cych sie watpliwo$ci uprawnione jest stawianie pytan: o kierunki dalszego rozwoju metodyki
wspomaganej srodkami informatycznymi, o wpltyw nowych koncepcji na jako$¢ ksztalcenia.
W niniejszym opracowaniu podejmuje probe polemiki ze wspomnianymi problemami.

Stowa kluczowe: dydaktyka, kognitywizm, konektywizm

WPROWADZENIE

Powszechna informatyzacja objeta swoim zasiggiem wszystkie dziedziny ludzkiej
dziatalnos$ci, w tym takze edukacje. Nie bez powodu juz w ostatnich dekadach
XX wieku pedagodzy zaczeli upatrywaé w komputerach nowego uniwersalnego
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srodka dydaktycznego. Powstawalo wiele programéw komputerowych, ktérych
celem bylo wspomaganie nauczania okreslonych tresci ksztalcenia w obszarze
réznych przedmiotéw szkolnych. Réwnolegle zaczely powstawac réznego rodzaju
koncepcje i projekty majace na celu coraz szersze wlaczanie do nauczania srodkow
informatycznych. Entuzjazm, jaki towarzyszyt i wcigz towarzyszy zwolennikom
nowego modelu nauczania z wykorzystaniem ICT (Technologie Informacyjno-
-Komunikacyjne), wyprzedzil namyst nad konsekwencjami jego stosowania.

DYDAKTYKA WOBEC ICT

Od wielu lat w opinii spotecznej pojawiaja si¢ glosy o niedostosowaniu szkoly
do wspolczesnych realiéw. Dotyczy ona w réwnym stopniu wszystkich szczebli
ksztalcenia, poczawszy od szkoty podstawowej, na wyzszych uczelniach konczac.
Trudno zaprzeczy¢ stwierdzeniu, Ze szkola od dziesigcioleci bazuje na tych samych
zasadach i formach organizacyjnych pracy z uczniem. Pewnym cyklom zmiennosci
podlegaja jedynie podstawy programowe poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych.
Teoretycy i praktycy edukacji sg zgodni co do konieczno$ci przebudowy szkoty
wspolczesnej. Jak twierdzi Czestaw Plewka, ,w obliczu takiego swiata o btyska-
wicznie zmieniajacej si¢ wokot nas rzeczywistosci warunkiem przetrwania jest
podazanie za tempem tych przemian. To wyzwanie ma wymiar interdyscyplinar-
ny, a jedna z istotnych dziedzin, ktéra nie moze od tego wyzwania uciekac jest
edukacja. Jest to o tyle wazne - jak podkresla wielu uczonych - ze udzial nowo-
czesnych rozwigzan w procesie nauczania — uczenia si¢ ma znamienny wplyw na
ksztaltowanie si¢ naszych zdolnosci adaptacyjnych tak waznych w warunkach
wspolczesnej rzeczywistosci. Stad w dobie powszechnej cyfryzacji techno edukacja
powinna by¢ naturalnym zabiegiem edukacyjnym stosowanym na kazdym etapie
procesu nauczania — uczenia sie” (Plewka, 2017, s. 24-25).

Od poczatku istnienia szkot ich rolg bylo przygotowanie uczacego sie poko-
lenia do Zycia i pracy w spoteczenstwie lub, ujmujac rzecz bardziej ogélnie, do
sprawnego funkcjonowania w spoleczenstwie. Wspomniane zalozenia s3 i beda
aktualne. Ich urzeczywistnienie bedzie mozliwe tylko wowczas, kiedy szkota wy-
kaze si¢ skutecznoscig swoich oddziatywan w sferze ksztaltowania okreslonych
postaw, umiejetnosci i wiedzy uczacych si¢. Tymczasem rzeczywisto$¢ okazuje
sie bardziej zlozona. Wspoélczesna szkota pracuje pod presja: nowoczesnosci,
instytucji zarzadzajacych, rodzicéw i uczniow. W zatozeniach wszystkim chodzi
o jej efektywne dzialanie, ale w rzeczywistosci szkola, chcac zaspokoi¢ zewszad
plynace postulaty, popada w coraz wigkszy bezlad organizacyjny. Do §wiadomosci
spolecznej z trudem dociera, ze szkota jest specyficznym, ale jednak zakladem
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pracy dla pracujacych w niej nauczycieli, jak réwniez uczniéw. Jesli za modelowe
przyjac rozwigzania z typowego zakltadu pracy, to na czele stoi dyrektor (dyrektor
szkoly). Podlegaja mu kierownicy dziatéw (nauczyciele). Ci z kolei zarzadzaja pra-
cownikami (uczniowie). Mamy zatem $cisle okreslong hierarchie, wedtug ktorej
powinna réwniez pracowac szkota. Tymczasem to szkola usilnie stara si¢ dosto-
sowac do ucznia i oczekiwan rodzicéw. Skutkiem tego préba wyegzekwowania od
podmiotu edukacji okreslonego zestawu kompetencji, staje sie trudna, a czasem
niemozliwa, bo ten czyni wszystko, by zrobi¢ to przy minimalnym nakladzie pracy
wlasnej. Dodajac do tego masowos¢ zjawiska w skali klasy/szkoty, ,,w rezultacie
poziom wymagan sukcesywnie si¢ obniza ze wzgledu na rosnaca liczbe ucznioéw
niemieszczacych si¢ w pierwotnie przyjetych zatozeniach” (Piecuch, 2019, s. 157).

Presja nowoczesnosci edukacji aktualnie sprowadza si¢ do jej ucyfrowienia.
Jak to wymownie okresla literatura przedmiotu, dzigki ICT lekcje stajg si¢ atrak-
cyjniejsze i przyjemniejsze. Nie mozna odmoéwic racji autorom takich konkluzji.
Z calg pewnoscig lekcje z ICT sg atrakcyjniejsze, ale jak pokazuja $wiatowe i kra-
jowe (np. Cyfrowa szkota) wyniki badan, wcale nie sg efektywniejsze. Potwierdza
to Bronistaw Siemieniecki, podajac przyklad szkot angielskich, kiedy w latach
80. XX wieku wprowadzono na szeroka skale komputery do szkol. ,Wowczas
powszechnie funkcjonowalo przekonanie, ze wystarczy wprowadzi¢ komputery
i odpowiednie oprogramowanie do szkol, a efekty ksztalcenia pojawig sie po czasie.
Po kilku latach okazalo sig, jak btedne byto to zalozenie. Nie tylko nie osiggnieto
oczekiwanego wzrostu, ale okazalo sie, ze wyniki ksztalcenia sg nizsze niz w okre-
sie sprzed wprowadzenia komputeréw do szkol” (Siemieniecki, 2013, s. 159). Juz
w 2002 roku Ryszard Pachocinski przewidywal, ze ,technologia nie jest w stanie
przyczynic si¢ do zmian w nauczaniu i uczeniu si¢, poniewaz skuteczne procesy
uczenia si¢ nastepuja w kontekscie spoteczno-kulturowym. Technologia moze
korzystnie wplywac na wyniki uczenia si¢ tylko wtedy, gdy zostanie wykorzy-
stana do realizacji $ci$le ustalonych celéw w szkole. Sprawa podstawows jest wiec
zadbad, by technologia zostala zintegrowana z kontekstem szkolnym, a zwlaszcza
ze zfozonym procesem zmian w szkole” (Pachocinski, 2002, s. 109). Z dotych-
czasowych do$wiadczen wynika koniecznos¢ spojrzenia na ICT w kategoriach
wspomagajacych, a nie zastepujacych tradycyjny proces ksztalcenia. ,,Konkludujac:
wspolczesna technologia informacyjna jest wielkim sprzymierzencem oswiaty
dzigki jej ogélnemu udostepnieniu i walce z obszarami wykluczenia, ale réwno-
cze$nie moze wykreowa¢ populacje¢ pozbawiong «analogowych» zmystow, wiedzy
i umiejetnosci. Jest tylko zlozonym narzedziem, ktérego obstugi i rozumnego
wykorzystania musimy si¢ jeszcze z cala pewnoscig nauczy¢” (Baron-Polanczyk,
2011, s. 117). ,Powierzchowne obcowanie z informacja (tresciami ksztalcenia)
realizowane z wykorzystaniem technologii informacyjnych w rzeczywisto$ci nie
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prowadza do przyrostu wiedzy, bo ta zgodnie z propozycja B.C. Brookesa (1) moze
mie¢ miejsce wowczas, gdy opiera si¢ na ugruntowanej wiedzy:

AI+W->W+AW (1)
gdzie:
AI - nowa informacja,
W - dotychczasowa wiedza,
AW - przyrost wiedzy, jaki nastepuje dzieki informacji I” (Piecuch, 2014a, s. 343).

Trudne do zrozumienia i zaakceptowania s poglady zmierzajace do zastgpienia
podrecznikow, a nawet zeszytéw szkolnych $rodkami elektronicznymi. Czym rézni
si¢ czytanie z ksigzki od czytania z ekranu laptopa lub smartfonu? Odpowiedz jest
bardzo krétka i jednoznaczna - r6zni si¢ znaczgco. W swoim opracowaniu mono-
graficznym Studia nad czytelnoscig druku Bror Zachrisson konkluduje: ,w czyn-
nosci czytania jest zawartych wiele bodzcow: tres¢, wyglad zewnetrzny czytanego
tekstu, wplyw otoczenia i inne. Czytelnos¢ nigdy nie zalezy wylacznie od tekstu:
zawsze nalezy uwzgledni¢ funkcjonalng sytuacje czytelnik - tekst” (Zachrisson,
1970, s. 33-34). Z powyzszego wynika, Ze o czytaniu ze zrozumieniem nie decy-
duja wylacznie procesy recepcyijne, ale takze szereg innych czynnikéw. Materiat
drukowany ma okreslong forme (sktad) tekstu, format, wage, grubos¢. Wszystkie
te elementy w posredni sposob decydujg o sprawnym nawigowaniu po tekscie.
Stosunkowo tatwo zlokalizowa¢ przeczytany uprzednio tekst. Potratimy skojarzy¢,
ze byl to np. ostatni akapit u dolu prawej strony ksiazki mniej wiecej w polowie
jej objetosci. Takie skojarzenia nie beda mialy miejsca w przypadku urzadzen
elektronicznych (laptop, tablet, czytnik e-bookéw). Uzycie do tych samych celéw
narzedzi wyszukiwania, o ile jest to mozliwe, nie jest rozwigzaniem efektywnym,
poniewaz na ogét pamietamy kontekst, a nie dostowne sformufowania. Czytajacy
nie jest w stanie okresli¢ pofozenia, w ktérym miejscu ksiazki aktualnie sie znajduje.
Nie moze takze w fatwy sposob poréwnac tekstu aktualnie czytanego z fragmen-
tem, ktory znajduje sie np. kilkanascie stron wczesniej czy pdzniej. Koniecznos¢
przewijania ekrandw gubi orientacje czytelnika i sprawia, Ze ten zaczyna wiasna
uwage skupia¢ na nawigacji, a nie na czytanym tekscie. Efektem tego jest nizsza
zdolnos$¢ zapamigtywania (Piecuch, 2014b). Liczne badania naukowe wykonane
na uniwersytetach: ,Stavanger (Norwegia), Karlstads (Szwecja), Central Florida
(USA), San Jose State (USA), Technion - Israel Institute of Technology (Izrael),
National Taiwan University, Universidad Nacional Auténoma de México dowodza
zwiekszonej skutecznos$ci uczenia si¢ z wykorzystaniem tekstéw dostepnych w for-
mie tradycyjnej - drukowanej niz elektronicznej. Jesli nawet teksty posiadaty tylko
forme elektroniczng, to i tak byty drukowane przez uzytkownikéw” (Jabr, 2013, s.
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63). Sprawno$¢ pracy z tekstem to tylko jeden z wycinkéw problemu. Siegajac po
urzadzenia ekranowe, nie mozna poming¢ aspektéw natury medycznej. Wediug
Journal of Applied Physiology ekrany LED zakl6caja rytm sen - czuwanie. Niebieskie
$wiatlo o dtugosci fali 464 nm, jakie emitujg takze ekrany LED, nie pozwala zasna¢
(Pajak, 2013), ale takze przyczynia si¢ do powstania zmian zwyrodnieniowych
siatkowki oraz powoduje rozwoj AMD, czyli zwyrodnienia plamki zéttej (http:/
www.echirurgia.pl/, 2018). Inicjatywy zmierzajace do intensyfikacji wykorzystania
ICT w edukacji w praktyce zmierzaja do wypchnigcia szkoty z jej naturalnego kul-
turotworczego srodowiska w blizej nieokreslong kulturowo wirtualng przestrzen.

»Eksponowany w literaturze przedmiotu wykladniczy przyrost wiedzy, ktorej
szkota nie bedzie w stanie przekazac, a za ktérym nie sposdb nadazy¢ bez udziatu
ICT, w rzeczywisto$ci odnosi si¢ do nauki przez duze «N», natomiast w realiach
szkolnych nie jest ona udziatem uczniow” (Piecuch, 2016, s. 112). Istotnie XX
i XXI wiek w historii rozwoju cywilizacyjnego zapisze si¢ ztotymi zgtoskami, jako
czas dynamicznego rozwoju nauki i techniki. Coraz nowoczesniejsze i doskonalsze
instrumenty badawcze pozwalajg badaczom przesuwac granice poznania naukowe-
go. Dzieki temu wiemy i rozumiemy coraz wigcej. Nie zmienia to jednak faktu, ze
w kilku ostatnich dziesiecioleciach nauka nie dokonata odkry¢ na miare Kopernika,
Newtona i innych, a ktére zmienityby poglad na znane i nauczane dotad w szkole
teorie naukowe. Nie zaszly wigc zasadnicze zmiany w tresciach merytorycznych,
natomiast jest ich zdecydowanie mniej niz w programach nauczania sprzed kil-
kudziesigciu lat. Wyrazi$cie widac to na przykladzie matematyki. Najprostszym,
najszybszym i najbardziej miarodajnym poréwnaniem bedzie siegniecie do lice-
alnych podrecznikéw matematyki z lat 80. minionego stulecia i obecnych. To dzis
uczelnie wyzsze, szczegdlnie techniczne, pierwszy rok studiow poswiecaja tym
tresciom ksztalcenia, ktore niegdy$ znajdowaly sie w programach szkoty $redniej.

Wsrdd wielu entuzjastow ICT istnieje przekonanie, ze jest to droga do wy-
réwnywania szans edukacyjnych. Obawiam sig, ze jest odwrotnie - to pogtebianie
dysproporcji w edukacji. Bedac dalekim od uogdlniania zjawisk spotecznych w §ro-
dowisku mlodego pokolenia, musimy uznad, ze dla jego pewnej czesci, myslacej
odpowiedzialnie w kategoriach wlasnej przysztosci jest to droga do samorozwoju,
dla pozostalej czesci kierujacej si¢ odmienng hierarchig juz taka droga nie be-
dzie. Postuzmy si¢ przykladem czytelnictwa. W dniu 5. grudnia 2017 roku zostat
uruchomiony portal lektury-gov-pl. Liczby wyswietlen strony ksztaltowaly si¢ na
poziomie (https://widok.gov.pl/, 6.12.2020):

- w roku otwarcia portalu (grudzien 2017) - 35364 odston,

- w 2018 roku - 8993,

- w2019 roku - 17 639,

- W 2020 roku - brak danych.
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Z przywolanych danych statystycznych wynika, ze moment uruchomienia
portalu byl jednoczesnie momentem kulminacyjnym dla portalu. W kolejnych
latach liczba odslon nie siggneta juz takiego poziomu zainteresowania. Z punktu
widzenia prowadzonej analizy mozna zatowa¢ braku danych statystycznych za
2020 rok, w ktérym z powodu pandemii szkoty, a wraz z nimi szkolne biblioteki,
przestaly funkcjonowa¢ w normalnym trybie. Poréwnanie czytelnictwa okresu
spolecznej izolacji z latami poprzedzajacymi pandemie rzucitoby nowe $wiatlo na
stopien zainteresowania czytelnictwem (a moze szerzej takze edukacja) wspol-
czesnych uczniow.

KONCEPCJA KOGNITYWIZMU

Termin ,kognitywistyka” pojawia sie stosunkowo czgsto w réznych opracowa-
niach (tytulach) odnoszacych sie do edukacji. Nie zawsze s3 to odwolania po-
prawne i uprawnione. Siggnijmy zatem do autorytetéw. Profesor Wlodzistaw
Duch objasnia: ,,[...] w wyniku integracji wielu réznych gatezi nauki pojawita sie
realna perspektywa zrozumienia umystu. Te grupe nauk nazwano «naukami o
poznaniu» (ang. cognitive sciences), lub naukami kognitywnymi, od lacinskiego
stowa cognitio, czyli wiedza. Rdzen «kognicja» obecny jest w uzywanym w jezyku
polskim stowie «prekognicja», pochodzacym od facinskiego stowa oznaczajgcego
«wiedzie¢ wczesniej». Chociaz w sklad nauk kognitywnych wchodzi wiele trady-
cyjnych galezi nauki, to powoli wylania si¢ z nich wspdlny obszar badan, ktéremu
warto jest nada¢ odrebng nazwe. Jak powiedzial jeden z twdrcow tej dziedziny,
Allen Newell, nowe galezie nauk nie powstaja dlatego, ze kto$ postanowil je zde-
finiowac, a raczej dlatego ze pewna grupa ludzi dostrzega, iz maja wspolny temat
do dyskusji, powstaja pisma, stowarzyszenia, zwoluje sie konferencje. Scisle rzecz
ujmujac, nazwe «kognitywistyka» nalezaloby zarezerwowac¢ tylko dla tych prac
prowadzonych w ramach nauk kognitywnych, ktére zajmuja si¢ tworzeniem modeli
umystu. W praktyce uzywana jest ona zamiennie z nazwami «nauki o poznawaniu»
czy «nauki kognitywne»” (Duch, 1998, s. 10-11).

Na podbudowie kognitywistyki probuje osadzi¢ si¢ inna dyscyplina — neu-
rodydaktyka. ,W $wietle literatury neurodydaktyka jest nowa, interdyscyplinar-
ng dziedzing badawcza zajmujaca si¢ mechanizmami uczenia si¢ i nauczania,
korzystajacg z dorobku takich nauk jak: dydaktyka, neurobiologia, psychologia
poznawcza, teoria sieci neuronowych” (Piecuch, 2008, s. 280). Termin ten zostal
uzyty po raz pierwszy w pracy prof. Gerharda Preisa w 1992 roku. Preis probuje
weryfikowaé wyniki symulacji komputerowych uczenia sieci neuronowych [...].
Jednym z zadan badawczych neurodydaktyki jest poszukiwanie prawidtowosci
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procesu uczenia si¢ i nauczania inspirowane wynikami neurobiologii, psychologii
poznawczej, teorii sieci neuronowych (Blasiak, 1996. s. 30).

Z poprawnoscia nazwy ,,neurodydaktyka” polemizuje Anna Karcz-Czajkowska:
»[...] jest dos¢ powszechna w $wiecie nauki moda na nadawanie przedrostka
neuro coraz to nowym obszarom wiedzy - czesto bez solidnego uzasadnienia ich
wkladu w dyscypline podstawowa, ktéra w tym wypadku stanowi neurobiologia.
Oczywiscie jest to catkowicie uzasadnione w przypadku badan czy rozwazan
teoretycznych, ktdre faktycznie zwigkszaja ogolng pule wiedzy w zakresie obu
dyscyplin skltadowych - jak obserwujemy w przypadku neuropsychologii, ktora
nieustannie przyczynia si¢ do rozwoju nauki zaréwno o funkcjonowaniu mozgu,
jak i o procesach mentalnych. Jednak gdy nowopowstata dziedzina nie wnosi nic
nowego do istniejacej juz wiedzy o mdzgu, czerpiac z niej jedynie informacje
uzyteczne w praktycznym dziataniu, zastosowanie przedrostka neuro wydaje
sie nieuzasadnionym zabiegiem, nie wykraczajacym poza sfer¢ nomenklatury”
(Karcz-Czajkowska, 2014, s. 207).

Jesli analitycznie potraktowa¢ cytowane wypowiedzi Ducha i Karcz-Czaj-
kowskiej, musimy przyzna¢, ze istotnie neurodydaktyka nie dysponuje zadnym
wkladem naukowym w wiedz¢ o mézgu. Opiera si¢ jedynie na faktach dawno
potwierdzonych naukowo i na tej podstawie uzasadnia dziatania dydaktyczne.
Funkcje potkul mézgowych z podziatem na lewa i prawa s3 znane od dawna i bez
trudu mozna je odszukac w dostepnej literaturze. Juz w 1998 roku Wincenty Okon
w czwartym wydaniu swojej ksiazki Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej pisal:
»Funkcje obu pétkul nie mogg funkcjonowa¢ niezaleznie od siebie, a tym samym,
ze nie jest mozliwe stosowanie wzgledem nich odrebnych, wyizolowanych sposobéw
oddzialywania pedagogicznego. Totez moze nas uspokoi¢ stwierdzony przez neuro-
logéw fakt komplementarnego charakteru ich funkgji. [...] Harmonijna interakcja
obu poétkul mézgowych jest warunkiem petnego rozwoju czlowieka. Wymaga ona
jednak wielostronnego pobudzania osrodkéw, zlokalizowanych zaréwno w lewej,
jak i prawej potkuli mézgu” (Okon, 1998, s. 193-194). Dla praktyki pedagogicznej
moze to oznaczac tylko jedno - realizacje teorii ksztalcenia wielostronnego poprzez
szerokie i zréznicowane spektrum oddzialtywan pedagogicznych na podmiot edu-
kacji. Przypomnijmy, ze chodzi tu o trzy komponenty: ,,aktywno$¢ intelektualna,
dalej aktywnos¢ o charakterze emocjonalnym, dotyczaca stosunku cztowieka do
wartosci i wreszcie aktywnos¢ praktyczna, ktéra polega na jego osobistym udziale
w przeksztalcaniu rzeczywisto$ci, gléwnie w procesie pracy wytwarzajacej nowe
wartosci” (Okon, 1998, s. 196).

W ostatnich dwdch dekadach medycyna poczynita bardzo duze post¢py m.in.
w metodach obrazowania medycznego. Doczekala si¢ instrumentéw technicznych,
ktére pozwalajg zobaczy¢ i zarejestrowaé aktywnos¢ mozgu czlowieka, czy tez
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»mierzy¢ stopien aktywacji w okreslonych, jasno zdefiniowanych warunkach”
(Spitzer, 2007, s. 114). ,,Dzieki diagnostyce obrazowej mozemy uwidoczni¢ wielko$¢
i aktywnos¢ catych obszaréw moézgu i tym samym w imponujacy sposob wykazac
skutki uczenia si¢ na plaszczyznie neuronalne;j” (Spitzer, 2015, s. 17). Przywotane
cytaty z publikacji Manfreda Spitzera potwierdzaja stowa Okonia. Uprawnione
jest zatem postawienie pytania: co w praktyce wspolczesnemu nauczycielowi
daje wiedza o funkcjonowaniu mézgu? Na pewno wigksza swiadomos¢ wlasnych
dzialan pedagogicznych w pracy z uczniami, ale poza tym chyba niewiele wigcej
wynika z tej wiedzy dla praktyki pedagogicznej. Zidentyfikowane funkcje potkul
mozgowych, takich jak: mowa, analiza, myslenie abstrakcyjne, synteza, kojarzenie,
kreatywnos¢ itd., w praktyce sa w kazdym przypadku rozwijane od niemowle-
ctwa, a nastepnie wzmacniane i rozwijane zaréwno w toku codziennego zycia,
jak i szkolnej edukacji.

Poruszajac si¢ na pograniczu obszaréw kognitywistyki i edukacji wspoma-
ganej srodkami informatycznymi, warto kilka sléw poswigci¢ propozycji Marca
Prensky’ego podzialu uzytkownikéw ICT. Wyrdznia on dwie grupy uzytkowni-
kow: 1) cyfrowych tubylcoéw (ang. digital natives), 2) cyfrowych imigrantéw (ang.
digital immigrants) (Prensky, 2001). Autor przytoczonego podzialu twierdzi, ze
skoro mozg cechuje neuroplastycznos$¢, to w wyniku obcowania mlodego po-
kolenia z ICT prowadzi to do zmian zachodzacych w mdézgach uzytkownikéw.
W $wietle wiedzy, ktdrg na dzien dzisiejszy posiadamy o mézgu, uprawnione jest
pytanie: czy proponowany podzial ma uzasadnienie? Jesli potraktowac 6w podzial
w kategoriach: urodzony przed rokiem..., urodzony po roku... - to mozna uznaé
go za uzasadniony, chociaz warto przypomnie¢, ze w literaturze funkcjonuje
analogiczny podzial na pokolenie: X, Y, Z. Literatura z zakresu neurobiologii nie
dostarczyla jak do tej pory zadnych dowoddéw na to, ze istniejg jakiekolwiek réznice
pomiedzy pokoleniem uwazanym przez Prenskyego za imigrantéw a pokoleniem
tubylcow. Badania przeprowadzone przez Garyego Small i Gigi Vorgan (2011)
z wykorzystaniem metody obrazowego badania aktywno$ci mézgu przy zasto-
sowaniu rezonansu magnetycznego (fMRI) potwierdzajg niezwykla plastycznos¢
mozgu. Poréwnanie grupy kontrolnej (uzytkownikéw ICT) i starszego pokolenia
- niekorzystajacych z ICT, wykazuje jedynie réznice w aktywowaniu sie réznych
obszaréw moézgu. Jednakze juz po pigciogodzinnym treningu u starszego poko-
lenia aktywuja si¢ te same obszary mézgu co w grupie kontrolnej. Nie ma zatem
zadnego naukowego dowodu, a tym samym powodu, by dzieli¢ uzytkownikow
ICT na tubylcéw i imigrantéw. Zatem z naukowego punktu widzenia taki podziat
nie ma sensu. Faktem jest, ze wiek niesie ze soba pewne ograniczenia. Na przyktad
niektdre czynnosci, jak sprawnos¢ pisania na klawiaturze, moga by¢ wykonywane
wolniej. W niczym nie zmienia to istoty problemu, Ze nauka takze bez tych bardzo
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zaawansowanych technologii jest mozliwa, w kazdym wieku i pozostaje funkcja
odpowiednio dobranego merytorycznie i czasowo treningu. Zwré¢my uwage, ze za
kilka/kilkanascie lat pokolenie dzisiejszych tzw. imigrantéw odejdzie. Pozostang
pokolenia ,,tubylcow”, wérdd ktorych i tak znajdg si¢ niekorzystajacy z komputerow.

Literatura przedmiotu, jak na razie, nie dostarcza dowodéw na to, aby neuro-
biologia byta w stanie zaproponowa¢ pedagogom konkretne rozwigzania popra-
wiajace w istotny sposob efektywnos¢ ksztalcenia. Niemniej jednak pewne wnioski
mozna formulowaé. Znamy juz i potrafimy okresli¢ czynniki, ktére sprzyjaja,
a ktore ograniczaja procesy uczenia si¢. Natomiast wptyw na to, jak przetwarzane
i przechowywane sg informacje w naszym moézgu (mdzgach uczniéw), mamy mniej
wiecej taki sam, jak na zapis informacji w okreslonym sektorze dysku twardego
komputera.

KONCEPCJA KONEKTYWIZMU

Analogiczne obiekcje budzi eksponowana w literaturze odmiennos¢ rol nauczyciela
i utrata jego znaczenia w procesie edukacyjnym. ,Nauczyciel w epoce cyfrowej
nie jest ekspertem od wiedzy, ale specjalista od organizacji uczenia si¢” (Wrob-
lewska, 2014, s. 202). Sadze ze, im bardziej bedzie rést niekontrolowany sposéb
wykorzystania Sieci przez mlodziez szkolng do celow edukacyjnych, tym bardziej
bedzie potrzebna interwencja nauczyciela. Dostep do okreslonych zasobéw in-
ternetowych jest mozliwy do ograniczenia tylko na terenie szkoly, ale nie mozna
go ograniczy¢ poza jej terenem. Przy tak duzym przetadowaniu informacyjnym
uczen ,najczesciej nie dysponuje odpowiednimi kompetencjami, nie posiada
narzedzi i nie zna metod, ktére pozwolityby jej szybko przeksztalci¢ nadmiernie
duzg ilo$¢ informacji w wiedz¢ usprawniajacg jego dziatanie” (Furmanek, 2014,
s. 15), a zalozy¢ trzeba, ze informacje, z ktérymi potencjalnie zetknie si¢ w Sieci,
moga by¢ nieprawdziwe, czgsciowo zafalszowane lub niepetne, a jak zauwaza
Wilodzimierz Gogotek zaufanie do Sieci ,bezkrytycyzm przyjmowania tresci
z Sieci «to czego nie ma w Googlach, nie istnieje». W efekcie kreowana jest prosta
sciezka do manipulacji mlodymi internautami” (Gogotek, 2015, s. 109). Wobec
tego stajemy przed problemem syndromu niepewnosci informacji, a w nastgpstwie
tego syndromu niepewnosci wiedzy. Ktoz zatem, jesli nie nauczyciel, moze by¢
tym, ktory kompetentnie bedzie orzekat o wiarygodnosci informaciji. ,,Przyjmujac
takie zalozenie w rzeczywisto$ci nie zmierzamy do poprawy jakosci ksztalcenia
ani zwigkszenia jej efektywnosci, jesli nauczyciel bedzie musial cze¢sciej niz zwykle
korygowac uczniowskie bledy” (Piecuch, 2016, s. 111). To wymierna strata czasu,
ktéry mozna efektywniej wykorzysta¢ na prace z uczniem.
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Nowy nurt konektywizmu w edukacji pojawil si¢ w 2005 roku za sprawa
Georga Siemensa i Stephena Downesa i zaklada, ze: ,,nie wszystko musimy miec
w glowie. Wiedza, ktéra posiadamy wcale nie musi by¢ w nas, moze znajdowac
sie w zasobach poza nami (np. w zorganizowanych zasobach czy bazach da-
nych) i to dopiero polaczenie si¢ z tymi zasobami czy bazami uruchamia proces
uczenia sie. Sama czynnos¢ laczenia sie (w celu edukacyjnym) staje si¢ waz-
niejsza niz to, co aktualnie wiemy. [...] Inaczej mowiac «wiedzie¢ jak» (know-
-how) czy «wiedzie¢ co» (know-what) zostaje zastapione przez «wiedzie¢ gdzie»
(know-where), poniewaz to jest klucz prowadzacy do poszukiwanego zasobu
wiedzy. Staje si¢ on meta-zasadg efektywnego uczenia si¢, réwnie wazng jak
zasoby wiedzy, ktdrg juz posiadamy” (Polak, 2018). W mys$l zasad konektywi-
zmu uczenie si¢ terazniejsze i konektywne przybierze posta¢, jaka pokazano
w tabeli 1.

Tabela 1.
Uczenie sig tradycyjne a konektywne (zrodlo: Stawinski, 2018)

Uczenie si¢ tradycyjne, dzisiejsze Konektywne uczenie si¢ — w szkole jutra
Zapamietywanie faktéw, dat, szczegolow. .. Laczenie sie z zasobami informacji
Rozumienie procesow i zjawisk Gromadzenie wiedzy w urzadzeniach
Ksztalcenie poje Odnajdywanie (poszukiwanie) wiedzy
Cwiczenie umiejetnosci Tworzenie i utrzymywanie polaczen
Rozwigzywanie réznych zadan przedmiotowych | Spostrzeganie zwigzkéw miedzy obszarami, ideami
teoretycznych i praktycznych i koncepcjami
Nabywanie osobistych do$wiadczen Krytyczne myélenie

Wybieranie tresci uczenia sie i samodzielne podej-

Rozwigzywanie przyktadowych testow mowanie decyzji

Za komentarz do zestawienia tabelarycznego niech postuzy wypowiedz: ,, Bez-
sensowne stalo sie uczenie sie faktow, wielu terminéw, nazwisk i dat. Po prostu to
stracilo swoj sens, kiedy takie informacje sg tatwo dost¢pne po nacisnigciu klawisza
komputera” (Stawinski, 2018). Wypowiedz ta wskazuje wigc, ze zapamigtywanie
(uczenie si¢) czegokolwiek nie ma sensu bo wszystko mozna pozyska¢ natychmiast
z Sieci po naci$nieciu klawisza. Podgzajac tym tokiem myslenia, mozna dojs¢ do
wniosku, ze szkotla jako instytucja tez nie ma racji bytu - przeciez wszystko jest
w Internecie. Na marginesie dodajmy, Ze wiedzy nie mozna gromadzi¢ (w sensie jej
zapisu na no$nikach elektronicznych) ani odnajdywa¢ w Sieci. Mozemy gromadzi¢
jedynie informacje. Wiedze¢ natomiast tworzy kazdy indywidualnie we wlasnym
umysle wedlug wlasnych zasad i form pracy z informacja. Wizja tak unowoczes-
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nionej edukacji otwierajacej sie na idee konektywizmu jest niebezpieczna z kilku
powodoéw (Piecuch, 2019, s. 162-164):

- ,Po pierwsze: dlatego, ze wytwarza przeswiadczenie o wiedzy funkcjonujacej
poza umystem czlowieka - co jest nieprawda i manipulacja. «Wiedza jest
tworzona przez umysly i nie istnieje poza umystami. Ksigzki i komputery
nie zawierajg wiedzy. [...] Dlaczego sadzimy, ze encyklopedia lezaca na stole,
podrecznik, fotografia, film lub baza internetowa zawiera wiedze? Przeciez
to nieprawda, a nawet wiecej — jawny absurd. [...] sadzac ztudnie, ze ksigzki
zawieraja informacje i wiedze, podobnie jak plyty CD i dyski komputerdw,
pomijamy (implicite) inherentna role umystéw w procesie odczytywania,
rozumienia i tworczego przeksztalcania wiedzy» (Nosal, 2011/2012, s. 77-79).

- Podrugie: to ciche przyzwolenie na intelektualne lenistwo i komfort bezmyslnosci.

- Po trzecie: to akceptacja dehumanizacji. Zdajac sie wylacznie na informacje
zgromadzone na serwerach sieciowych, czyli poza umystem - tracimy orien-
tacje czasowa, przestaniemy rozumie¢ wlasng historie i kulture, a w kon-
sekwencji samych siebie. Skupienie si¢ na «tu i teraz» prowadzi do prostej
zaleznosci «nie wiemy, skad przyszlismy i dokad zmierzamy».

- Po czwarte: konektywizm nie jest metoda nauczania, ale tylko metoda/
sposobem pozyskiwania informacji.

- Po piate: nie istnieje (jak to zaklada konektywizm - uczenie si¢ jest pro-
cesem lgczenia sie z okreslonymi weztami lub zasobami informacji) zadne
taczenie sie z weztami. «Uczenie si¢ oznacza modyfikacje synaptyczne;j sity
przenoszenia impulséw. Taka modyfikacja odbywa si¢ jedynie w synapsach,
ktére sg aktywne. Im bardziej aktywna jest tkanka nerwowa w okreslonym
obszarze kory mézgowej, z tym wigkszym prawdopodobienstwem dojdzie
w niej do zmian sily polaczen synaptycznych i do uczenia sie» (Spitzer,
2012, s. 114).

- Po szdste: z charakterystyki zasad konektywizmu wynika milczace, a zara-
zem bledne zalozenie, o prawdziwosci i rzetelnosci wszystkich dostepnych
informacji. «<W Sieci kazdy moze umiesci¢ materiaty, ktére inni potraktuja
jako zrédlo informacji lub material do edukacji, a teksty amatoréw moga
zosta¢ pomylone z pracami fachowcéw. Tak wigc wprowadzanie w blad
i manipulowanie moze by¢ réwnie powszechne, a nawet czgstsze niz rzetelne
informowanie» (Keen, 2007, s. 45).

- Po si6dme: brak wartosci dodanej. Wszystko zaczyna si¢ w momencie proby
dotarcia do informacji i konczy z chwila jej odnalezienia.

- Po 6sme: nie uruchamia proceséw poznawczych, ale uczy mechanicznego
przetwarzania informacji. Przeciez wazniejsze niz «wiedzie¢ gdzie» jest
informacja, a nie jaki jest jej fadunek intelektualny.
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- Po dziewiate: uczenie sie i wiedza nie opiera sie na ré6znorodnosci opinii, to
zastepowanie w Sieci autorytetu przez mode i glos wiekszosci — tzw. efekt
spofecznego dowodu stusznosci (Wieczorkowska-Wierzbinska, 2011). Tylko
fakty, prawa, zasady potwierdzone naukowo sa podstawg do budowania
rzetelnej wiedzy o $§wiecie i prawach nim rzadzacych.

- Po dziesiate: proces podejmowania decyzji sam w sobie jest juz procesem
uczenia si¢. Nie jest — brak decyzji tez jest decyzja, a brak aktywnosci nie
wnosi niczego do procesu uczenia si¢” (Piecuch, 2019, s. 162-164).

Podsumowujac, w tabeli 2 dla celéw poréwnawczych zestawiono pozytywne

i negatywne skutki stosowania ICT w edukagji.

Tabela 2.

Pozytywne i negatywne skutki stosowania ICT w edukacji (zrédlo: Piecuch, 2019,
s. 164-165, modyfikacja wtasna)

Kategoria Skutki pozytywne Skutki negatywne
Biblioteki cyfrowe; do- Zubozenie jezyka; klopoty z ortografig, interpunkcja,
Jezyk step online do stownikow stylistyka;
i encyklopedii; powszechny klopoty z werbalizacjg
c . dostep do duplikatow zrédet Skanowanie tekstu wzrokiem; czytanie bez zrozu-
zytanie drukowanych mienia
Urozmaicone dzieki pre-
L . gxLp . Uczenie si¢ hipertekstowe; obnizona trwalos¢ uwagi;
Uczenie sie zentacji tych samych treéci ..
P ) . autorytet Sieci
w zréznicowanej formie
Uwaga Podzielno$¢ uwagi Rozpraszana przez Sie¢
L, Pamie¢ Sieci (idee konektywizmu); ktopot z koncen-
Pamiec - .
tracjg
Umiejetnosci Niedobdr informacji lub jej nadmiar; utrata zdolnosci
intelektualne - | Jest narzedziem poznawczym | abstrakcyjnego my$lenia i wyobrazni; wnioskowania
poznawcze (logika formalna)
Wiedz Szybkos¢ wyszukiwania Powierzchowna, oparta gtéwnie na streszczeniach;
iedza
informacji brak umiejetnosci analizy i syntezy
Kultura Latwos¢ dotarcia Kultura masowa malo ambitna
Kreat ., Got . . Brak samodzielno$ci; brak kreatywnosci - (Ctrl+C;
reatywnos¢ otowe rozwigzania
¥ & Ctrl+V); dziatania odtworcze
Nasilenie si¢ roznorodnych zagrozen: alienacja,
Sieci spotecznosciowe; przemoc i agresja, deprawacja; oszustwa internetowe;
Aktywno$¢ zawodowe fora dyskusyjne; stalking; netoholizm, hazard; cyberbullying; child
spoleczna mozliwo$¢ publikowania grooming; rasizm i ksenofobia; cyfrowe narkotyki;
w Sieci (Web 2.0); e-ustugi | handel np. srodkami odurzajacymi; publikacje o wat-
pliwych walorach poznawczych, czesto obrazliwe
Relacje W coraz wigkszym stopniu realizowane za pomoc
. ) Natychmiastowe wigkszy P K v , W P 3
interpersonalne komunikatoréow




ZDEZORIENTOWANA DYDAKTYKA WSPOLCZESNYCH CZASOW 37

Kategoria Skutki pozytywne Skutki negatywne
Szybkos¢ postugiwania si¢
Umiejetnosci | klawiaturg i mysza; doskona- | Zanik umiejetnoséci odrecznego pisania; nieche¢ do
technologiczne | lenie umieje¢tnoéci percepcyj- pisania recznego

no-motorycznych

Zarzadzanie . . . Brak refleksji nad rzetelnoécig informacji;
Szybki dostep do informacji . L
czasem calkowita lub czesciowa utrata czasu wolnego
Zdrowie Poczucie niezaleznosci, Infostres; stres informacyjny; uzaleznienie od Sieci,
psychiczne wolnosci urzadzen, treéci i ustug

Niski wydatek energetyczny Dolegliwo$ci narzadu wzroku, dolegliwosci uktadu

dla czlowieka mie$niowo-szkieletowego; dolegliwosci psychosoma-

Zdrowie fizyczne

tyczne

PODSUMOWANIE

Wizje unowoczes$niania szkoly przybieraja rozne postacie. Cigglym zmianom ulegaja
podstawy programowe ksztalcenia ogélnego, z drugiej, a zarazem dominujacej,
strony to nasycanie szko6f srodkami informatycznymi. Oczywiscie nie ma w tym
nic zlego, ze szkota jest dobrze wyposazona w nowoczesny sprzet. Ilos¢ jednak nie
przechodzi w jakos¢, a hurtowe wykorzystywanie ICT w ksztalceniu, ,,bo takie
sg oczekiwania, bo tak trzeba”, tylko poglebia jej beztad. Od szkoty oczekuje si¢
zmian, natomiast nie oczekuje si¢ ich od postaw uczniéw. Nawet najlepsza szkofa,
z nauczycielami profesjonalistami nie nauczy niczego zadnego ucznia, jesli ten nie
bedzie tego chcial, a nawet nie bedzie odczuwal takiej potrzeby. Uczniowie przede
wszystkim powinni by¢ zmotywowani do uczenia si¢ i osiggania jak najlepszych
wynikéw - na miare swoich mozliwoséci. To zadanie nie tylko szkoly, ale takze,
a moze przede wszystkim, rodzicéw. Bez wzgledu na to, kto podejmie to wyzwanie,
podstawg jest pokazanie mlodemu cztowiekowi celu, do ktérego powinien dazy¢.
Wskazanie celu to pokazanie mozliwych perspektyw zawodowych i zyciowych
oraz wskazanie warunkéw koniecznych, ktére determinujg jego osiagniecie. Do
tego potrzebna jest wytrwalos¢ i odpowiedzialnos¢ kazdej ze stron. Niestety
»pokolenie Sieci jest stabo przygotowane na przyjecie takiej odpowiedzialnosci -
wspolczesna szkola bowiem raczej zdejmuje z ucznia wszelka odpowiedzialnos¢,
nizli jg ksztattuje” (Morbitzer, 2011, s. 223).

Media cyfrowe nie sg ani dobre, ani zte. Ich uzytkownicy ze swoimi wybo-
rami decyduja o tym, czy okazg si¢ dla nich dobre czy zle. Szkota jako instytucja
powinna tak kierowa¢ praca uczniéw, aby te wybory okazywaly sie dla nich jak
najlepsze. Stosowanie ICT w procesie dydaktycznym musi znalez¢ swoje umoco-
wanie w merytorycznych i przede wszystkim metodycznych przestankach. Presja
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nowoczesnosci taka przestanka z pewnoscig nie jest. Uczmy wigc kreatywnosci,
innowacyjnosci i odpowiedzialno$ci w rozsadny sposéb, a ICT niech stang sie
narzedziem wspomagajacym rozwdj intelektualny.
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THE CONFUSED DIDACTICS OF NOWADAYS

Abstract: Contemporary didactics is at a crossroads. On the one hand, it attempts to prevent
a decline of education’s quality at all levels of education. On the other hand, it is searching for
methods of adaption to the present day and social expectations. The universal informatization
of schools was to become an antidote to the educational problems of the young generation.
Assumedly, IT resources, which is used during classes, should improve the quality of education,
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modernize and make the educational process more attractive, using the natural fascination of
the young generation with new technologies. Following the universal informatization, a number
of local and national projects (e.g. Digital School) were started based on IT resources. The
results of national and foreign research into the effectiveness of IT-supported education clearly
show that the solutions adopted are not effective. Synchronized with the practical activities
undertaken in schools, new concepts also appeared: cognitivism and connectivism. They were
to cause changes in the approach to learning and teaching processes, in order to ultimately
positively affect the effectiveness of education. Indeed, are they able to change the image of
education to the expected one, or do they perpetuate the existing state of affairs? In view of
many emerging doubts, it is legitimate to ask: about the directions of further development of
the IT-supported methodology, about the impact of new concepts on the quality of education.
In this study, I try to argue with the mentioned problems.

Keywords: didactics, cognitivism, connectivism
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