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Wartosci pedagogiki J.J. Rousseau w kontekscie
kluczowych umiejetnosci wspotczesnej edukacji

The Values of ].J. Rousseau’s Pedagogy in the Context
of the Key Skills of the Contemporary Education

STRESZCZENIE

W opracowaniu podjeto prébe przeprowadzenia krytycznej analizy pedagogicznej mysli J.J. Rousseau zawartej
w jego osiemnastowiecznej publikacji pt. Emil, czyli o wychowaniu. Przeglad cytatow, wskazowek, sugestii i zalozen
edukacyjnych zostal dokonany w zestawieniu z gtdwnymi kierunkami ksztalcenia w XXI w. i najbardziej pozadanymi
kompetencjami, dajacymi mtodemu pokoleniu dobry start do zycia w globalnym $wiecie. Kompetencje te, znane jako
4C, obejmuja: 1) myslenie krytyczne i rozwigzywanie probleméw, 2) komunikacje, 3) wspotprace oraz 4) kreatywnosé
i innowacyjnos¢. Rezultaty analizy wskazuja na inspiracyjng kompatybilno$¢ dwdch z nich z pogladami J.J. Rous-
seau, tj. myslenia krytycznego oraz kreatywnosci i innowacyjnoéci. Dwie pozostale umiejetnosci (tj. komunikacja
i wspolpraca) nie byly przez mysliciela doceniane. Niektore pozostate jego idee edukacyjne byty kontrowersyjne,
jak np. nauka czytania nie wcze$niej niz w wieku 12 lat czy zniechecanie przed zbyt wczesng nauka jezyka obcego.

Stowa kluczowe: Rousseau; edukacja; umiejetnosci kluczowe

WSTEP

Wraz ze zmieniajacymi si¢ warunkami zycia w kolejnych epokach zmieniajg si¢
czastkowe cele edukacji, cho¢ gtéwne powinny nadal pozostawa¢ takie same. Wiele
z nich jest zakorzenionych w wielowiekowej tradycji. Niektore zdaja sie ja przekresla¢,
uzurpujac sobie prawo do oryginalnosci i nowoczesnej unikalnosci, wczesniej pozor-
nie nieobecnej w podstawach mysli pedagogicznej. Zgodnie z sentencja widniejaca na
jednym z gmachdéw uniwersyteckich w Londynie: ,,Pamigtajac o przesziosci, zy¢ w te-
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razniejszosci, z mysla o przyszlosci (Remember the past, living in the present, shaping
the future)”, wazne, chociaz nie zawsze latwe, wydaje si¢ faczenie trzech perspektyw
czasowych w roznych aspektach zycia, w tym takze — a moze szczegdlnie — w edukacji.
Dobrze jest, aby mysl wspoltczesna byta powigzana z tradycja, z ktorej wyrosta. W tych
temporalnych wymiarach niezbedne jest zachowanie réwnowagi tak, aby nie lekcewazy¢
i nie odrzuca¢ pogladéw prekursoréw (dominacja orientacji przysztosciowej), ale tez nie
zatrzymywac sie i nie trwa¢ w nich w formie niezmienionej (orientacja przeszlosciowa).

W kontekscie rozwazan nad pedagogika, rozwijajaca sie wspodlczesnie na grun-
cie wielkiej tradycji, mozna pochyla¢ si¢ nad analiza pogladéw wielu myslicie-
li z tej dziedziny. W licznej grupie klasycznych pedagogéw swoje miejsce zajmuje
J.J. Rousseau i jego poglady na temat wychowania (Baczko 1964, 2009). W opraco-
waniu zostang przedstawione slady i wplyw jego mysli pedagogicznej na edukacje
wspolczesna.

TRADYCYJNA MYSL PEDAGOGICZNA J.J. ROUSSEAU
A CELE WSPOLCZESNE] EDUKAC]I

Poddano krytycznej analizie poglady na wychowanie J.J. Rousseau, poszukujac
odpowiedzi na dwa pytania:

1. Czy i w jakich kompetencjach my$l pedagogiczna J.J. Rousseau przystaje do

celow wspolczesnej edukacji?

2. Czy i w jakim zakresie mysl pedagogiczna J.J. Rousseau odbiega od celéw edu-

kacji XXT w.?

Analiza mysli pedagogicznej zawartej na kartach ksiazki Emil, czyli o wychowa-
niu pozwala na wyodrebnienie zagadnien uwzglednianych w edukacji przez osiemna-
stowiecznego filozofa i zestawienie ich z aktualnymi trendami w ksztatceniu. W celu
poszukiwania odpowiedzi na dwa pytania badawcze zostanie dokonana prezentacja
pogladéw Rousseau przez pryzmat wspdlczesnych umiejetnosci kluczowych w naucza-
niu. Wszystkie wybrane cytaty pochodza z ksiazki Emil, czyli o wychowaniu (Rousseau
1955). W wielu publikacjach idee mysliciela sg czgsto parafrazowane i upraszczane, co
niejednokrotnie zmienia ich pierwotny sens. Dlatego celem niniejszego artykulu jest
zestawienie oryginalnych wypowiedzi Rousseau podanych w postaci cytowan.

J.J. ROUSSEAU (1712-1778) - FAKTY Z ZYCIA

Zyciorys Rousseau obfituje w wydarzenia, ktére nie pozostawaly bez znaczenia
i wplywu na jego koncepcj¢ na temat wychowania i ksztatcenia mlodego cztowieka.
Dziecinstwo nie nalezato do tatwych, raczej petne bylo trudnosci zyciowych i nie-
powodzen. Rousseau urodzit si¢ w Genewie. Wczesne lata spedzil w jej okolicach. Byt
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synem zegarmistrza. Matka zmarta wkrétce po jego narodzinach. Maty Jan Jakub zostat
oddany przez ojca na wychowanie do wuja. Wczesna mlodo$¢ réwniez odznaczyta swoje
pietno na osobowosci mlodego Jana Jakuba. Niejednokrotnie byta to tulaczka, drobne
prace, udzielanie lekcji muzyki bez profesjonalnego przygotowania, a nawet kradzieze.
W zyciu dorostym Rousseau pozostawal w zwiagzku z baronowa de Warens. Oficjalnie
petnit funkcje administratora jej majatku. Przez wiekszo$¢ czasu byl na jej utrzymaniu.
Kiedy po ostatecznym rozstaniu stanal przed koniecznoscig pracy zarobkowej, okazato
sie to dla niego duzym wyzwaniem, a nawet wywotato szok egzystencjalny. Przebywajac
w Paryzu, Jan Jakub poznat prosta kobiete, Thérese Levasseur, z ktorg ozenil si¢ i mial pie-
cioro dzieci. Nie mogac zapewni¢ im godnych warunkdéw zyciowych, kazde z nich para
kolejno oddawala na wychowanie do placéwek o charakterze sierocincéw (Speamann
2011). Jego decyzje zyciowe kontrastowaly z gloszong po6zniej mysla pedagogiczna.

MYSL PEDAGOGICZNA ].J. ROUSSEAU

W gtéwnych zalozeniach pogladéw Rousseau na wychowanie i edukacje wida¢
wyrazne dazenie i pragnienie ulepszenia spoleczenstwa przez oddziatywanie na naj-
mlodsze pokolenie. Mysliciel zaktadal wrodzong dobro¢ dziecka, ktéra nalezy chroni¢
przed skazeniem cywilizacji. Widzial tez mozliwos¢ rozdzielnego ksztalcenia moral-
nego, umiejetnosci i wiedzy, co nie spotkalo si¢ z poparciem jemu wspélczesnych ani
pedagogow pdzniejszych epok. Pozostawalo to zawsze w ostrej opozycji do wycho-
wania w tradycji chrzescijanskiej.

Szczegblnie wazne wydaje sie na tym tle zalozenie o realizacji prymarnego kie-
runku wychowania mtodej osoby na prawdziwego czlowieka, a nie w celu zdobycia
przez nig zawodu i pozycji spolecznej. Rousseau spostrzegal ten drugi element jako
cel wtorny. W zalozeniach dotyczacych srodowiska wychowawczego autor akcen-
towal wartos$¢ kontaktu z natura. Proponowal wychowanie bez ksigzek do 12. roku
zycia, promujac nauke przez doswiadczenie, ¢wiczenia fizyczne i myslenie praktyczne
zamiast korzystania z wiedzy spisanej w formie podrecznikowej. Zakladal, bardziej
na podstawie obserwacji niz znajomosci potencjatu dziecka, ze ksztalcenie sumienia
powinno rozpoczynac si¢ dopiero po 15. roku zycia, kiedy mtody cztowiek posiada
juz pewien zasob wiedzy o $wiecie i zachowaniach moralno-spotecznych.

W zakresie pedagogicznej mysli dotyczacej plci zenskiej Rousseau prezentowat
poglady akcentujace przygotowanie kobiety do roli zony i matki, bez rozbudzania
innych jej zainteresowan i talentéw. Bylo to stanowisko bardzo aktualne i popularne
w czasach mu wspdlczesnych, jednak juz wowczas budzito kontrowersje w kregach
$wiattych kobiet. W edukacji XXI w. wydaje si¢ jeszcze bardziej dyskusyjne.

Bedac autorem licznych prac filozoficznych, Rousseau przedstawit swoje poglady
pedagogiczne w dziele Emil, czyli o wychowaniu, zawierajacym pig¢ ksigg. Obejmo-
waly one okresy zycia wyodrebnione przez autora na podstawie éwczesnej wiedzy
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na temat rozwoju z zaznaczeniem, co jest przedmiotem poznania na kazdym etapie:
1) niemowlectwo, 2) dziecinstwo — od 2. do 12. roku zycia, lata wielkiej wagi zyciowej,
w ktérych Emil poznaje to, co konieczne, 3) poczatek systematycznej nauki - od 12.
do 15. roku zycia, w ktérych Emil poznaje to, co pozyteczne, 4) lata mlodziencze
- od 16. roku zycia, w ktérych Emil poznaje to, co stosowne, 5) Zofia — tom poswig-
cony wychowaniu dziewczynki na zone¢ i matke. Zwrdcenia uwagi wymaga fakt,
ze ksigzka ta zostala napisana przez czlowieka, ktory nigdy nie wychowywal wita-
snych dzieci. Sam autor wielokrotnie przyznaje sie do tego na jej kartach (Rousseau
1955). Twierdzil, ze utrzymywanie wlasnych dzieci byloby dla niego zbyt trudne.
Nie przyjmowal réwniez innych dowodéw na sprzeczno$¢ swoich zachowan z tym,
co opisywal i glosil.

Zdaniem Rousseau jego traktat o wychowaniu stanowit rozprawe o zrédlach zla.
Uwazal on, ze jedli poszczegdlne popedy cztowieka podporzadkowuja si¢ koordynu-
jacemu poznaniu rozumu, to cztowiek Zyje w przyjazni z samym soba. Jesli natomiast
jeden z popeddw staje si¢ dominujacy, wowczas powstaje nienaturalny stan konfliktu
(Speamann 2011). Wedlug Rousseau najcenniejsza wartoscia w wychowaniu jest za-
chowanie cech cztowieka naturalnego. ,,Cztowiek naturalny to czlowiek, ktéry widzi
wlasnymi oczyma i czuje wlasnym sercem, ktérym nie rzadzi zadna wladza oprécz
wlasnego rozumu” (Rousseau 1955, s. 34). Zamystem centralnym wychowania byt
problem uksztaltowania czlowieka naturalnego, ktory potrafilby efektywnie odnalez¢
sie w cywilizowanym $wiecie i zy¢ w stanie uspolecznienia, jednak nie dajac si¢ temu
stanowi zniewolic.

Ukazanie si¢ dzieta pedagogicznego J.J. Rousseau nie zostalo odebrane pozytyw-
nie. Jego spoleczny odbiér spotkal si¢ z odrzuceniem z trzech powodéw. Po pierwsze,
ze wzgledu na jawna krytyke burzuazji i mieszczanstwa, ktéra nie mogta spodobac
sie osobom nalezacym do tych grup spolecznych. Po drugie, za tworzenie ztudzenia
naturalnego wychowania. Zostalo ono opisane jako aranzowane przez wychowawce,
tymczasem jego jedynym naturalnym elementem bylo przebywanie w toku ksztalce-
nia na fonie przyrody. Autor zalecal przy tym odrzucanie osiggniec¢ cywilizacji jako
majacych wylacznie negatywny wplyw na mlodego czlowieka. Po trzecie, krytyka
mysli pedagogicznej Rousseau pochodzita réwniez ze strony $rodowisk walczacych
o prawa kobiet i ich réwnouprawnienie.

Mimo poczatkowego odrzucenia i negatywnego odbioru spotecznego poglady
autora spotykaly sie tez z uznaniem ze wzgledu na popularyzacje karmienia niemow-
lat piersia i spedzania z dzie¢mi czasu na wsi. W czasie powstawania dzieta byto to
podejscie dosy¢ nowatorskie. Doceniano takze jego wartosci edukacyjne, zawarte
w humanistycznym ujeciu wychowania.

W niniejszym opracowaniu podjeto probe ukazania pogladéw klasycznego peda-
goga zaczerpnietych bezposrednio z jego dziela i zaprezentowania ich w kontekscie
aktualnych, najbardziej pozadanych umiejetnosci pozyskiwanych w toku ksztalcenia.
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EDUKACJA XXI W. - PROFIL POZADANYCH KOMPETENC]JI

We wspolczesnej edukacji Swiatowej zarysowuja sie w ostatnim czasie nowe kierun-
ki, prezentowane w formie standardéw ksztalcenia przez organizacje odpowiedzialne
za formulowanie zalozen pedagogicznych. Jedna z nich jest Migdzynarodowa Klasy-
fikacja Standardéw Edukacji (The International Standard Classification of Education
- ISCED), opracowana przez UNESCO. W 2002 r. Partnerstwo dla Umiejetnosci XXI
Wieku (The Partnership for 21" Century Skills, obecnie znane jako P21) w USA przed-
stawilo zalozenia dotyczace najbardziej pozadanych kompetencji uczniéw, rozwijanych
i osigganych w wyniku edukacji w XXI w. Kompetencje te, znane jako 4C (od pierw-
szych liter ich nazw w jezyku angielskim) to: 1) myslenie krytyczne i rozwigzywanie
problemow (critical thinking and problem solving), 2) komunikacja (communication), 3)
wspolpraca (collaboration), 4) kreatywno$¢ i innowacyjnos$¢ (creativity and innovation)
(Van Roekel 2001, s. 9-30). Na umiejetnosci te jako najbardziej istotne w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie (lifellong learning) zwracaja uwage dokumenty Parlamentu
Europejskiego (Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/962/WE).

W dalszej czgsci opracowania podjeto probe odnalezienia ich w klasycznej mysli
J.J. Rousseau.

KOMUNIKACJA W PEDAGOGICE J.J. ROUSSEAU

Na kartach ksigzki autora nie ma bezposrednich odniesienn do kompetenciji ko-
munikacji, jednak mozna ja odnalez¢ w refleksjach nad: a) wiekiem wychowawcy
ijego zwigzkiem z rozumieniem potrzeb wychowanka, b) rozwojowa rola wezesnych
kontaktéw werbalnych dziecka, ¢) znaczeniem rozumienia jezyka dziecka przez do-
rostych, d) rozwojem myslenia i mowy oraz e) nauka jezyka obcego.

1. Wiek wychowawcy

J.J. Rousseau proponowat, aby wychowawca byt zblizony wiekiem do wychowanka
w celu lepszego wzajemnego zrozumienia i komunikacji. Eliminowat tym samym
wychowawcow starszych, nawet nieco niepochlebnie wyrazajac si¢ o nich. W czasach
obecnych takie stanowisko mozna byloby uzna¢ za przejaw dyskryminacji wiekowej
oraz oznake ignorancji wobec madrosci zwigzanej z doswiadczeniem.

Zauwaze tylko wbrew powszechnemu mniemaniu, Ze wychowawca dziecka powinien by¢
mlody, jak tylko by¢ moze czlowiek zréwnowazony. Chcialbym, gdyby to byto mozliwe, zeby
sam byl dzieckiem; zeby mdgl stac sie towarzyszem swego ucznia i zdoby¢ sobie jego zaufanie,
dzielac jego rozrywki. Za malo jest wspolnosci miedzy dziecinstwem a wiekiem dojrzatym,
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aby z tej odleglosci powsta¢ mogto trwale przywiazanie. Dzieci schlebiajg czasem starcom, ale
nie lubig ich nigdy (Rousseau 1955, s. 29).

2. Rola wczesnej komunikacji

W pogladach J.J. Rousseau wida¢ madro$¢ dotyczaca sugestii co do sposobu reago-
wania na komunikaty ptynace ze strony dziecka. Zadziwia ich trafnos¢ obserwacyjna,
mimo braku doswiadczenia w wychowywaniu wlasnych dzieci.

Poniewaz pierwszym stanem czlowieka jest niedola i stabos¢, przeto pierwszym jego glo-
sem jest skarga i placz. Z placzu tego, ktéry zdawalby sie tak mato godnym uwagi, rodzi si¢
pierwszy stosunek cztowieka do tego, co go otacza; tutaj wykuwa si¢ pierwsze ogniwo owego
dlugiego tancucha tworzacego porzadek spoteczny (Rousseau 1955, s. 51).

Skoro tylko dzieci zaczynaja moéwié, placza rzadziej. Postep ten jest naturalny; jeden jezyk
zastepuje drugi (Rousseau 1955, s. 65).

Jesli dziecko krzyczy bez rzeczywistego powodu, wtedy usuwam powdd jego krzyku w ten
sposob, ze czynig ten krzyk bezskuteczny. Dopoki placze, nie dochodze don, biegne, gdy tylko
ucichnie (Rousseau 1955, s. 65).

Jakakolwiek krzywde wyrzadzitoby sobie dziecko, rzadko sie bardzo zdarza, by ptakalo, kiedy
jest samo, chyba Ze spodziewa sig, ze je uslyszymy (Rousseau 1955, s. 65).

Nalezy koniecznie przyzwyczaic je zawczasu, Zeby nie rozkazywalo ludziom, bo nie jest ich
panem, ani rzeczom, poniewaz go nie stysza (Rousseau 1955, s. 53).

Autor zwracal uwage na prymarng warto$¢ komunikacyjna ptaczu dziecka w okre-
sie przedwerbalnym, a takze na potencjalne zagrozenie znieksztalceniem jego funkcji
ekspresyjnej wskutek niewtasciwego reagowania dorostych.

3. Rozumienie jezyka dziecka przez dorostych

J.J. Rousseau zachecal do wczesnego rozpoznawania sposobéw komunikacji uzy-
wanych przez dziecko w wyrazaniu potrzeb i umiejetnego reagowania na nie. Byly to
wskazania rewolucyjne w czasach mu wspolczesnych. Obecnie nadal $wiadcza o duzej
wnikliwosci autora i jego kompetencjach analitycznych.

Wnika¢ w jezyki i znaki, aby w wieku, kiedy nie potrafig jeszcze udawac, umiec¢ odrézniad,
ktoére z ich zadan pochodza wprost z natury, ktore zas ze skfonnosci nabytych od ludzi (Ro-
usseau 1955, s. 55).
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4. Myslenie i mowa

Poglady na temat jezyka zbyt rozbudowanego i niezrozumialego mysliciel przed-
stawil w postaci nieco dosadnie brzmiacej mysli:

Sadze, ze jedna z przyczyn, dla ktorych chlopi maja na ogét umyst trzezwiejszy niz mieszkan-
cy miast, lezy w tym, ze stownik ich jest mniej obszerny. Maja oni niewiele mysli, zestawiaja je
jednak bardzo dobrze (Rousseau 1955, s. 64).

Takie stanowisko wskazuje na naturalistyczny charakter i zdystansowane pode;j-
$cie do zdobywania wyksztalcenia. Moze to poza tym oznacza¢ szacunek autora dla
prostych ludzi, pracujacych fizycznie i niemajacych czasu na zbedne dywagacje.

5. Nauka jezyka obcego

J.J. Rousseau widzial nauke jezyka obcego jako zbedng w wychowaniu dziecka,
co bylo juz jemu wspotczesnym trudne do zaakceptowania. Aktualnie jest to poglad
nie do przyjecia, niemajacy podstaw we wspdlczesnej wiedzy z zakresu psychologii
rozwojowej, psycholingwistyki i dwujezycznosci.

Dziwnym si¢ bedzie zdawalo, ze zaliczam nauke jezykow do rzeczy niepotrzebnych w wycho-
waniu, ale pamigtaé nalezy, ze mowie tu tylko o nauce pierwszych lat i cokolwiek by méwiono,
nie sadzg, by dziecko przed dwunastym lub pietnastym rokiem, z wyjatkiem dzieci cudow-
nych, nauczyto si¢ kiedy dwdch jezykoéw (Rousseau 1955, s. 114).

Kolejng kompetencja kluczowa we wspotczesnym ksztalceniu elementarnym jest
wspOlpraca. Jej analizie nie poswiecal klasyczny pedagog zbyt wiele miejsca.

WSPOLPRACA W POGLADACH PEDAGOGICZNYCH J.J. ROUSSEAU

Temat wspolpracy nie byl podejmowany przez mysliciela wprost, poniewaz prezen-
towal on poglady na edukacj¢ i wychowanie jednostkowe bardziej niz grupowe. Byto to
trendem wspodlczesnego mu okresu w odniesieniu do zalozen nauczania. Traktowano
je raczej jako elitarne, jednostkowe, wobec czego nie akcentowano zdolnosci koopera-
cyjnych. Jednak mimo tych zastrzezen w jego myslach mozna znalez¢ sformulowania
ze wspOlpraca powiazane i tworzace jej fundament w procesie wychowania:

Tre$¢ zasad polega na tym, aby da¢ dzieciom wigcej istotnej swobody, a mniej wladzy; by
kaza¢ im dziala¢ samodzielnie i mniej zagda¢ od innych. W ten sposéb, zawczasu przyzwycza-
jajac sie do ograniczania potrzeby wedle sily, stabo odczuwac beda brak tego, co nie bedzie
w ich mocy (Rousseau 1955, s. 56).
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Zadna spoleczno$¢ nie moze istnie¢ bez wymiany, wymiana bez wspolnej miary, miara wspol-
na bez réwnosci. W ten sposob wszelka spolecznos¢ jako pierwsze prawo posiada uméwiong

réwnos¢ badz migdzy ludzmi, badz tez miedzy przedmiotami (Rousseau 1955, s. 232).

Cenne w refleksjach pedagogicznych J.J. Rousseau bylo akcentowanie swobody
i wolnosci dziecka oraz nauki samodzielnosci. Podkreslat on tez znaczenie wymiany
dla rozwoju. Dotyczylo ono zaré6wno wymiany przedmiotéw, towaréw, jak i mysli,
pogladéw. Mysliciel poswiecal wiele uwagi ksztaltowaniu umiejetnosci tworczych
w edukacji, czym zdecydowanie wyprzedzal wspdlczesna mu epoke.

KREATYWNOSC EDUKACYJNA W MYSLI PEDAGOGICZNE] J.J. ROUSSEAU

Ten rodzaj kompetencji byt w zalozeniach mysli pedagogicznej filozofa akcen-
towany wielowymiarowo i w réznych aspektach. Mozna go dostrzec przy okazji
prezentacji pogladow ogoélnych i szczegdtowych, egzystencjalnych i praktycznych,
dotyczacych nauczania geografii, matematyki, przyrody, plastyki. Autor zachecat
do prostego zdobienia pokoju dziecka, z wykorzystaniem materialéw codziennego
uzytku, fatwo dostgpnych, jego prac tworzonych wspélnie z dorostym. Byly to sugestie
bardzo nowatorskie w czasach mu wspoélczesnych, swiadczace o duzym potencjale
oryginalnosci. Zalecenia dotyczace rozwoju myslenia twérczego mozna znalez¢ we
wszystkich tomach jego dziela o wychowaniu.

Aspekt tworczego wychowania widoczny jest w nastepujacych refleksjach:

a) akcentujacych humanistyczne podejscie do ksztalcenia: ,Wychodzac z rak mo-
ich, nie bedzie on ani urzednikiem, ani Zolnierzem, ani ksiedzem; bedzie przede
wszystkim czlowiekiem. Rzemiostem, ktérego pragne go nauczy¢, jest zycie”
(Rousseau 1955, s. 15),

b) rozwijajacych odpornos¢ psychiczna: ,,Mysli sie, jak chroni¢ dziecko, to nie
wystarcza: trzeba je nauczy¢, jak sie ma chronic, kiedy bedzie czlowiekiem, jak
znosic ciosy losu, jak stawi¢ czota bogactwom i nedzy” (Rousseau 1955, s. 16),

c) uwrazliwiajagcych na uzywanie i rozwdj wszelkich uzdolnien dziecka: ,,Zy¢ nie
znaczy to oddychad, zy¢ to znaczy dzialaé, to znaczy robi¢ uzytek ze swoich
narzadow, uzdolnien, ze wszystkich czesci swego jestestwa, ktore daje nam
poczucie istnienia. Nie ten czlowiek zyl wiecej, ktory przezyt najwiecej lat, ale
ten, ktory najwiecej odczuwat zycie” (Rousseau 1955, s. 16),

d) dotyczacych wezesnego rozbudzania ciekawosci i zainteresowania $wiatem: ,,Jesli
dziecko zaczyna rozréznia¢ przedmioty, nalezy dobiera¢ to, co mu si¢ pokazuje.
Wiadomo, ze wszelkie przedmioty nieznane zaciekawiaja czlowieka. Czuje si¢
on tak staby, ze leka si¢ wszystkiego, czego nie zna; przyzwyczajanie dziecka do
ogladania przedmiotéw nieznanych bez doznawania krzywdy niszczy t¢ obawe”
(Rousseau 1955, s. 48),
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e) zachecajacych do prostoty i tworzenia zabawek wspolnie z dzieckiem w procesie
jego wychowania: ,,Nie umiemy juz w niczym by¢ prosci, nawet w stosunku do
dzieci. Grzechotki srebrne, zlote, koralowe, ze rznigtego krysztatu, cacka wsze-
lakiej ceny i wszelakiego rodzaju; ilez bezuzytecznych i zgubnych przygotowan!
Odrzuémy to wszystko. Zadnych grzechotek, zadnych cacek: gatazki z owocami
ili$¢mi, makowka, w ktorej szeleszcza ziarnka, laseczki lukrecji, ktorg moze ssaé
izu¢, zabawig je rownie dobrze, jak owe wspaniale btyskotki, nie posiadajac zlej
strony przyzwyczajenia dziecka do zbytku od samego urodzenia” (Rousseau
1955, s. 58), ,Wielkie potrzeby, mawiat Favorinus, rodzg si¢ z wszelkich dobr
i czgstokro¢ najlepszym srodkiem zdobycia tego, czego nam brakuje, jest pozby¢
sie tego, co mamy” (Rousseau 1955, s. 72),

f) pozwalajacych dziecku na rozwéj zgodny z jego indywidualnym tempem i po-
trzebami: ,,Przyroda chce, zeby dzieci byly dzie¢mi zanim beda ludZzmi” (Ro-
usseau 1955, s. 85),

g) zachecajacych do kreatywnego uczenia si¢ w dzialaniu: ,,Co do Emila, ktérego
chowam na wsi, pokoj jego nie bedzie si¢ rdznil niczym od chlopskiej izby. Po
c6z zrobi¢ go troskliwie, skoro tak mato bedzie w nim przebywal? Ale myle sie,
on go sam ozdobi, a zobaczymy wkroétce, czym” (Rousseau 1955, s. 90), ,,Nie
zapomne nigdy mlodzienca spotkanego w Turynie, ktorego w dziecinstwie
nauczono stosunku linii i powierzchni, kazagc mu codziennie wybiera¢ miedzy
figurami geometrycznymi ciastek o rownym obwodzie. Maly zarfok wyzyskat
sztuke Archimedesa, by znalez¢, w ktdrym z nich jest najwiecej do zjedzenia”
(Rousseau 1955, s. 170),

h) konstruktywistycznie rozwijajacych wychowanka: ,,Zwrd¢ uwage na roznice, ktéra
zachodzi pomiedzy uczonoscia twego ucznia a niewiedza mojego. Twoj zna mapy,
a moj ukfada je. Oto nowe ozdoby do jego pokoju” (Rousseau 1955, s. 205).

Rozwdj myslenia krytycznego (czwarta kluczowa umiejetno$¢ wspoélczesnej edu-

kacji) byl bardzo silnie akcentowany przez J.J. Rousseau w réznych miejscach jego
publikacji o wychowaniu.

WARTOSC MYSLENIA KRYTYCZNEGO W PROGRAMIE
WYCHOWAWCZYM J.J. ROUSSEAU

Ta kompetencja, pozytywnie warto$ciowana w celach edukacji XXI w., byta réwnie
bliska J.J. Rousseau, co wspdtczesnym edukatorom. Zachecat on do dyskusji w procesie
ksztalcenia i stwarzania okazji do budowania wiedzy oraz konstruowania wlasnych
sadow przez mlodego czlowieka. Zniechecal natomiast do podawania mu gotowych
tresci i rozwigzan w postaci wiedzy transmisyjnej, podawczej. Takie negatywne praktyki
majg miejsce w wielu sytuacjach edukacyjnych obecnie, co wychwytuja w programach
nauczania przedstawiciele wspoélczesnej mysli pedagogicznej (por. Dabrowski 2008;
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Klus-Stanska, Nowicka 2010). Rousseau sugerowal wzbudzanie i pielegnowanie moty-
wacji wewnetrznej, uczenia si¢ zorientowanego na proces, stwarzania okazji do przezy-
wania twoérczego niepokoju, samodzielnego dochodzenia do wnioskéw z pobudzajaca
iinspirujaca do myslenia pomocg wychowawcy czy nauczyciela (por. Dgbrowski 2008).

Autor zwracal uwage na rozwoj myslenia krytycznego przez:
a) nauke krytycznych metod poznawania: ,,Nie chodzi bynajmniej o to, by je wy-

ksztafci¢ w naukach, ale o to, by je w nich rozmitowa¢ i wskaza¢ mu metode
ich poznawania, kiedy to zamilowanie bedzie bardziej rozwiniete” (Rousseau
1955, s. 206),

b) wzbudzanie motywacji poznawczej u wychowanka jako wartosci nadrzednej:

»Miej tedy baczne oko i cokolwiek mialoby si¢ sta¢, porzucaj wszystko zanim
sie chlopiec znudzi; bo nigdy nie chodzi tyle o to, by si¢ uczyl, ile o to, zeby nic
nie robil niechetnie” (Rousseau 1955, s. 206),

c) stwarzanie sytuacji sprzyjajacych samodzielnosci i niezaleznos$ci myslenia: ,Do-

chodze do wniosku, ze aby uczyni¢ mlodzienca rozsadnym, trzeba dobrze wy-
ksztalci¢ jego sad, zamiast dyktowa¢ mu nasz wlasny” (Rousseau 1955, s. 229),

d) zachecanie do doglebnego poznawania zagadnien z réznych dziedzin oraz do

poszukiwania prawdy: ,,Emil posiada niewiele wiadomosci, ale te, ktére posiada,
s3 istotng jego wlasnoscia; nie zna on niczego potowicznie. Wystarczy mi, ze umie
on znalez¢ po co we wszystkim, co robi i dlaczego we wszystkim, co mysli. Bowiem
raz jeszcze, nie jest zadaniem moim da¢ mu wiedzg, ale nauczy¢ go zdobywania jej
w razie potrzeby, oceniania $cisle jej wartosci i kochania prawdy ponad wszystko.
Przy tej metodzie nie robi sie wielkich postepdw, ale nie robi si¢ tez nigdy kroku
na prozno i nie jest sie zmuszonym do cofania” (Rousseau 1955, s. 260).

W tym kontekscie niepokojace bylo jednak stanowisko Rousseau w kwestii nauki

czytania i obcowania z ksigzka. Uwazal on, ze przed 12. rokiem Zycia umiejetnos¢
ta nie moze zosta¢ opanowana i nie powinno podejmowac si¢ prob, aby to zmienic.
Poglad ten juz wowczas nie cieszyl sie¢ popularnoscia, a w czasach wspdtczesnych
stanowi absolutny anachronizm.

Zdjawszy w ten sposob obowiazki z dzieci, usuwam takze narzedzie najwigkszej meki dziecka,
mianowicie ksigzki. Czytanie jest plaga dziecinstwa, a prawie jedynym zajeciem, ktdre potrafi-
my mu daé. Dopiero w dwunastym roku Emil dowie sie, co to ksigzka. Ale musi przynajmniej
umie¢ czytaé, powiecie. Zgadzam si¢: musi umie¢ czyta¢, kiedy czytanie bedzie dlan pozyteczne;
az do tego jednak czasu czytanie zda si¢ na to tylko, zeby go nudzi¢ (Rousseau 1955, s. 126).

Pierwszymi nauczycielami filozofii sa dla nas nasze nogi, rece, oczy. Zastepowanie tego wszyst-
kiego ksigzkami nie jest nauka rozumowania; jest to nauka postugiwania sie rozumowaniem
innych; uczy ona nas wierzy¢ we wszystko i nigdy nic nie wiedzie¢ (Rousseau 1955, s. 139).

Azeby dziecko przyzwyczailo sie¢ by¢ uwazne i azeby bylo silnie uderzone jaka dotykalng praw-
da, trzeba, azeby go ona niepokoita przez kilka dni, zanim ja odkryje (Rousseau 1955, s. 203).
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Kontrowersyjne poglady Rousseau na temat nauki umiejetnosci czytania pozostaja
w sprzecznosci z jego nowatorskim mysleniem pedagogicznym, cho¢ autor prébuje
nada¢ im swoiste uzasadnienie.

W podsumowaniu mozna stwierdzi¢, ze mysl pedagogiczna Rousseau stanowita
inspiracje jemu wspdlczesnym, ale nie byla pozbawiona sugestii i stwierdzen moga-
cych stanowi¢ potencjalne zagrozenia wychowawczo-edukacyjne. Na liscie takich
dyskusyjnych sformulowan i sadéw znajduja sie:

— zbyt pozne wprowadzanie ksigzek do edukacji,

— lekcewazenie nauki jezykow obcych,

— wychowanie w diadzie, zbyt malo kontaktéw z réowiesnikami we wczesnym

okresie zycia,

— skrajnosci i brak umiarkowania, zbyt duzy akcent na uczenie w dzialaniu na

tonie natury, z jednoczesnym lekcewazeniem osiagnie¢ cywilizacji,

— ograniczenia rozwoju obu plci (meskiej — akcent gléwnie na zawody rzemiesl-

nicze, zenskiej — akcent na role spoleczne).

W pedagogice Rousseau nie wida¢ nalezytego akcentowania zdolnosci wspotpracy
oraz komunikacji z innymi w procesie nauczania, kompetencji obecnie szczegdlnie
cenionych juz na poziomie szkolnym, a potem takze w ramach pracy zawodowe;j.

Zdecydowanie nowatorskie i nadal wysoce zgodne z celami i kierunkami ksztal-
cenia i wychowania we wspolczesnej edukacji sg liczne slady obecnosci w mysli peda-
gogicznej Rousseau stanowiska o rozwijaniu samodzielnego i krytycznego myslenia
wychowanka oraz o wspomaganiu jego twérczego potencjatu.

Powracajac do proby odpowiedzi na dwa pytania badawcze postawione w opraco-
waniu, mozna skonkludowag, iz z czterech umiejetnosci kluczowych edukacji XXI w.
(akcentujacej wartos$¢ krytycznego myslenia, kreatywno$ci oraz komunikacji i wspotpra-
cy jako wartosci edukacyjnych) w mysli pedagogicznej Rousseau obecna jest zgodno$¢
jedynie w odniesieniu do dwoch. Mysliciel podkreslal range myslenia krytycznego
i kreatywno$ci oraz ukazywal praktyczne i wielokierunkowe sposoby ich stymulacji
irozwoju. W zakresie dwdch pozostatych kompetencji, oczekiwanych w edukacyjnych
systemach XXI w,, tj. wspotpracy i komunikacji, mysli Rousseau nie stanowig inspiracji.
Nie byly one dostrzegane, akcentowane i cenione przez klasyka pedagogiki.

IMPLEMENTACJA MYSLI PEDAGOGICZNE]
J.J. ROUSSEAU DO EDUKAC]I XXI W.

Poddajac krytycznej ocenie klasyczne poglady, z zamystem poszukiwania w nich
powiazan ze wspolczesnymi umiejetnosciami edukacyjnymi, nalezy dokonywac tego
z duzg ostroznoscig. Bezpiecznym sposobem przenoszenia idei gtoszonych przez
Rousseau do aktualnej mysli edukacyjnej wydaje sie czynienie tego w zgodzie z zaloze-
niami 4C, a wiec z uwzglednieniem komunikacji, wspélpracy, kreatywnosci i myslenia
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krytycznego. Dyskusje profesjonalistow i komunikacja na wielu szczeblach w kregach
0s6b odpowiedzialnych za ksztalt i kierunki systemow ksztalcenia sg elementem nie-
zbednym do podjecia sensownych i dalekosieznych decyzji dotyczacych nauczania
mlodego pokolenia. Zespotowe decyzje, podejmowane we wspodlpracy wielu krajow,
a nawet kontynentoéw, moga przynies¢ rezultaty dajace sie aplikowac uniwersalnie.
Dotyczy to poszukiwania kierunkéw unifikacji zréznicowanych systemoéw ksztalcenia.
Dodawanie nowych elementéw i wychodzenie poza ramy mysli osiemnastowiecznej
oraz kreatywno$¢ w dostosowywaniu wymagan i celow do potrzeb wspotczesnych
spoleczenstw z jednoczesnym czerpaniem ze sprawdzonych osiggnie¢ i zalozen kla-
sycznych moze stanowi¢ gwarancje sukcesu edukacyjnego. Myslenie krytyczne wy-
daje sie niezbedne w dokonywaniu wyboru wartosci i odrzucaniu zatozen mogacych
prowadzi¢ do potencjalnych zagrozen w wychowaniu i edukacji.
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SUMMARY

The study attempts to carry out a critical analysis of the pedagogical thoughts of ].J. Rousseau, contained in its
eighteenth-century publication entitled Emile, or on education. Overview quotes, tips, suggestions, and assump-
tions of education were analysed in conjunction with the main directions of education in the twenty-first century
and the most desirable competencies, giving the younger generation a good start to life in the global world. These
skills, known as the 4Cs include: 1) critical thinking and problem solving, 2) communication, 3) collaboration,
4) creativity and innovation. The results of the analysis indicate inspirational compatibility of the two of them with
J.J. Rousseau’s views, that is: critical thinking, and creativity and innovation. The other two, that is: communication
and collaboration, were not appreciated by the thinker so much. Some of his other ideas on education were con-
troversial, such as teaching of reading no sooner than at the age of 12, or not teaching foreign language too soon.
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