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Shaping Cognitive Abilities for Early School Education Purposes

STRESZCZENIE

W pracy przedstawiono charakterystyke zdolnoéci poznawczych w kontekscie wyznacznikow ludzkiego poznania.
Ksztattowanie tych zdolnosci uczniow w edukacji wezesnoszkolnej jest uwazane za bardzo wartosciowe. Wiedza
na temat réznorodnosci cech zdolnosci powinna by¢ ujeta w tresciach celéw edukacyjnych. Prawidlowy opis
zdolnoéci poznawczych sformutowanych w celach ksztalcenia wymaga odwolywania sie do opisu kategorii celu
w dydaktyce ogélne;.

Stowa kluczowe: zdolnosci poznawcze; cele edukacyjne

WSTEP

Kierunek pozadanych zmian edukacji w aspekcie globalnym, regionalnym i lo-
kalnym dotyczy przygotowania uczniéw do dziatania na rzecz zapewnienia ludziom
odpowiedniej jakosci zycia. Zgodnie z oczekiwaniami spolecznymi przygotowanie
uczniéw do dziatania wymaga ksztattowania takich zdolnosci poznawczych, aby wie-
dze¢ o spolecznych, gospodarczych i technicznych wyzwaniach wspdlczesnego zycia
wykorzysta¢ do opracowania planu dzialania, realizowania i sprawdzania jego efektow.

Celem analizy jest wskazanie takich zdolnosci poznawczych, ktére powinny by¢
ksztaltowane w edukacji wczesnoszkolnej, aby umozliwi¢ uczniom dziatanie na rzecz
poprawy zycia ludzi. W edukacji zdolnosci poznawcze uczniow sg ujmowane w aspek-
cie waskim i szerokim. Ich waskie ujecie dotyczy wyzszych funkcji mézgu, ktore po-
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zwalaja na przetwarzanie informacji w ukladzie nerwowym i polegaja na odbieraniu,
przechowywaniu, przeksztalcaniu i wprowadzaniu informacji do otoczenia. W edu-
kacji zdecydowanie wazniejsze jest jednak szerokie ujecie zdolnoéci poznawczych
ujmowanych jako cechy proceséw poznawczych stuzacych tworzeniu/konstruowaniu
i modyfikowaniu wiedzy o otoczeniu (Myszkowska-Litwa 2007, s. 61-62).

KSZTAETOWANIE ZDOLNOSCI POZNAWCZYCH UCZNIOW

Ksztaltowanie zdolnosci poznawczych jest zaliczane do podstawowych zagadnien
poznawanych w dydaktyce ogdlnej. Ich opis jest zwigzany z ludzkim poznaniem.
W dydaktyce odwolujemy sie do filozoficznego ujecia poznania. W nurcie filozofii
racjonalistycznej uznaje sig, ze w kontaktach ze §wiatem poznanie to jedyny czyn-
nik $wiadomie faczacy nas ze Swiatem. Przyjmuje sig, ze warto$¢ samego poznania
tkwi w jego znaczeniu dla calego naszego zycia. A. Grzegorczyk cennos¢ samego
poznania okresla jakowarto$¢ witalna, gdyz odnosi sie do organizacji ludzkiego
zycia. Wyzwolenie aktywnos$ci poznawczej organizujacej funkcjonowanie cztowieka
umozliwia trwanie jego zycia w sensie biologicznym. Dopiero odpowiednie dziatania
moga doprowadzi¢ do uznania poznania jako warto$ci duchowej. Przejawia si¢ ona
w potrzebie zrozumienia tego, co si¢ na $§wiecie dokonuje, a w konsekwencji - przez
bezinteresowny charakter poznania - nadaje sens ludzkiemu zyciu (Grzegorczyk
2003, s. 72). Obie warto$ci poznania sg wazne w okreslaniu podstaw edukacji oraz
w budowaniu jej celéw w ksztalceniu, pojmowanym jako jeden z proceséw edukacyj-
nych. Koncentrujac si¢ na wartosci poznania na poziomie duchowym, przyjmujemy
za M. Bereznickg zalozenie, iz przebieg ksztalcenia zalezy od uznania, akceptowania
i realizowania nastepujacych wartosci:

— prawdy jako niezaleznej, opartej na rozumie, cesze poznawania lub wlasciwosci

wyniku tego poznania,

— obiektywnos$ci pojmowanej jako zdolnos$¢ oceniania oparta na realistycznych

przestankach,

— uzytecznosci okreslajacej przydatnos¢ nabytej wiedzy,

— samodzielnosci i krytycznosci, od ktdrych zalezy wlasciwa ocena zdarzen po-

stepowania ludzi i siebie,

— racjonalno$ci wplywajacej na tworzenie uzasadnien o wigkszej mozliwosci

przekonywania,

— operatywnosci wiedzy, czyli sprawnosci postugiwania si¢ nabytymi wiadomo-

$ciami, umiejetno$ciami (Bereznicka 2010, s. 76).

W tworzeniu/konstruowaniu wiedzy indywidualnej uznajemy takze za potrzebne
odnoszenie si¢ do wartosci subiektywnosci i wiarygodnosci w procesie ksztalcenia.

Urzeczywistnianie tych wartosci nastepuje przez odpowiedni dobor celdw, tresci
i metod ksztalcenia dla konstruowania lub tworzenia/modyfikowania wiedzy. Zdolno-
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$ci poznawcze uczniéw stuza konstruowaniu wiedzy o cechach wiarygodnosci, praw-
dziwosci, subiektywnosci lub tworzeniu/modyfikowaniu wiedzy uczniéw o cechach
obiektywnosci, uzytecznosci, operatywnosci. Oba ujecia wiedzy (eksternalistyczne
i internalistyczne) wystepuja rowniez w edukacji wczesnoszkolnej. Dotychczas nie
rozpoznano réznicowania zdolnosci poznawczych ze wzgledu na typ wiedzy, zatem
$wiadomos¢ cech proceséw poznawczych skladajacych si¢ na zdolnoséci poznawcze
decyduje o tresci celow edukacyjnych.

W opisie psychologicznym zdolnosci sg rozrézniane jako podstawowe i ztozone
procesy poznawcze. Punktem wyjscia ich opisu jest wiedza wrodzona - obraz $wiata.
W wyjasnianiu sposobu konstruowania obrazu swiata w umysle istotne sa badania
dotyczace aktywnosci moézgu. Ten proces rozpoczyna sie od ewolucyjnie wyksztalconej
wstepnej wiedzy. Odnosza si¢ do niej percepcja oraz dzialanie, ktére w powigzaniu
z minionymi przezyciami sg podstawa dla wytwarzania przez mézg modelu $wiata
(Frith 2011, s. 137). Ten model jest stale modyfikowany przez sygnaly docierajace ze
$wiata. Potwierdzeniem prawdziwos$ci zbudowanego modelu $wiata jest sprawdzanie
zgodnosci obiektow w $wiecie zewnetrznym z modelem $wiata w umysle. Sygnaty
zmystowe $wiadcza o istnieniu realnego $wiata, a to umozliwia poréwnanie wyobra-
zonego elementu $wiata z istniejacym obiektem w rzeczywisto$ci. Mozg nieustannie
uaktualnia model, aby pokonac stale zmieniajace si¢ sygnaly z realnego swiata, taczac
je z naszymi oczekiwaniami (Frith 2011, s. 146).

Zmysly to skladniki percepcji, ktére wraz z uwaga i pamigcia zaliczane sg do
podstawowych proceséw poznawczych. Ich rozwdj nastepuje w uczeniu si¢ podczas
realizowania zadan w zyciu codziennym. Ten rodzaj poznania jest nazywany zdro-
worozsagdkowym i stanowi on podstawe funkcjonowania ludzi w codziennym zyciu.
Dane z percepcji zmystowej s3 wykorzystywane w rozumowaniu do budowania wiedzy
niekwestionowanej, uznawanej za ,,oczywisto$¢”. W szkolnym ksztalceniu te podsta-
wowe procesy poznawcze sg wykorzystywane do rozwijania zdolnosci poznawczych
potrzebnych do realizowania zadan szkolnych.

W modelu uczenia si¢ prostych zdolnosci poznawczych wedlug Fittsa s3 wyréznio-
ne trzy etapy. W pierwszym nastepuje zrozumienie zadania, ktére nalezy spelnic oraz
rozpozna¢ potrzebne informacje dla jego wykonania. W drugim etapie tworzone sa
strategie zapewniajace szybkie postrzeganie i przywotywanie informacji. W kolejnym
nastepuje automatyzacja czynnosci, co oznacza ograniczenie kontroli wykonywania
czynnosci. Realizowanie prostych czynnosci prowadzi do osiagnigcia sprawnosci
realizowania zadan dos$¢ szybko, lecz w skomplikowanych dziedzinach wazne jest
wypracowanie strategii poprawiajacych skutecznos¢ realizowania zadan (Ericsson,
Oliver 2002, s. 72-76).

W sytuacjach szkolnych, szczegélnie w edukacji w klasach I-III, bazujemy na pro-
stych zdolno$ciach poznawczych, gdy uczniowie wykonujg znane im z wczesniejszych
doswiadczen zadania dydaktyczne. Ponadto w uczeniu si¢ zdolnosci poznawczych
potrzebne jest rozréznianie wrodzonych lub nabytych operacji.
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K. Obuchowski opisal funkcjonowanie dwdch niezaleznych od siebie systemow
poznawczych. Pierwszy z nich odnosi si¢ do potrzeby poznawania, czyli takiej wlasci-
wosci jednostki ludzkiej, ktora powoduje, ze nie moze ona zy¢ bez wiedzy o §wiecie
(Obuchowski 1995, s. 178). Ten system poznawczy opierasienanaturalnym po-
znawaniu,ajego wynikiemjestopis rzeczywistosci. Obraz $wiata w umysle
nie jest bogatszy od $wiata, ktory prezentuje, uzyskujemy tylko wiedze czesciowa
i bardzo powierzchowng (Obuchowski 1995, s. 175).

Drugi system poznawczy odnosi si¢ do zapewnienia sobie rozwoju. Jego cecha
charakterystyczng jestkonstruowanie wiedzy pozwalajacejnarozumienie
$ wiata. Konieczne jest wyjscie poza do§wiadczenie i podjecie aktywnosci, niezbedne
okazuje si¢ zatem uzycie jezyka i myslenia. Postugiwanie si¢ jezykiem oznacza ,,skok
jakosciowy” w poznawaniu, umozliwia bowiem orientacje w zjawiskach, ktére nie wy-
stepuja w danym czasie, lecz moga pojawic sie w przysztosci. Uwalnia to czlowieka od
odwolywania si¢ do konkretnej rzeczywistoéci i daje mozliwo$¢ wyboru rozwigzan
odpowiednich dla réznych sytuacji. Efektem takich czynnosci jest zdolno$¢ do skutecz-
nego dzialania w ,,prawie nowych sytuacjach” (Obuchowski 2004, s. 32). Dzieki jezykowi
cztowiek zdobywa mozliwos¢ budowania modeli rzeczywistosci. Do tego celu potrzebuje
wielu informacji. Taka nadmiarowo$¢ danych okazuje si¢ konieczna, poniewaz nie jeste-
$my w stanie przewidzie¢, jakie informacje beda potrzebne (Obuchowski 2004, s. 32).

Przedstawione powyzej operacje poznawcze wyznaczaja zlozone zdolnosci po-
znawcze. W zmieniajacym si¢ nieustannie swiecie czlowiek powinien nabywac zdol-
nosci poznawcze umozliwiajace mu ,,dostrzegac to, co si¢ wokot niego dzieje, uzu-
pelnia¢ uzyskany obraz §wiata wlasnym do$wiadczeniem oraz przewidywac to, co si¢
sta¢ moze” (Obuchowski 2004, s. 52). Bierne wykorzystywanie informacji o §wiecie
jest mozliwie dzieki wrodzonym mechanizmom regulacyjnym. Natomiast przewi-
dywanie zdarzen wychodzacych poza doswiadczenie wymaga treningu, wyuczenia.
Wtasnie w rozwijaniu zdolnosci poznawczych i nabywaniu zlozonych umiejetnosci
poznawczych ujawnia si¢ znaczenie ksztalcenia szczegdlnie nauczycieli o odpowied-
nich kompetencjach zawodowych.

W ksztalceniu odpowiednio zorganizowany proces ma umozliwi¢ przejécie z po-
ziomu poznawania zdroworozsagdkowego, opartego na biologicznym ,wyposazeniu”
czlowieka, do poziomu poznania zfozonego, potrzebnego do funkcjonowania w spo-
teczenstwie. W codziennym zyciu potrzebne sg zdolnosci poznawcze do tworzenia/
konstruowania wiedzy, rozpoznawania zjawisk czy zdarzen w $wiecie i bezpiecznego
w nim funkcjonowania. Ksztattowanie zdolnosci poznawczych w edukacji jest potrzebne
do nabywania zlozonych umiejetnosci poznawczych oraz korzystania z wiedzy innych
0s6b. Ich opanowanie umozliwia budowanie obrazu $wiata z dostepnych poznawczo
skladnikow rzeczywistosci, a zarazem realizacje zadan, dzieki ktérym nabywana jest
wiedza istotna dla funkcjonowania w spofeczenstwie zgodnie z wymaganiami.
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ZDOLNOSCI POZNAWCZE W CELACH EDUKACYJNYCH

Dokonana przez K. Denka wielostronna analiza celéw edukacji, czyli pozytywnie
warto$ciowanego przyszlego stanu rzeczy, zawiera opis cech takich celow, jak dostrze-
galno$¢, tworczos¢ (ich posta¢ podlega zmianie w zaleznosci od warunkéw, do jakich
si¢ 0dnoszg), realno$¢ oraz konkretnos¢ (odnosza si¢ do rzeczywistosci, sa logiczne, nie
zawierajg sprzecznosci), a takze ich poziomow, rodzajow (dydaktyczne, wychowawcze,
heterogenne, podmiotowe), spetnianych funkcji w edukacji oraz zrédet ich pochodzenia
(Denek 1994, s. 36). Ten zakres wiedzy o celach ma znaczenie przy ustalaniu i formulowa-
niu, u$wiadamianiu, realizowaniu oraz sprawdzaniu stopnia osiagniecia celow w edukacji.

W ustalaniu celéw dotyczacych zdolnosci poznawczych waznym zrodtem jest raport
edukacyjny przygotowany przez UNESCO Edukacja, jest w niej ukryty skarb. Wska-
zano w nim na potrzebe ksztaltowania samodzielnego i krytycznego myslenia. Jego
opanowanie ma umozliwi¢ uczniom wypracowywanie niezaleznych sagdéw potrzeb-
nych do podejmowania decyzji i dzialania w zréznicowanych okolicznosciach Zycia.
Myslenie krytyczne nie rozwinie si¢ samoistnie w procesie ksztalcenia, lecz powinno
by¢ ksztaltowane swiadomie, intencjonalnie, a to oznacza budowanie odpowiednich
celéw edukacyjnych. Swiadomo$¢ tresci celéw dotyczacych myslenia krytycznego ozna-
cza namyst nad pomystem, a jego podjecie wynika z intencji ucznia, prowadzacej do
jej nabywania. Uczen nie bedzie dostosowywal si¢ do myslenia innych oséb, lecz przez
refleksje czy znajomos¢ kryteriow bedzie potrafit oceni¢ rozmaite wytwory intelektualne
(Wasilewska-Kaminska 2016, s. 171).

W formulowaniu celéw wazne sg nastgpujace kryteria ich wyrézniania. Obecnie
w dydaktyce wyrdzniane sg cele ze wzgledu na: typ ksztalcenia (ogolne zawodowe), typ
instytucji (przedszkole, klasy I-III), poziom ogdlnosci (ogolne szczegdtowe), miejsce
tworzenia (heterogenne - podmiotowe), spelniane funkcje (regulacyjne, utrwalajace
wartosci, wywolujace odpowiednie czynnosci), sposoby formutowania oraz ich hierar-
chizowanie (taksonomie celow).

W okreslaniu celéw edukacyjnych dotyczacych zdolnosci poznawczych nalezy za-
uwazy¢, ze odnosza si¢ one do ucznia. Ujawnia si¢ wtedy dylemat etyczny, w jakim
stopniu uczen powinien osiggnac to, co jest okreslone w instytucji (cel heterogenny).
Oznacza to podporzadkowanie ucznia wymaganiom dydaktycznym oraz okreslenie,
w jakim stopniu uczen powinien by¢ wspierany, wspomagany w swym indywidualnym
rozwoju. Przyjmujac podstawowe zatozenie edukacyjne, ze uczen jest wolng osoba
odpowiedzialng za swoje wybory, trzeba podkresli¢, ze nauczyciel jest odpowiedzialny
za dzialanie, ktére umozliwi uczniowi dostrzezenie celu postawionego przez nauczy-
ciela i uznanie jego wartosci. Tylko przez osobiste doswiadczenie uczen odkrywa cel
i uznaje go za wlasny lub moze odméwic¢ uznania go za sensowny (Ablewicz 2003).
Takie postulaty spelnia cel podmiotowy.

W. Okon stwierdzil, ze cel podmiotowy to taki, ktéry odnosi si¢ do osobowosci
ucznia. Dotyczy on rozwijania sprawnosci umystowej, zdolnosci poznawczych, a wéréd
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nich szczegélnie wazne jest myslenie i zdolnosci tworcze, rozwijanie potrzeb kultural-
nych, motywacji i zainteresowan poznawczych oraz wdrozenie do ksztaltowania samego
siebie (Okon 1987, s. 81). Cele te odwoluja sie do humanistycznej koncepcji czlowieka
i s3 celami podmiotowymi, ukierunkowanymi na zmiane osobowosci ucznia.

Zdecydowanie wazniejsze rozstrzygniecia dla formulowania celéw edukacyjnych
wynikaja z antynomii dostrzezonej przez J. Brunera. Przy poréwnaniu koncepcji
ksztatcenia w klasach I-III dostrzegl on antynomie miedzy ksztalceniem skoncen-
trowanym na uczeniu si¢ zdolnosci indywidualnych a ksztatceniem aktywizujacym
uczniéw przez odpowiednio zorganizowane $rodowisko kulturowe.

W ksztalceniu skoncentrowanym na rozwijaniu indywidualnych zdolnosci wazna
jest motywacja uczniéw i ich wrodzone zdolnosci poznawcze. To od ucznidw zalezy
wykorzystanie mozliwosci stwarzanych im przez edukacje. W szczegoélnosci nale-
zy zwraca¢ uwage na uczniéow uzdolnionych, poniewaz moga najwiecej skorzystaé
z edukacji, chociaz podstawowym jej celem jest wzbogacanie potencjalu ucznia przez
aktywizowanie go do uczenia si¢ zdolnosci poznawczych.

W przeciwstawnej koncepcji wazne jest stwarzanie odpowiednich warunkéw
w edukacji, aby uczniowie poznali narzedzia kulturowe potrzebne do realizowania
zadan. Do narzedzi tych zalicza si¢ sposoby stosowania wiadomosci i wykorzystywanie
umiejetnosci poznawczych do wykonywania zadan. W toku nauczania nauczyciele
przedstawiajg kulturowy kontekst uzywania narzedzi, ktére sprzyjaja rozwojowi zdol-
nosci uczniéw. Maja one charakter interpersonalny, gdy osoby s3 zaangazowane we
wspdlne dzialania, i wystepuja w formie symbolicznej. Uczniowie uzyskuja dostep do
zasobow kultury (Bruner 2006, s. 101).

Istotne sg takie projekty edukacyjne, ktérych realizacja w przedszkolach czy szko-
tach zapewnia warunki do respektowania indywidualnosci kazdego dziecka. Podstawa
tworzenia odpowiednich warunkéw jest kultura szkolna, zgodnie z ktéra funkcjonuja
osoby/podmioty uczestniczace w edukacji.

J. Bruner podkresla, ze nie nalezy lekcewazy¢ tej antynomii i trzeba mie¢ §wiado-
mos¢, ze nie mozna znalez¢ rozwigzania rozumianego jako wysrodkowanie obu opcji.
W ksztalceniu wezesnoszkolnym wazne jest ksztaltowanie zdolnosci indywidualnych
ucznidéw oraz nabywanie umiejetnosci stosowania narzedzi kultury. W swoim zarysie
projektu edukacji w klasach poczatkowych J. Bruner Iaczy indywidualnos¢ uczniow
uzdolnionych z tworzeniem mozliwosci rozwoju dla wszystkich uczniéw w grupie.
Dostrzega poza tym walory ksztalcenia wczesnoszkolnego, ktdrego celem jest bu-
dowanie kultury szkoty opartej na zasadach wspélnoty uczacych sie i nauczajacych.
W toku nauczania sg wypracowywane stanowiska dotyczace rozumienia podziatow
etnicznych, budowania tozsamosci grupy, decydowania o podziale pracy. Z tego pro-
jektu wylaniaja si¢ nastepujace cele umozliwiajace ksztaltowanie zdolno$ci poznaw-
czych wszystkich uczniéw. Celem ksztalcenia w klasach I-III jest budowanie wspdlnej
przestrzeni w nauczaniu, aby zaangazowac sie w rozwigzywanie problemoéw. Ponadto
wazne staje sie w szkole tworzenie kultury wzajemnosci, co w praktyce edukacyjnej

66 PRIMA EDUCATIONE



Ksztaltowanie zdolno$ci poznawczych a cele edukacji wezesnoszkolnej

oznacza formufowanie celéw dotyczacych §wiadomosci uczniéw: czego sie ucza, jak
sie ucza i dlaczego (Bruner 2006, s. 120).

Budowanie takich celéw oznacza rozréznianie celéw heterogennych i podmioto-
wych. W. Puslecki wyrdznil je z uwagi na zrédla ich stanowienia. Cele heterogenne
w procesie edukacyjnym pochodza z zewnatrz: z podstaw programowych i progra-
mow ksztalcenia, natomiast cele podmiotowe sg ustalane w toku zaje¢, a ich Zrédlem
sg potrzeby edukacyjne uczniow. Wyniki badan M. Myszkowskiej-Litwy wykazaly,
ze w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego niewystarczajaco uwzgledniono
rozwijanie zdolnosci poznawczych. Nauczyciele doceniaja taki cel edukacji, za$ ucznio-
wie nie dostrzegaja tego celu w praktyce edukacyjnej. Za cenng forme realizowania
celu uznano prace grupowa i wykorzystywanie prostych srodkéw dydaktycznych.
Dostrzezono tez brak silnego zwiazku miedzy efektami ksztalcenia a celami wycho-
wania intelektualnego. Poza tym nauczyciele dostrzegaja efekt w rozwinigciu zdolnosci
poznawczych, a uczniowie raczej nie (Myszkowska-Litwa 2007, s. 216). Wyniki te
wskazuja na konieczno$¢ uzupelnienia celéw podstaw programowych, a przynajmniej
dopelnienia programéw nauczania. Zdecydowanie korzystniej dla efektow ksztatto-
wania zdolnosci poznawczych jest skoncentrowac sie na celach podmiotowych.

Przed formutowaniem celu podmiotowego wazne jest uswiadomienie uczniom
celow ksztalcenia opracowanych przez nauczyciela. Ich zaakceptowanie jest koniecz-
ne, aby spetnialy funkcje motywacyjna, ukierunkowujaca oraz kontrolng dla ucznia.

Aby sformulowa¢ cele podmiotowe, potrzebne jest uswiadomienie faktu, iz cel
ma charakter umystowy i wymaga zaangazowania podmiotu oraz ustosunkowania
emocjonalnego zwigzanego z procesami warto$ciowania zawartosci celu.

W budowaniu celu podmiotowego istotne jest kryterium realnosci. Szansa na
osiaggniecie celu wystapi, jezeli zostang uwzglednione warunki rzeczywistosci, w jakich
ma nastapi¢ postulowany stan rzeczy. W wyznaczaniu realnosci celu maja znaczenie
konstatacje K. Brezinki. Badacz uznaje za konieczne odrzucenie abstrakcyjnych idei,
gdy nie sa powigzane z wartosciami i nie s3 wyobrazalnymi cechami osobowosci.
Uwaza, ze nie wszystko, co stanowi potencjal czlowieka, zastuguje na ,rozwiniecie”.
Mniejsze znaczenie maja cele znajdujace si¢ na najwyzszym poziomie abstrakcji,
gdyz sa one ubogie w tres¢ oraz niejasne. Bardziej konkretne cele sg wazniejsze, bo
tylko w ich przypadku sensowne jest szukanie srodkéw do ich osiagnigcia. Nalezy
uwzglednia¢ niebezpieczenstwo i ograniczenia wynikajace z celéw edukacyjnych,
wszak sg to konstrukty myslowe, uproszczone projekty, idealne wyobrazenia i moga
nie mie¢ zwiazku z rzeczywisto$cia. Warto takze dostrzega¢ ludzkie ograniczenia
w przewidywaniu tego, co w skomplikowanym $wiecie zastuguje na uwage (Brezinka
2005, s. 77-78).

Oprocz konkretnej tresci cele powinny by¢ prawidlowo sformutowane, czyli tak,
aby informowaly o zamierzonym stanie rzeczy. Cele podmiotowe moga mie¢ posta¢
zadan uczniowskich, ktére sg formulowane w trybie rozkaznikowym (polecenie) lub
pytajnym (pytanie). Cele edukacyjne wymagaja pisemnego sformulowania. Potrzebne
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s3 dwie umiejetnosci wymienione przez C. Galloway: opisywanie zadania (rozktadanie
celow dlugoterminowych na cele szczegdtowe) i analizowanie zadania (wskazanie
dziatan uczacego sie¢). Cele okreslane przez nauczyciela, chociaz sg sformutowane
z pozycji ucznia, opisuja, co uczen potrafi zrobi¢ po zakonczeniu procesu nauczania,
obejmuja warunki ograniczajace i reprezentujg rézne zachowania (Galloway 1988,
s. 56). Nie s3 to wystarczajace warunki, ktore powinien spelnia¢ cel podmiotowy.

W formulowaniu celéw podmiotowych, odwolujac si¢ do modelu Heckhausena
i Kuhla, wazne sa operacje poznawcze. Najpierw pojawia si¢ Zyczenie, a po subiek-
tywnej ocenie szansy jego wystapienia i pojawieniu si¢ odpowiedniego stanu emo-
cjonalnego — nabiera ono realnosci. Wowczas zamienia si¢ w pragnienie. Jest ono
realistyczne wtedy, gdy wywola zaangazowanie osoby. Kolejny etap to pojawienie
sie intencji, przejawiajacej si¢ w kontemplacji celu i poszukiwaniu odpowiednich
dziatan. Przejscie pragnienia w zamiar wzrasta, gdy pojawia sie okazja do osiagnigcia
celu (Zalewski 1991, s. 72). Z opisu tych operacji wytania si¢ skomplikowany ukfad
czynno$ci wyzwalajacych pozytywne emocje oraz zaangazowanie stanowigce podstawe
motywowania do uczenia sie.

PODSUMOWANIE

Z przedstawionej analizy wynika, Ze w edukacji takze w klasach I-III nie jest doce-
niane ksztaltowanie zdolnosci poznawczych. Zasadne jest wzbogacenie dydaktycznej
wiedzy teoretycznej o ksztaltowanie zdolnosci poznawczych, szczegdlnie ztozonych,
takich jak myglenie krytyczne, oceny stosowanych metod ksztalcenia, srodkow dy-
daktycznych. Konieczne jest wprowadzenie do celéw edukacyjnych w programach
edukacyjnych tresci dotyczacych zdolnos$ci poznawczych.

Ksztaltowanie zdolnosci poznawczych uczniéw wspotwystepuje w kontekscie kon-
struowania wiedzy. Cele edukacyjne dotyczace zdolno$ci poznawczych stuza urze-
czywistnianiu wartosci ksztalcenia. Z kolei cele stuzace urzeczywistnianiu wartosci
prawdy i obiektywnosci s oparte na prostych zdolnosciach poznawczych. Natomiast
ztozonym zdolnosciom poznawczym stuza cele wywodzace si¢ z wartosci, samodziel-
noéci, krytycyzmu, operatywnosci i uzytecznosci.
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SUMMARY

The work shows the characteristics of cognitive abilities in the context of the display markers of human cognition. In
early childhood education, the cognitive abilities of students are considered valuable. Knowledge of the diversity of
such capacity is about the content of educational purposes. The correct wording requires recourse to general didactics.

Keywords: cognitive abilities; educational purposes

STUDIA I ROZPRAWY 69





