PRIMA EDUCATIONE 2017

ANNA SLEDZIEWSKA

PRZEDSZKOLE NIEPUBLICZNE ,,JAGODKI” W ZAMBROWIE

aniasledziewska@gmail.com

Strategie uczenia si¢ jezyka obcego dzieci w wieku
przedszkolnym. Na przyktadzie Przedszkola
Niepublicznego ,,Jagédki” w Zambrowie

Strategies of Foreign Language Learning in Preschool-Aged Children.
On the Example of the Non-Public Kindergarten “Jagédki” in Zambréw

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest ukazanie zasadnosci oraz podstaw nauczania jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym.
Opisano podstawy rozwoju dzieci, ktére powinny by¢ szczegélnie uwzgledniane w procesie nabywania umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem obcym, oraz wybrane metody nauczania jezyka obcego, Total Physical Response i The Silent
Way. Przedstawiono wybrane zalozenia innowacyjnych strategii nauczania jezyka obcego w dwujezycznym przed-
szkolu niepublicznym. Opisano takze istote nauczania sytuacyjnego oraz zalety wspdtpracy dzieci z native speakerem.

Stowa kluczowe: metoda Reagowania Calym Cialem; przedszkole; nauczanie jezyka angielskiego

WSTEP

Postugiwanie si¢ jezykiem obcym we wspolczesnym zglobalizowanym $wiecie
jest niezaprzeczalnie jedng z wazniejszych kompetencji kluczowych cztowieka. Roz-
patrujac znaczenie tej kompetencji z perspektywy spotecznej, warto podkresli¢, ze
postugiwanie si¢ jezykiem obcym stanowi fundament procesu poznawania $wiata,
doswiadczania go oraz wymiany informacji o nim w spoleczenstwie wiedzy, w kto-
rym wlasnie wiedza i informacja sa wazniejszym kapitalem niz pienigdz. Natomiast
rozpatrujac role tej kompetencji z perspektywy jednostkowej, indywidualnej, nalezy
przyjaé, ze znajomos¢ jezyka obcego pomaga przekraczac granice narodowe w komu-
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nikowaniu sie, utatwia funkcjonowanie w globalnej wiosce, daje mozliwo$¢ poznania
rzeczywistosci innych ludzi i poszerzenia wlasnych horyzontéw poznawczych i emo-
cjonalnych, wspiera trwajacy cale Zycie proces samorealizacji, a takze daje szans¢ na
satysfakcjonujaca kariere zawodowa. Wedltug K. Krakowian-Ploszki (2009) ,,instynkt
jezykowy jest stuprocentowo skuteczny w akwizycji, ale jego skuteczne dzialanie jest
ograniczone czasowo’, dlatego istotne jest, aby nauke jezyka obcego rozpoczac juz we
wczesnym dziecinstwie. Dzieci w wieku przedszkolnym wyrézniaja pewne szczegolne
cechy rozwojowe, w przypadku ktorych nauczyciel - dostosowujac odpowiednie meto-
dy pracy - moze zapewni¢ optymalne warunki do nabywania kompetencji jezykowych.

Warto w tym miejscu przedstawi¢ wybrane cechy rozwoju dzieci, ktére powinny
by¢ szczegolnie uwzgledniane w procesie opracowywania strategii wprowadzania na-
uki jezyka obcego w edukacji przedszkolnej. Po pierwsze, dzieci w tym wieku cechuje
myslenie konkretne. Wymaga to od nauczyciela odpowiedniego dostosowania pomocy
i materiatéw dydaktycznych. Powinien on uzywac jezyka obcego w znanym dla dziecka
otoczeniu i kontekscie, wlaczajac do dziatan edukacyjnych konkretne przedmioty, co
pomoze dziecku tatwiej i szybciej zdoby¢ nowe doswiadczenia jezykowe. Nauka jezyka
obcego w przedszkolu powinna odbywac si¢ gléwnie przez stosowanie przez nauczyciela
prostych i powtarzajacych sie sformulowan i polecen oraz z calkowitym wylaczeniem
nauki gramatyki. Po drugie, warunkiem rozwoju dzieci jest zaspokojenie potrzeby ruchu,
dlatego zajecia jezykowe powinny by¢ krétkie i dynamiczne. Dzieki atrakcyjnym, po-
wtarzajacym sie zabawom jezykowym, ktore sg polaczone z zabawami ruchowymi badz
aktywnos$ciami artystycznymi, dziecko nie tylko chetniej bedzie brato udzial w zajeciach,
ale rowniez wiecej zdobedzie doswiadczen jezykowych. Po trzecie, nalezy pamigtac, ze
emocjonalno$¢ dziecka odgrywa duza role w procesie uczenia si¢ i rozwoju, dlatego na-
uczyciel powinien wykazywac sie nie tylko cierpliwoscia w poznawaniu indywidualnych
potrzeb dziecka, ale tez empatig w rozpoznawaniu jego uczuc i emocji.

Powszechnie wiadomo, ze w okresie wczesnego dziecinstwa spontaniczne dziata-
nie dzieci niezwykle sprzyja nabywaniu przez nie nowych do$wiadczen, zdobywaniu
wiedzy i umiejetnosci. SpecjaliSci z zakresu wezesnego nauczania dzieci jezyka obcego
uwzgledniajg ten fakt w planowaniu strategii pracy z dzie¢mi. J. Iluk (2002) twierdzi,
ze dzieki rozpoczeciu nauki jezyka odpowiednio wczesnie mozna potem (podczas
formalnej nauki szkolnej) osiagna¢ wysokie wyniki, o ile w umiejetny i prawidtowy
sposob wykorzysta si¢ predyspozycje dzieci. Jako gléwne predyspozycje rozwojowe
we wezesnym dziecinstwie autor wskazuje:

— plastycznos¢ neurologiczng mozgu,

— plastycznos¢ i wrazliwos¢ aparatu stuchowego i artykulacyjnego,

— latwos¢ imitacji obcojezycznej wymowy,

— otwarto$¢ na nowe doswiadczenia i ciekawo$¢ $wiata (Iluk 2002).

W metodyce pracy z dzie¢mi dotyczacej wezesnej nauki jezyka obcego autorzy odwo-
tuja si¢ takze do koncepcji wieku krytycznego. E.H. Lenneberg (1967) opisal to zjawisko,
wskazujac na stopniowe pogarszanie si¢ zdolnosci mézgu do uczenia si¢ nowych rzeczy

148 PRIMA EDUCATIONE



Strategie uczenia si¢ jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym. Na przykladzie Przedszkola. ..

wraz z uptywem czasu, co w znacznym stopniu ma wplyw na wyniki w nauce. Strategie
nauczania/uczenia si¢ dzieci we wezesnym dziecinstwie szczegétowo opracowat wybit-
ny psycholog i pedagog rosyjski L.S. Wygotski (1971). Wedtug tego autora kazdy okres
rozwojowy wymaga innego charakteru pracy dydaktyczno-wychowawczej i strategii
projektowania procesu nauczania/uczenia si¢, a w szczegolnosci uzaleznienia ich od
poziomu rozwoju umystowego dziecka i odpowiadajacych mu form uczenia si¢. Autor
wyodrebnil trzy formy uczenia si¢ czlowieka: spontaniczne, spontaniczno-reaktywne
i reaktywne (Wygotski 1971). Uczenie si¢ spontaniczne wystepuje gtéwnie u dzieci do
okoto 3. roku zycia. Podstawowym sposobem uczenia si¢ jest nasladownictwo innych
w naturalnych, codziennych sytuacjach. Nauczyciele lub rodzice wykorzystuja rézne po-
jawiajace sie okolicznosci i mozliwosci, stwarzajac dziecku okazje do badania i poznawa-
nia $wiata, organizujg mu tez warunki do dzialania. W ten sposéb dorosly jest dla dziecka
modelem kompetencyjnym. Uczenie si¢ spontaniczno-reaktywne jest typowe dla dzieci
w wieku przedszkolnym. W tym okresie Zycia dziecka zauwazalne sg obie formy uczenia
sie. Dzieci potrafig juz uczy¢ sie wedtug narzuconych zasad dzialania i zewnetrznego
programu, jednak zdaniem Wygotskiego zdobywaja nowa wiedze i nowe umiejetnosci
tylko wtedy, gdy stang si¢ dla nich interesujace. Efektywne uczenie si¢ reaktywne (re-
sponsywne) mozliwe jest u dzieci bedacych w mtodszym wieku szkolnym. Dzieci w tym
okresie rozwoju sg w stanie uczy¢ si¢ wedlug zewnetrznego programu, pod kierunkiem
nauczyciela, poza tym potrafig dluzej koncentrowac si¢ na wyznaczonych zadaniach.
Natomiast rolg nauczyciela jest stawianie zadan odpowiednich do poziomu rozwoju.

METODY NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO W PRZEDSZKOLU

Aby proces nabywania umiejetnosci jezykowych byl zaré6wno efektywny, jak i na-
turalny, nauczyciele jezyka zobligowani sg nie tylko do posiadania wiedzy na temat
prawidtowosci rozwojowych swoich wychowankéw, ale réwniez do znajomosci i po-
szukiwania odpowiednich metod pracy z dzie¢mi. H. Komorowska (2005) podzielita
metody pracy z dzieckiem na dwie grupy: konwencjonalne i niekonwencjonalne.
Ponizej przedstawig i krotko scharakteryzuje te z nich, ktore sg szczegdlnie przydatne
w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.

1. Total Physical Response (TPR), czyli metoda Reagowania Calym Cialem

Metoda ta zostala opracowana przez amerykanskiego psychologa J.J. Ashera
(1977). W swojej koncepcji przedstawil on pomysty na uczenie si¢ czegos nowego,
ktore uwzgledniajg gesty i ruch, przyspieszajac proces rozumienia stéw. W metodzie
tej zaklada sie, ze dzieki pokazywaniu i gestom dziecko fatwiej rozumie znaczenie stow
i wyrazen (Rokita-Jaskow 2015). Wiele metod nauczania jezyka obcego opiera si¢ na
mowieniu i powtarzaniu, natomiast metoda TPR zaklada, Ze pierwsza umiejetnoscia,
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jaka dziecko powinno naby¢ w procesie uczenia si¢ jezyka, jest stuchanie i rozumienie
(Larsen-Freeman 2000; Linse 2005). Proces uczenia si¢ méwienia wtedy bedzie prze-
biegal fatwiej, bardziej naturalnie i spontanicznie, a przede wszystkim bedzie wynikat
z potrzeb dziecka, a nie nauczyciela. Autorka jako przyklad podaje dziecko, ktére przez
wiele miesigcy obserwuje i stucha dorostych i otoczenia zanim wypowie pierwsze stowo,
co nastepuje dopiero w momencie, gdy dziecko jest na to gotowe.

Metoda TPR jest uwazana za najlatwiejsza i najmniej stresujaca z metod nauczania
jezyka obcego, opierajaca si¢ na spontanicznej zabawie i ruchu (Rokita-Jaskow 2015). Jest
stosowana podczas uczenia si¢ piosenek, wierszy, rymowanek i wprowadzania nowego
sfownictwa. Zacheca ona dzieci do stuchania i reagowania na polecenia nauczyciela.
Zdaniem H.P. Widodo (2005) jest to metoda zbudowana na wspdtpracy mowy i ruchu.
Autor zauwazyl, Ze twdrca metody przedstawia nauke jezyka pierwszego (ojczystego)
i jezyka obcego jako procesy rownorzedne, dlatego nauka drugiego jezyka powinna
przebiega¢ takze w sposéb naturalny i zblizony do nauki jezyka ojczystego.

H.P. Widodo (2005) wyréznia trzy etapy nauki jezyka:

— zdobycie przez dziecko zdolnosci stuchania przed zdolno$cia méwienia,

— uzywanie fizycznych reakcji w odpowiedzi na styszane stowa, wykonywanie polecen,

— nabycie naturalnej zdolnosci mowy.

Wedlug H. Komorowskiej (2005) metoda Reagowania Calym Cialem pobudza do
pracy obie potkule mézgowe, zwigkszajac tym samym efektywno$¢ procesu uczenia sig
nie tylko jezyka, ale i innych umiejetnosci.

1.1. Rola dziecka w procesie nabywania jezyka metoda TPR

Potrzeby dziecka w tej metodzie stawiane sa na pierwszym miejscu. Zainteresowane
sytuacja naturalng, w sposdb naturalny nie tylko stucha, ale i reaguje. Ponadto dziecko
samo decyduje, czy jest na tyle gotowe i pewne, aby samodzielnie kreowa¢ polecenia
i stowa. J.C. Richards i T.S. Rodgers (2001) twierdza, ze dziecko samo monitoruje
swoj rozwoj i dostosowuje do niego zadania, ktére moze wykona¢. Ma mozliwos¢
tworzenia zadan i kombinacji jezykowych i korzysta z nich wytacznie wtedy, gdy jest
na to gotowe. W swoich pracach J.J. Asher (1977) czesto okresla dzieci uczace sig
mianem aktoréw, ktérzy wykonuja polecenia wydawane przez rezysera — nauczyciela.
Zdaniem H. Komorowskiej (2005) dziecko dokonuje wyboru pomigdzy milczacym
przystuchiwaniem si¢ a ruchem fizycznym zwigzanym z trescig przekazu.

1.2. Rola nauczyciela stosujacego metode TPR

W metodzie TPR nauczyciel nazywany jest rezyserem. Nadaje on tempo i sposob
pracy, pozwalajac jednocze$nie dzieciom na kreatywnos¢, pomystowos¢ i samodziel-
nos¢. Waznym elementem pracy nauczyciela jest ograniczanie krytyki, w szczegol-
nos$ci w poczatkowych etapach edukacji, aby nie demotywowa¢ dzieci. Nauczyciel
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jest odpowiedzialny za to, czego uczy, jakimi metodami oraz jakich pomocy dydak-
tycznych uzywa. Waznym elementem jest odpowiednio dostosowana do nauki sala
zajeciowa, za wyposazenie i aranzacj¢ ktorej odpowiada réwniez nauczyciel-rezyser.
Nauczyciel jest zobowigzany i zarazem zachg¢cany do doskonatej organizacji zaréwno
czasu aktywnosci dzieci, jak i materiatu, z ktdrego beda korzysta¢. Musi by¢ zawsze
przygotowany, aby nauka przebiegala prawidtowo, a jednoczesnie na tyle elastyczny,
aby odpowiednio zareagowac na niepowodzenia.

J.J. Asher (1977) ukazuje celowo$¢ i zasadnos¢ sporzadzania planu, ktérym nauczy-
ciel powinien sie kierowa¢. Twierdzi, ze podczas zajec ,,akcja” rozgrywa sie zbyt szyb-
ko, aby rezyser mogt sobie pozwoli¢ na spontanicznos$¢. T.S. Rodgers i J.C. Richards
(2001) wskazuja na konieczno$¢ wchodzenia nauczyciela w interakcje z dzie¢mi.
Podkreslaja, ze w TPR zacheca si¢ do wspotpracy i dialogu miedzy dzie¢mi, ale to
czesto nauczyciel jest ich inicjatorem, projektujacym odpowiednie zadania. Jednak
gléwna jego rola jest stwarzanie dzieciom mozliwosci i okolicznosci do odkrywania
znaczen, do samodzielnego uczenia sie. W pierwszych fazach nauki nauczyciel powi-
nien si¢ ograniczy¢ z poprawianiem bledow dzieci, zwlaszcza bledéw gramatycznych.
Powinien pozwoli¢ dziecku samodzielnie odnalez¢ btad i go poprawi¢. W ten sposdb
podtrzyma jego motywacje i che¢ do nauki na odpowiednim poziomie.

2. Metoda The Silent Way

Metoda ta zostata opracowana przez C. Gattegno (Komorowska 2005) dla uspraw-
nienia nauczania matematyki i nauki czytania w jezyku ojczystym. Z biegiem czasu
upowszechnila si¢ jako metoda nauczania jezyka obcego. Nazwa pochodzi od milczacej
roli nauczyciela w procesie nauczania. Nauczyciel eksponuje raz nowy material, po czym
stopniowo milknie, dajac dziecku mozliwos¢ zabrania glosu. Gléwnym zatozeniem
metody jest zachowanie ciszy i glebokiego skupienia uwagi podczas zajgé, wyciszenia
zar6wno ciala, jak i umystu. Zadaniem nauczyciela jest ograniczenie bodzcéw dzieciom
i umozliwienie im zwigkszenia poziomu koncentracji. W tej metodzie nauczyciel jest
»inzynierem’, konstruktorem zaje¢, postacia drugoplanowa. Eksponujac i thumaczac
co$, postuguje si¢ gestami i mowgq ciata.

W pracy ta metoda wykorzystuje si¢ niewielki zasob materialéw, np. tablice leksykalne
i fonetyczne, jednak podstawowymi sa paleczki Cuisenairea — kolorowe paleczki réznej
diugosci, ktdre sprowadzajg zakres materiatu jezykowego do prostych i nieskompliko-
wanych wyrazéw i zdan, np. czerwony - zielony, dtugi — krétki itp. Proces utrwalania
nowych tresci nastepuje w catkowitej ciszy. W tym etapie pierwszoplanowa postacia jest
dziecko, ktore wykorzystuje cala swoja wiedze jezykowa, biorac udzial w rozmowie (dys-
kusji) grupy. Wymowa, gramatyka (struktura) jezyka, stownictwo sg jednakowo wazne od
poczatku nauczania. Nie stosuje si¢ w niej formalnych testow. Bledy sa postrzegane jako
zjawisko naturalne podczas uczenia si¢. O postepie dziecka §wiadczy jego umiejetnosé
uzycia jezyka w nowych sytuacjach. Dzieci maja mozliwos$¢ nauki w réznym tempie.
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Wprawdzie metoda ta jest czgsciej stosowana w odniesieniu do starszych uczniow,
jednak jej elementy sg przenoszone do pracy z dzie¢mi, ktére po energicznych za-
bawach ruchowych maja okazje¢ do wyciszenia si¢ i zwiekszenia koncentracji uwagi.

STRATEGIE TWORZENIA WARUNKOW DO UCZENIA SIE
DZIECI JEZYKA OBCEGO W PRZEDSZKOLU
NIEPUBLICZNYM ,,JAGODKI” W ZAMBROWIE

Przedszkole Niepubliczne ,,Jagoédki” powstato w 2015 r. Opieka, wychowaniem
i edukacja objetych jest 40 dzieci podzielonych na trzy grupy wiekowe. Nauka jezyka
obcego (angielskiego) zostata wprowadzona do codziennej aktywnosci dzieci nie tylko
w trakcie realizowanych zajg¢ dydaktycznych, ale przede wszystkim przez nauczanie
sytuacyjne, czyli uzywanie jezyka angielskiego przez nauczyciela w ciagu catego dnia.

1. Nauczanie sytuacyjne

Jedng ze strategii edukacyjnych stosowanych przez nauczycieli w przedszkolu
jest nauczanie sytuacyjne. Polega ono w duzej mierze na stosowaniu metody bezpo-
$redniej podczas nauki. Nauczyciel dwujezyczny, postugujacy sie wylacznie jezykiem
angielskim, wprowadza dzieci w prawidtowosci fonetyczne i wzbogaca ich stownic-
two. Po dwoch latach wprowadzania programu nauczania sytuacyjnego mozna z calg
pewnoscia stwierdzi¢, ze dzieci w wieku 5-6 lat s3 nie tylko bardziej pewne swoich
kompetencji jezykowych, chetne do aktywnego uczestnictwa w rozmowie, ale réwniez
same czgsto ja inicjuja. Nauczyciel towarzyszy dzieciom w codziennych aktywnosciach,
np. podczas spozywania positkow, spaceru czy aktywnosci tworczych, komentujac
zdarzenia, zadajac dzieciom pytania oraz zartujac z nimi w jezyku angielskim.

Jak twierdzi H. Komorowska (2005, s. 42-43), gléwnym zadaniem nauczyciela w pra-
cy z dzie¢mi jest ostuchanie ich z jezykiem. Czesto méwi do nich w jezyku obcym
w sytuacjach dla nich zrozumiatych, w ktérych dzieci domyslaja si¢ znaczenia zwrotu,
rozumiejac calos¢ sytuacji z kontekstu. W naszym przedszkolu znaczna cz¢$¢ nauczycieli
swobodnie postuguje si¢ jezykiem angielskim, co daje szeroki wachlarz mozliwosci wy-
korzystania naturalnych sytuacji przedszkolnych do komunikowania si¢ w tym jezyku.
Warto podkresli¢, ze w obecnosci dzieci nauczyciele celowo czgsto prowadza ze sobg
rozmowy w jezyku obcym, co ukazuje naturalnos¢ zastosowania jezyka obcego.

2. Wspolpraca z native speakerem
Kolejna strategia uczenia jezyka angielskiego przyjeta w naszym przedszkolu jest

wspOlpraca nauczyciela jezyka angielskiego z native speakerem. W procesie pozna-
wania $wiata dziecko w wieku przedszkolnym jest podatne na bodzce zewnetrzne,
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ajego uczenie si¢ jest $cisle powigzane z konkretnym dziataniem (Komorowska 2005;
Konderak 2012). W zwiazku z tym w naszym przedszkolu uznano, ze praca z dziec-
kiem powinna odpowiadac na te potrzeby. Zajecia z native speakerem sg prowadzone
raz w tygodniu, a ich czas trwania zalezy nie tylko od wieku dzieci, ale i od splotu
codziennych uwarunkowan tworzacych kontekst spoteczny i fizyczny zdobywania
nowych doswiadczen jezykowych.

Native speaker posiada autorski program i wlasne pomoce dydaktyczne, nie zna
jezyka polskiego (o czym dzieci dobrze wiedza), dzieki czemu dzieci na podstawie
interakeji stownych w zabawach i wspolnym dziataniu z nim samodzielnie i indywi-
dualnie konstruujg wiedze. Nie ma tu mowy o wiedzy nabytej i zapamigtanej w efekcie
¢wiczenia przez nauczyciela, ¢wiczenia realizowanego czesto w wyniku wykorzystania
tych samych znanych juz dzieciom obrazkéw. Dzigki wspolnym zajeciom z native
speakerem dzieci maja okazje sprawdzac swoje umiejetnosci jezykowe i dostrzegac ich
rozwdj. Na podstawie codziennych obserwacji dzieci mozna zauwazy¢ ich ogromne
zadowolenie, poniewaz majg coraz mniejsze trudnosci w porozumiewaniu sie z lek-
torem anglojezycznym w trakcie wspolnej, wesolej zabawy.

W przypadku dzieci najlepsza motywacja do nauki jest perspektywa dobrej zabawy
uboku energicznego i pomystowego nauczyciela (Konderak 2012). To sprawia, ze pro-
ces nabywania umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem angielskim staje si¢ ciekawszy,
wzbudza coraz wigksze zainteresowanie komunikacja, prowadzac do wzrostu efek-
tywnosci procesu uczenia si¢. Zadaniem native speakera jest nie tyle wprowadzanie
nowego stownictwa, co raczej umozliwienie dzieciom stosowania znanych juz stéw
w naturalnych sytuacjach i kontekstach spotecznych. Dzieci, wykazujac si¢ coraz
wigksza liczbg znanych stéw i sformulowan, sg bardziej dowartos$ciowane i pewne
swoich kompetencji jezykowych. Mlodsze dzieci natomiast zyskuja wyzszy poziom
motywacji do wchodzenia w interakcje sfowne z native speakerem, widzac, jak starsi
koledzy coraz swobodniej porozumiewaja si¢ z nauczycielem anglojezycznym.

PODSUMOWANIE

Wezesne podjecie nauki jezyka obcego jest coraz bardziej akcentowanym elemen-
tem oferty edukacyjnej placowek o$wiatowych. Podnosi sie $wiadomo$¢ nie tylko
nauczycieli, ktorzy wykazuja specjalistyczng wiedzg z tego zakresu, ale rowniez rodzi-
cow, dotyczacy istoty i znaczenia rozpoczynania nauki jezyka obcego we wczesnym
dziecinstwie. Jako nauczyciel wychowania przedszkolnego widze wiele zalet wczesnego
nauczania jezyka obcego. Nie wchodzac w szczegoly, mozna stwierdzi¢ najogdlniej, ze
celem wczesnego rozpoczynania nauki jezyka obcego jest przede wszystkim pomoc
dziecku w lepszym starcie w Zycie, a nie tylko w starcie szkolnym. Wczesna nauka
jezyka obcego pozwala zaopatrzy¢ dzieci w narzedzia, dzieki ktérym tatwiej bedzie im
funkcjonowac w réznych dziedzinach ludzkiej aktywnosci. Ponadto wartosci ptynace
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z wezesnej nauki jezyka obcego sa wazne dla jednostki i spoleczenstwa. Spoteczen-
stwo wyksztalcone, znajace jezyki oraz pewne swoich umiejetnosci i mocnych stron,
staje si¢ bardziej dynamicznym spoleczenstwem, opartym na wiedzy. Rosnaca liczba
placowek dwujezycznych napawa nadzieja i optymizmem. Pokazuje, ze preferencje
rodzicow dotyczace jezykow obcych zmieniaja sie, rosng oczekiwania wobec nauczy-
cieli, a to sprawia, ze kadra pedagogiczna zmotywowana jest do podnoszenia swoich
kompetencji jezykowych i kwalifikacji do nauczania jezyka obcego.
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SUMMARY

The aim of this article is to show validity and basics of teaching foreign language in preschool. The development basics
which should be included in foreign language teaching and chosen teaching methods, Total Physical Response and
the Silent Way, were described by the author. The author described the situation of applying the teaching method
in non-public kindergarten and advantages of cooperating with the native speaker.
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